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BESNIYI, Eduardo. Percep¢cfes de docentes de uma Escola Técnica paulista
sobre limites e possibilidades da interdisciplinaridade na integracao curricular.
2023. 121 f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo) — Universidade Catélica de Santos,
Santos, 2023.

RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida no Programa de Pos-Graduacdo Stricto Sensu em
Educacdo da Universidade Catolica de Santos, no ambito da linha de pesquisa
Politicas e Praticas de Formacgéo de Professores e do grupo de pesquisa Curriculo e
Formacéo de Professores: dialogo, conhecimento e justica social, trata de desafios do
trabalho interdisciplinar no contexto da educacao profissional técnica de nivel médio
em uma Escola Técnica (Etec) Estadual vinculada ao Centro Paula Souza, no estado
de Sao Paulo. Objetivou-se analisar as compreensdes de professores da Etec
Adolpho Berezin sobre limites e possibilidades da interdisciplinaridade nas praticas de
ensino-aprendizagem que desenvolvem e se articulam a proposta curricular “Novotec
Integrado”. A pergunta norteadora da pesquisa foi assim registrada: Como professores
da Etec Adolpho Berezin compreendem e trabalham com a interdisciplinaridade em
suas praticas de ensino-aprendizagem, diante da necessidade de oferecer aos
estudantes uma formacédo critica, capaz de integrar disciplinas propedéuticas e
técnico-profissionalizantes? Obras de Paulo Freire, Hilton Japiassu e José Gimeno
Sacristdn tiveram centralidade na composicdo do referencial tedrico desta
dissertacéo, sobretudo em relacéo as tematicas da interdisciplinaridade e do curriculo.
A metodologia da pesquisa, de abordagem qualitativa, foi referenciada principalmente
em autores como Augusto Nibaldo Silva Trivifios, Antonio Chizzotti, Maria Cecilia de
Souza Minayo e Sonia Kramer. O estudo realizado na Etec, localizada no municipio
de Mongagua, estado de S&o Paulo, contou com a participacdo de docentes
habilitados para lecionar no curso de Ensino Médio com Habilitagdo Profissional de
Técnico em Administracdo. A coleta de dados deu-se por meio da aplicacdo de um
questionario e da realizagdo de uma entrevista coletiva com quatro docentes, e as
evidéncias produzidas foram categorizadas e analisadas em eixos tematicos
construidos com base no referencial teérico. Os resultados permitem afirmar que nao
h& entre os docentes participantes uma ideia consolidada nem uma compreensao
Unica sobre a interdisciplinaridade e seu papel na integracdo curricular. Entretanto,
existe a articulagcado de conhecimentos entre disciplinas e areas bem como o interesse
dos professores em fazer crescer o dialogo entre eles e as disciplinas. Além disso,
constatou-se a necessidade de que sejam ampliadas e melhoradas as condi¢des
objetivas e a legislacdo pertinente, para que sejam criados espacos-tempo de
formacao e debate sobre a interdisciplinaridade na escola, com vistas a fomentar e a
fortalecer posturas e praticas interdisciplinares desenvolvidas nas praticas
pedagogicas experienciadas na Etec, por docentes e discentes.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado ao Profissional; integragdo curricular;
ensino-aprendizagem; interdisciplinaridade; Paulo Freire.
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ABSTRACT

This research, developed in the Stricto Sensu Graduate Program in Education at the
Universidade Catodlica de Santos, within the scope of the research line Policies and
Practices of Teacher Training and the research group Curriculum and Teacher
Training: Dialog, Knowledge and Social Justice, deals with the challenges of
interdisciplinary work in the context of mid-level technical professional education at a
State Technical School linked to the Paula Souza Center, in the state of Sdo Paulo,
Brazil. The objective was to analyze the understandings of the teachers of the State
Technical School Adolpho Berezin about limits and possibilities of interdisciplinarity in
teaching-learning practices that they develop and are articulated to the curricular
proposal “Novotec Integrado” [Integrated New Technological High School]. The
research guiding question was registered as follows: How do teachers of the Technical
School Adolpho Berezin understand and work with interdisciplinarity in their teaching-
learning practices, given the need to offer students critical training, capable of
integrating propaedeutic and technical-professional disciplines? Works by Paulo
Freire, Hilton Japiassu and José Gimeno Sacristan were central in the composition of
the theoretical framework of this thesis, especially in relation to the themes of
interdisciplinarity and curriculum. The research methodology, with a qualitative
approach, was mainly referenced in authors such as Augusto Nibaldo Silva Trivifios,
Antonio Chizzotti, Maria Cecilia de Souza Minayo and Sonia Kramer. The study carried
out at the Technical School, located in the municipality of Mongagua, state of Sao
Paulo, Brazil, had the participation of teacher qualified to teach in the High School with
Professional Qualification of Technician in Administration course. Data collection took
place through the application of a questionnaire and a collective interview with four
teachers, and the evidence produced was categorized and analyzed in thematic axes
constructed based on the theoretical framework. The results allow to point out that
there is neither a consolidated idea nor a single understanding of interdisciplinarity and
its role in curricular integration among the participating teachers. However, there is the
articulation of knowledge between disciplines and areas, as well as the interest of the
teachers in increasing the dialog between them and the disciplines. In addition, it was
noted the need to expand and improve the objective conditions and the relevant
legislation, so that spaces-time for training and debate on interdisciplinarity at school
are created, with a view to fostering and strengthening interdisciplinary postures and
practices developed in the pedagogical practices experienced at the Technical School,
by teachers and students.

Keywords: High School Integrated to Professional; curricular integration; teaching-
learning; interdisciplinarity; Paulo Freire.



BESNIYI, Eduardo. Percepciones de profesores de una Escuela Técnica de Sao
Paulo sobre los limites y posibilidades de la interdisciplinariedad en la
integracion curricular. 2023. 121. f Disertacion (Maestria en Educacion) —
Universidad Catoélica de Santos, Santos, 2023.

RESUMEN

La investigacion se desarrollé en el Programa de Posgrado en Educacién Stricto
Sensu de la Universidad Catodlica de Santos, en el ambito de la linea de investigacion
Politicas y Préacticas en la Formacion de Profesores, y trata sobre los desafios del
trabajo interdisciplinario en el contexto de la formacion técnico profesional de nivel
secundario, en una Escuela Técnica (Etec) Estatal vinculada al Centro Paula Souza,
en el estado de S&o Paulo, Brasil. El objetivo fue identificar y analizar las
comprensiones de los profesores de la Etec Adolpho Berezin sobre los limites y
posibilidades de la interdisciplinariedad, en las practicas de ensefianza-aprendizaje
que desarrollan y articulan con la propuesta curricular “Novotec Integrada”. La
pregunta orientadora de la investigacion quedo registrada de la siguiente manera:
¢,Como entienden y trabajan los profesores de la Etec Adolpho Berezin la
interdisciplinariedad en sus practicas de ensefianza-aprendizaje, frente a la necesidad
de ofrecer a los estudiantes una formacién critica, capaz de integrar disciplinas
propedéuticas y técnico-profesionales? Los trabajos de Paulo Freire, Hilton Japiassu
y José Gimeno Sacristan fueron centrales en la composicién del marco tedérico de esta
disertacion, especialmente en relacion a los temas de interdisciplinariedad y curriculo.
La metodologia de investigacién, con enfoque cualitativo, estuvo referenciada
principalmente en autores como Augusto Nibaldo Silva Trivifios, Antonio Chizzotti,
Maria Cecilia de Souza Minayo y Sonia Kramer. El estudio realizado en la Etec,
ubicada en el municipio de Mongagua, estado de Sao Paulo, contd con la participacion
de profesores habilitados para ensefiar en el curso de Escuela Secundaria con Titulo
Profesional de Técnico en Administracion. La recoleccion de datos ocurrio a través de
la aplicacién de un cuestionario y la realizacion de una entrevista colectiva con cuatro
profesores, y las evidencias producidas fueron categorizadas y analizadas en ejes
tematicos construidos a partir del marco tedrico. Los resultados permiten afirmar que
no existe una idea consolidada ni una comprension Unica de la interdisciplinariedad y
su papel en la integracion curricular entre los docentes participantes. Sin embargo,
existe la articulacion de saberes entre disciplinas y areas, asi como el interés de los
profesores en incrementar el didlogo entre ellos y las disciplinas. Ademas, se constato
la necesidad de ampliar y mejorar las condiciones objetivas y la legislacion pertinente,
para que se creen espacios-tiempos de formacibn y debate sobre la
interdisciplinariedad en la escuela, con miras a fomentar y fortalecer posturas y
practicas interdisciplinares desarrolladas en las practicas pedagdgicas vividas en la
Etec, por docentes y alumnos.

Palabras clave: Escuela Secundaria integrada al profesional; integracion curricular;
ensefianza-aprendizaje; interdisciplinariedad; Paulo Freire.
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TRAJETORIA DO PESQUISADOR

A educacédo sempre esteve, para mim, como meta e objetivo de vida, para
ampliacdo de conhecimentos e criagao de oportunidades de inser¢cdo no mercado de
trabalho. Meus pais sempre falavam que o caminho para se conquistar algo na vida
seria com muito trabalho, esforco e estudo. E foi assim que, ainda na adolescéncia,
iniciei a preparacdo para a vida profissional e académica, vivenciando experiéncias
que compuseram minha trajetéria de formacdo que me levaram a ingressar no
Mestrado em Educacéo na Universidade Catodlica de Santos (UniSantos).

No periodo de 1990-1993, fiz parte de um projeto do governo do Estado de Séo
Paulo (SP), Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério
(Cefam), no municipio de Itanhaém-SP. Estudavamos em tempo integral e foram
quatro anos de dedicacdo que me impulsionaram a seguir a carreira do magistério.
Nesse projeto, tinhamos o estudo da parte diversificada, ligada a Pedagogia,
compreendida como Didatica e préaticas de ensino, Fundamentos da Educacéao,
Filosofia, Sociologia e Historia da Educacéo, e de disciplinas de base, como Ciéncias
e Estudos Sociais. Assim, tive 0 contato com professores excepcionais que marcaram
a minha trajetoria académica.

Depois de formado, comecei a lecionar em uma sala de aula multisseriada,
onde tinhamos alunos da 1?2 a 42 série dos anos iniciais, em uma mesma sala de aula.
Foi muito dificil lecionar, pois eu nao tinha apoio do nucleo gestor, e isso me fez
repensar que deveria fazer um curso superior e até mesmo mudar de profissao.

Ingressei no curso de graduacdo de Administracdo de Empresas, com énfase
em Comeércio Exterior, na Universidade Metropolitana de Santos (Unimes) em 1994,
onde me formei em 1998. Durante esse periodo, fui trabalhar na iniciativa privada, em
instituicdes financeiras como o Bradesco e o Santander, onde permaneci por cerca de
nove anos, o que me deu suporte profissional e muito aprendizado. Como profissional
do setor de bancos, tive experiéncias nas areas de vendas, gestdo de recursos
humanos, producdo e muito planejamento empresarial.

Participei da eleicdo municipal da cidade de Mongagua-SP, em 2007, e tornei-
me um legislador publico municipal, tendo um mandato no periodo de 2008-2012.
Observando as dificuldades do municipio, tive a oportunidade de legislar e ter o

compromisso com a area que mais despertava o0 meu interesse: a educacéao, tendo a
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oportunidade de realizar muitos projetos, com destaque para a reformulacéao do plano
de carreira do magistério e valorizacdo do profissional da educacdo municipal, de
acordo com a Lei Complementar n° 16, de 7 de outubro de 2011 (Mongagua, 2011).
Essa lei, que dispde sobre “[...] o Plano de Carreira a Remuneracdo do Magistério
Publico Municipal de Mongagué e Reorganiza o Quadro de Pessoal do Magistério
Publico Municipal e da outras providéncias” (Mongagua, 2011), foi formulada com a
participacdo dos professores da educacdo municipal, quando foram realizadas
reunides e debates coletivos acerca do projeto.

Em 2008, entrei no processo seletivo docente do curso técnico de
Administracdo na Etec Adolpho Berezin, em Mongagua-SP, e, em 2010, participei de
um concurso publico nessa instituicdo, onde me efetivei e leciono até a presente data.
A experiéncia de trabalhar na area da educacao e na formacdo de adolescentes e
jovens foi muito importante para a minha vida profissional. Foi muito enriquecedora a
experiéncia desenvolvida com os outros docentes na realizagdo de propostas
curriculares, sobretudo a oportunidade de melhorar conceitos e projetos
interdisciplinares, de modo a contribuir para aprimorar a qualidade da formacgao
discente do curso técnico de Administragéao.

No periodo 2010-2011, realizei uma graduacdo em Matematica, no programa
especial de formacdo pedagdgica — Resolucédo n° 2, de 26 de junho de 1997, do
Conselho Nacional de Educacao (CNE) (Brasil, 1997) —, que me deu habilitacéo para
lecionar a disciplina de Matematica. Durante esse periodo, também realizei uma
especializacdo no Centro Paula Souza (Faculdade de Tecnologia (Fatec) da Baixada
Santista — “Rubens Lara”), no Programa Especial de Formacdo Pedagdgica para as
disciplinas do Curriculo da Educacédo Profissional do Ensino Médio, equivalente a
licenciatura plena, o que me propiciou habilitacdo ao exercicio da docéncia das
disciplinas da educacdo profissional de nivel médio, com habilitacdo em
Administracéo.

Entre os anos de 2015 e 2016, realizei um curso de pés-graduacao lato sensu
em Psicopedagogia Institucional, na area de Educagéo, no Centro Universitario Barao
de Maua, tendo realizado o Trabalho de Conclusao de Curso intitulado Importancia do
diagnéstico precoce da dificuldade de aprendizagem e o papel do professor (Besniyi,
2016). O estudo proporcionou-me um olhar diferenciado em relagédo ao papel do

professor como instrumento de mudancas e melhorias na vida dos estudantes.
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Entre os anos de 2017 e 2022, ingressei na Universidade Virtual do Estado de
Sdo Paulo (Univesp), periodo em que realizei a graduacdo em Engenharia de
Producao, tendo como titulo de Trabalho de Concluséo de Curso Incluséo social no
esporte de jovens em situacao de vulnerabilidade na cidade de Mongagua e regido da
Baixada Santista (Besniyi; Rezza; Gomes Victor, 2021). Estudar as condi¢des
humanas na regido trouxe-me uma visdo muito mais ampla, sobretudo daqueles
menos favorecidos, fazendo-me repensar 0s conceitos construidos e
preestabelecidos, anteriormente, em minha trajetéria profissional.

Fui coordenador de curso técnico de Administragdo por cinco anos (2017-
2021), tendo me desligado da coordenacdo no final de 2021. A experiéncia como
coordenador de area do curso técnico de Administracao foi um desafio, pois precisei
atuar com discentes e docentes e desenvolver uma comunicagdo ampla para a
melhoria dos resultados na interagdo com os profissionais e os estudantes. Busquei,
nesse periodo, melhorar a gestao e a interagcdo com as pessoas, de modo a fomentar
projetos interdisciplinares melhores e ampliados, contemplando a formacao dos
alunos para o mundo do trabalho.

A interdisciplinaridade e a integracdo dos saberes foram ressignificadas para
mim nesse periodo, surgindo o desafio de lecionar em disciplinas da base comum, no
Ensino Médio Integrado ao Profissional, como Matematica, Fisica e em projetos
integradores. Embora com mais bagagem e experiéncia na sala de aula, notei que
algo estava me deixando inquieto e com muitos questionamentos em relacdo a
integracdo dos cursos médios ao técnico, as mudancas na legislacéo e aos desafios
gue essa nova modalidade de formacao para 0s jovens trazia para os professores.
Comecei a questionar-me: Como os docentes estavam trabalhando na integracao
curricular do Ensino Médio? Como o curriculo integrado poderia formar o aluno para
o mercado de trabalho e para a cidadania?

Com essas inquietacdes, ingressei, em agosto de 2021, no Mestrado do
Programa de Pds-Graduacgédo Stricto Sensu em Educacdo (PPGE) da UniSantos, na
linha de pesquisa de Politicas e Praticas de Formagéo de Professores. Este foi um
grande desafio para minha formacao profissional docente: aprofundar-me no mundo
da educacéo, na ciéncia da educacgao, na producao de textos cientificos e “tornar-me”
pesquisador. Com a formacé&o recebida no Mestrado, a Educagao passou a ter outro
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significado e um novo sentido para mim em vista do conhecimento obtido, que
provocou mudancas na minha atuacao profissional.

Pesquisar sobre proposta curricular integrada surgiu como um desafio na minha
trajetoria profissional. Quanto mais eu estudava sobre o assunto, mais me
aprofundava, queria entender o processo da integracdo curricular dos cursos técnicos
médios integrados ao profissionalizante no Centro Paula Souza (CPS), sobretudo na
Etec Adolpho Berezin, Mongagua-SP. Em vista desse novo contexto de formacéao
discente, no Ensino Médio Integrado ao Profissional, surgiam indagac6es sobre como
professores estariam compreendendo e enfrentando as mudangas na legislagéo, nos
processos de formacdo dos estudantes, como compreendiam e trabalhavam com a
interdisciplinaridade, o que me levou a definir o objeto de estudo de minha
investigagdo no Mestrado: desafios do trabalho interdisciplinar no contexto da
educacéo profissional de nivel médio, sob a éptica dos professores.

Essa escolha justifica-se pela necessidade de conhecer o que os professores
pensam sobre as mudancas curriculares que vém acontecendo no Ensino Médio, em
anos recentes, e suas percepcdes acerca do papel da interdisciplinaridade na
integracdo curricular e nas praticas pedagogicas. A reflexdo sobre as praticas
docentes foi de fundamental importancia para a compreensdo de como os docentes
planejam e efetivam suas acdes em sala de aula e como veem possibilidades e limites
da integracao curricular.

A opcao pelo tema justifica-se, também, pelo aumento da oferta do Ensino
Médio profissional e pela ampliacdo de vagas nas Etecs do CPS, onde jovens tém a
possibilidade de acesso ao mercado de trabalho e de obter um certificado de
conclusdo do Ensino Médio integrado a uma profissdo técnica. Destaco a
possibilidade de jovens de classes menos favorecidas terem acesso ao emprego e a
renda, e o papel importante do ensino profissional nesse cenario, articulando cultura,
ciéncia e trabalho.

Assim sendo, esta dissertagéo oferece contribuicbes para a compreenséo da
atuacdo docente no Ensino Médio Integrado, pois muitos profissionais possuem
formacdo académica como bacharéis e atuam em disciplinas especificas das quais
muitas vezes ndo possuem conhecimento pedagdgico. Nesse contexto, esta pesquisa
buscou compreender como esta ocorrendo essa integracdo, quais sao as

possibilidades da interdisciplinaridade para articular a cultura, a ciéncia, a técnica e os
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multiplos saberes que a formacao profissional e a formacgao para vida requerem, se é
gue € possivel separar essas dimensdes.

O professor tem papel fundamental na formagao dos sujeitos, na transformacéao
dos espacos em que atua, dentro e fora da escola, e na criagdo de condi¢des para
que os estudantes prossigam seus estudos, de forma que possam ir muito além da
mera obtencdo de habilidades, competéncias e certificacbes exigidas deles pelo

mercado de trabalho.
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1 INTRODUCAO

Iniciamos esta introdugcdo com a contextualizacdo desta pesquisa, na qual
abordamos a legislacéo brasileira sobre o Ensino Médio Integrado. Na sequéncia,
trazemos os estudos correlatos sobre o curriculo profissional de nivel médio integrado.
Posteriormente, discorremos sobre a metodologia utilizada nesta pesquisa. Por fim,
delineamos a estrutura desta dissertacao.

1.1 Contextualizando a pesquisa

A legislacao brasileira vem transformando a educacéo do pais e sobretudo a
proposta curricular do ensino. Nesse contexto, a articulagdo do Ensino Médio
Integrado ao curso técnico como estratégia de formacdo dos jovens segue sendo
debatida pois esse percurso parece trazer, de um lado, a formacdo para vida e
conhecimento comum e, de outro, a formacdo especifica e um preparo
antecipado/inicial para a vida profissional.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) debatem sobre essa questdo e trazem
estudos sobre a formacao profissional reservada as classes elitizadas e, também, a
preparacdo de méo de obra para o mercado de trabalho, geralmente destinada as
camadas menos favorecidas da sociedade. Para Ciavatta (2012), a concepcéo de
unificacdo entre educacao geral e educacéo profissional precisa ser questionada.

Nesse sentido, Ciavatta (2012, p. 84) pergunta:

O que é integrar? [...] queremos que a educacgdo geral se torne parte
inseparavel da educacado profissional em todos os campos onde se da a
preparacdo para o trabalho: [...] seja nos processos educativos como a
formacao inicial, como o ensino técnico, tecnolégico ou superior.

Na década de 1930, com o desenvolvimento econémico brasileiro, inicio da
industrializagdo, houve uma série de reformas educacionais envolvendo o ensino
profissionalizante, demandando mao de obra qualificada para as empresas. Com as
mudancas, foram criadas leis, entre as quais a Lei da Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio, institucionalizada pela Lei n® 11.741, de 16 de julho de 2008, para que
essa educacao fosse desenvolvida de forma articulada (integrada e concomitante) e
subsequente ao Ensino Médio (Brasil, 2008a).

A Constituicdo Federal de 1937, outorgada pelo Governo Getulio Vargas, deu

énfase a educacéo profissional e industrial como dever de Estado e definiu, em seu
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art. 129, que as industrias e os sindicatos deveriam criar escolas de aprendizes na
esfera da sua especialidade (Brasil, 1937).

Com a Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971 — durante, portanto, a ditadura
civil-militar no Brasil —, ficou estabelecido que o antigo segundo grau, hoje Ensino
Médio, deveria guiar o educando a conclusdo de uma habilitacao profissional técnica
ou, ao menos, de auxiliar técnico (habilitacdo parcial) (Brasil, 1971). No entanto, a Lei
n° 7.044, de 18 de outubro de 1982, tornou facultativa a profissionalizacdo no ensino
de segundo grau (Brasil, 1982). De um lado, a Lei n°® 5.692/1971 liberou o ensino
profissionalizante no segundo grau, mas, de outro, praticamente restringiu a formacao
profissional as instituicdes especializadas, e as escolas regressaram as suas matrizes
curriculares. Com a promulgacéo da segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB) — Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — foi destinado o Capitulo
[, Titulo VI, a educacéo profissional (Brasil, 1996).

O Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004 (Brasil, 2004a), em seu art. 4°, e a
Lein®9.394/1996 (Brasil, 1996), em seu art. 39, observadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) definidas pelo CNE, definem que “[...] a educag&o profissional
técnica de nivel médio [...] sera desenvolvida de forma articulada com o ensino médio
[...]” (Brasil, 2004a, Art. 4°). A Resolucao n° 1, de 3 de fevereiro de 2005, atualizou as
DCN definidas pelo CNE para o Ensino Médio e para a Educagéo Profissional Técnica
de nivel médio, conforme as disposi¢fes do Decreto n° 5.154/2004 (Brasil, 2005).

Destacamos, dessa Resolugéo, o seguinte trecho:

Os estudos concluidos no Ensino Médio serdo considerados como béasicos
para a obtencdo de uma habilitacdo profissional técnica de nivel médio,
decorrente da execucao de curso de técnico de nivel médio realizado nas
formas integrada, concomitante ou subsequente ao Ensino Médio (Brasil,
2005, p. 1).

A Lein° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, alterou a LDB — Lei n® 9.394/1996
(Brasil, 2017). O art. 36 da Lei n® 13.415/2017 reza que o curriculo do Ensino Médio
sera composto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e por itinerarios
formativos de ensino, a saber: | - Linguagens e suas tecnologias; Il - Matemética e
suas tecnologias; Il - Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; IV - Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas; V - Formacao técnica e profissional (Brasil, 2017).

Essa Lei afeta 0 Ensino Médio Integrado ao Profissional e gera reflexos sobre
as competéncias, as habilidades e o dialogo entre os componentes curriculares, ora

com a preocupacdo de atender ao mercado de trabalho, ora em atender a
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necessidade de uma formacdo mais geral, de base, propedéutica, com vistas a
cidadania, de forma participativa, autbnoma e critica.

O Governo do Estado de S&o Paulo possui uma rede de escolas técnicas de
nivel meédio geridas pelo CPS, autarquia vinculada a Secretaria de Desenvolvimento
Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo. O CPS foi criado por meio do Decreto-
Lei de 6 de outubro de 1969, do entédo governador do Estado Roberto Costa de Abreu
Sodré, que criou o Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica de Sdo Paulo (Sdo
Paulo, 1969).

As Etecs oferecem o Ensino Médio profissionalizante nas modalidades
concomitante e subsequente. Essas sdo modalidades integradas, e cada escola
possui suas caracteristicas e especificidades relativas a gestao escolar, no tocante a
atuacao dos docentes e as condi¢des que eles terdo para desempenhar seu trabalho
com qualidade.

Justifica-se o recorte temporal para este estudo, a partir do ano de 2012,
porque, no referido ano, ocorreu uma significativa ampliacéo de vagas nos cursos do
Ensino Médio Integrado ao Profissional, nas escolas estaduais do CPS, no Estado de
Séo Paulo, resultando em um aumento consideravel de matriculas nessa modalidade
entre os anos de 2012 e 2021.

Observa-se que, em 2012, houve a implantacdo do Ensino Técnico Integrado
ao Médio (Etim)!, composto por trés séries anuais articuladas, com até oito aulas
diarias, em periodo integral, cuja matriz curricular propde projetos de aprofundamento
voltados as areas do conhecimento do curso, com terminalidade correspondente as
ocupacgOes identificadas no mercado de trabalho. Ao concluir os estudos das trés
séries, 0 estudante recebera o diploma de forma¢cédo do Ensino Médio Integrado ao
técnico com habilitacdo profissional. Em 2012, no Etim, ja haviam sido realizadas
9.499 matriculas de estudantes no Ensino Médio Integrado ao Profissional, e, no
Ensino Médio regular, também oferecidos nas Etecs, havia 54.385 alunos
matriculados.

A Lein®13.415/2017, que trata da reforma do Ensino Médio, alterou a proposta
curricular, a qual contempla uma suposta liberdade de escolha do aluno por uma area

profissional. A partir de 2018, no CPS, foi implantado o Novo Ensino Médio

! Ensino Médio (Base Nacional Comum e Parte Diversificada) e Formacé&o Profissional, periodo integral,
correspondendo a 4.068 horas.
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Tecnolégico (Novotec) Integrado/M-Tec?, composto por trés séries anuais, com seis
aulas diarias em meio periodo (manha ou tarde). A matriz curricular mescla disciplinas
de base comum e componentes do Ensino Técnico, ligados a formacéo profissional.
O Programa Novotec Integrado teve de inicio cerca de 1.313 matriculas de
estudantes.

Os Relatérios de Gestdo CPS 2012-2016, 2016-2020 e os Dados gerais do 1°
semestre de 2022 do CPS apontam que as matriculas nos cursos regulares, no
segundo semestre, de 2012 até 2021, e do técnico integrado ao médio foram conforme
mostra a Tabela 1.

Tabela 1 — Matriculas nos cursos regulares (2012-2021)

Matriculas nos cursos regulares — 2° semestre
Segundo Ensino médio Novotec Etim Total
semestre regular Integrado
2012 54.385 - 9.499 63.884
2013 49.799 - 18.215 67.924
2014 42.249 - 30.201 72.450
2015 33.787 - 40.947 74.734
2016 26.520 - 50.860 77.380
2017 20.943 - 57.351 78.294
2018 17.923 1.313 61.114 80.314
2019 16.429 4.938 61.630 82.997
2020 13.465 23.954 59.101 96.520
2021 10.352 50.469 52.286 113.107

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados dos Relatérios de Gestdo CPS 2012-2016, 2016-
2020 e nos Dados gerais do 1° semestre de 2022 (CPS, 2017, 2021, 2022a).

A partir dessa tabela, podemos verificar que, no decorrer dos ultimos dez anos,
especificamente em 2021, houve 102.755 estudantes matriculados no Ensino Médio
Integrado ao Profissional e, em contrapartida, apenas 10.342 estudantes matriculados
no Ensino Médio regular. Observamos, ainda, que, do total (113.107), o Novotec
obteve 50.469 matriculas, e o Etim, 52.286. Analisando esses dados, é possivel
percebermos uma forte inversdo de matriculas nos cursos e uma reorganizacao para
gue o Novotec seja implantando e ampliado, representando, hoje, no CPS, cerca de
44,63% do total das matriculas, o Etim cerca de 46,22% das matriculas, e o Ensino
Médio regular apenas 9,15%. De 2012 até 2021, houve um esvaziamento de
matriculas do Ensino Médio regular, que consiste na diminuicdo de cerca de 80,96%

de matriculas.

2 Modalidade de Ensino Médio com Habilitacdo Técnico Profissional, unificando BNCC e Formacgéo
Técnica e Profissional, correspondendo a 3.000 horas.
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Diante desse fato, podemos inferir gue ha mudancas no perfil de formacéao dos
jovens e ha alteracdo na forma e no sentido da integracdo na proposta curricular, que
busca conciliar competéncias, habilidades e inclusdo de disciplinas técnicas.
Notamos, também, reflexos nos docentes que ministram aulas nesses cursos, pois
houve o crescimento do nimero de professores que possuem apenas bacharelados
em outras areas e que passaram a integrar a mesma proposta curricular de ensino,
evidenciando a necessidade de discutir a integracdo curricular atravessada por
questdes de multi, pluri, inter e transdisciplinaridade.

Conforme o Relatorio de Gestdo CPS 2004-2008, desde 2004, ha uma
expansdo do numero de escolas técnicas nos municipios paulistas (CPS, 2009).
Houve um crescimento constante de escolas e, consequentemente, de abertura de
vagas para os cursos médio, médio integrado ao técnico e técnico. De acordo com o
portal do CPS, atualmente, a autarquia encontra-se presente em 363 municipios,
administrando 228 Etecs e 77 Faculdades de Tecnologia (Fatecs) estaduais, com
mais de 316 mil estudantes em cursos técnicos de nivel médio e superior tecnoldgico
(CPS, 2023).

Nas Etecs, ha cursos de habilitagbes em modalidade presencial,
semipresencial, online, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e especializacéo
técnica.® Ha 12 grandes eixos tecnoldgicos divididos em ambiente e salude, controle
de processos industriais, gestdo e negdcios, informacdo e comunicacgao,
infraestrutura, producdo alimenticia, producéo cultural e design, producao cultural,
recursos naturais, seguranca e turismo, hospitalidade e lazer.

O gréfico da Figura 1 mostra as matriculas dos cursos e suas altera¢cdes no

cenario dos ultimos 10 anos.

3 Disponivel em: https://www.cps.sp.gov.br/etec/cursos-oferecidos-pelas-etecs/. Acesso em: 15 ago.
2023.
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Figura 1 — Matriculas dos cursos regulares (2012-2021)
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Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados dos Relatérios de Gestdo CPS 2012-2016, 2016-
2020 e nos Dados gerais do 1° semestre de 2022 (CPS, 2017, 2021, 2022a).

Podemos verificar, a partir da Figura 1, que os Relatérios Anuais de Gestéo do
CPS, no periodo de 2012 a 2021, apontam uma ampliacdo e um aumento de cerca
de 77,05% de vagas para discentes. Isso se deve, por um lado, a expansado das
escolas do CPS nos municipios paulistas, e, por outro lado, a abertura de novos eixos
tecnologicos e a ampliagdo do curso do Ensino Médio Integrado ao Profissional.

Observamos, por meio dos relatorios, que ha um esvaziamento dos cursos de
Ensino Médio de base comum (regulares) e um aumento dos cursos de Ensino Médio
Integrado ao Profissional. HA uma migracdo das vagas e, consequentemente, uma
“‘inversao de oportunidades” para docentes, pois ha um aumento de oportunidades de
trabalho aos profissionais/professores de outras areas, ligadas ao mercado, por meio
de uma flexibilizacdo que abre a possibilidade de que o profissional sem formacao
pedagdgica possa exercer a fungdo docente.

Percebemos, nitidamente, a mudanc¢a no cenério educacional dos cursos do
Ensino Médio Integrado ao Profissional, que estdo em plena expanséo de vagas na
modalidade “ensino médio integrado ao médio”, sendo a formagao dos estudantes
cada vez mais voltada as demandas do mercado globalizado.

Com todas essas alteracdes no curriculo do Ensino Médio e as propostas de
praticas educacionais integradas e de integracdo curricular, faz-se necessario um
estudo mais aprofundado sobre o tema. Como objeto de estudo tomamos, portanto,

os desafios do trabalho interdisciplinar no contexto da educacéo profissional de nivel
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meédio, sob a Optica dos professores. Interessa-nos saber, em especial: Como
professores da Etec Adolpho Berezin compreendem e trabalham com a
interdisciplinaridade em suas praticas de ensino-aprendizagem, diante da
necessidade de oferecer aos estudantes uma formac&o critica, capaz de integrar
disciplinas propedéuticas e técnico-profissionalizantes?

Com a tarefa de buscar respostas a essa questdo de estudo, pautamos o
seguinte objetivo geral: analisar as compreensdes de professores da Etec
Adolpho Berezin sobre limites e possibilidades da interdisciplinaridade nas
praticas de ensino-aprendizagem que desenvolvem e se articulam a proposta
curricular “Novotec Integrado”.

Para alcancar esse obijetivo, delineamos o0s seguintes objetivos especificos:

v ldentificar como os docentes interpretam a interdisciplinaridade nas suas
praticas educacionais, em suas disciplinas.

v" Analisar obstaculos e possibilidades que se abrem a partir dos processos de
ensino-aprendizagem desenvolvidos por docentes da Etec, com foco na
interdisciplinaridade.

Estudar a percepcao dos professores em relacéo as suas praticas, permite uma
leitura dialética da realidade, que inclui determinacdes da pratica, a subjetividade dos
participantes da pesquisa e dinamismo histérico das questdes que afetam o cotidiano

das escolas e o Curriculo.

1.2 Estudos correlatos

Nesta se¢do, temos como objetivo apresentar a pesquisa bibliografica realizada
sobre o curriculo profissional de nivel médio integrado, cuja temética se aproxima do
nosso estudo, em busca de compreendermos as questdes tratadas em dissertacdes
e teses registradas no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD).

A BDTD integra e publica, em um portal de pesquisa, textos completos de teses
e dissertacoes defendidas nas instituicdes brasileiras de ensino e pesquisa. O seu
acesso para consulta de producdes cientificas é livre. A BDTD busca contribuir para
propiciar conteudos de teses e disserta¢gfes brasileiras na web, possibilitando maior
visibilidade da producéo cientifica nacional e a difusdo de informag6es de interesse

cientifico e tecnoldgico para a sociedade (BDTD, 2021).
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Analisar estudos correlatos € um dos primeiros procedimentos que o
pesquisador precisa realizar para encontrar um caminho que possibilite a ele atingir
resultados mais consistentes na pesquisa. No livro de Lewis Carroll, Alice no Pais das
Maravilhas, Alice pergunta ao gato Cheshire se ele pode dizer qual o caminho a tomar.
Ele responde: “Isso depende muito do lugar para onde vocé quer ir” — disse o gato.
“Eu néo sei para onde ir!” - disse Alice. “Se vocé nao sabe para onde ir, qualquer
caminho serve” (CARROLL, 2000, p .81). Desse modo, uma vez definido o tema da
pesquisa é preciso conhecer o que j4 se sabe sobre ele para que se possa tracar
rumos de investigacédo, evitar problemas ja equacionados, situar melhor o objeto de
pesquisa, dar créditos a pesquisadores que Vvém desenvolvendo trabalhos
semelhantes e apontar possiveis avan¢cos da pesquisa que se inicia em relacdo as
anteriores, com preocupacgOes correlatas, que expressa a construcdo do
conhecimento novo.

Elaborarmos um plano de trabalho, termos um problema de pesquisa e
objetivos bem delineados sédo condicbes imprescindiveis para compreendermos o
objeto da pesquisa. Isso se faz com leitura e planejamento, didlogo com outros autores
e conhecimento da producéo cientifica sobre o tema escolhido para investigagéo.

No processo de selecdo e analise de pesquisas correlatas, que compde a
revisdo da literatura, foram selecionadas, no site da BDTD e no catalogo de teses e
dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), as producdes cientificas que trataram de questbes envolvendo a
interdisciplinaridade, a integracéo curricular e o curriculo do ensino técnico. Para isso,
foi feito, inicialmente, um recorte temporal, adotando-se o periodo de 2015 a 2021
para mapear dissertacoes de Mestrado e teses de Doutorado, usando-se como filtros
a area da Educacédo e a regido Sudeste. Foram utilizados os descritores: “Ensino
Médio Integrado ao Técnico”; “Ensino Médio Integrado no Centro Paula Souza’;
“‘docentes, Ensino Médio Integrado ao Profissional”; “Curriculo integrado”; “Centro
Paula Souza”; além de “educacao e integracao curricular”.

O primeiro levantamento realizado no site da Capes indicou mais de 5.000 mil
teses e dissertacbes. Posteriormente, foi realizado outro mapeamento, com o0s
descritores: “Ensino Médio Integrado”; “Ensino Técnico Profissional”’; “Educacao,
Curriculo do Ensino Médio Integrado”; e “Formacao discente”, abrangendo o cenario

nacional brasileiro. Em um segundo momento, ampliamos o recorte da pesquisa a
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partir do ano de 2012, apenas na BDTD, tendo como descritores: Ensino Técnico
Profissional; Educacao, Curriculo do Ensino Médio Integrado; interdisciplinaridade e
formacé&o discente. Realizamos a inclusdo do descritor “Centro Paula Souza e
interdisciplinaridade”, e os resultados mostraram cerca de 2.795 teses e dissertagoes.

Esse novo mapeamento foi realizado em fevereiro de 2022, ampliando o recorte
para o periodo de 2012 a 2021, com base nos mesmos descritores utilizados com os
filtros de area: Educacao; e regido: Estado de Sao Paulo.

Com base nas informagdes coletadas, foi feito outro refinamento, pois havia
teses e dissertacdes defendidas em instituicbes publicas, privadas, institutos federais,
gerando muitas possibilidades de estudo. Ao realizar esse processo, tomando 0s

mesmos descritores: “Ensino Técnico Profissional”; “Centro Paula Souza”; “Educacao,
Curriculo do Ensino Médio Integrado”; “interdisciplinaridade e formacao discente e
docente”, surgiram em torno de 300 teses e dissertacoes.

Em um segundo nivel de refinamento, mapeando os titulos e os resumos da
producao cientifica, organizamos quadros para estudo dos titulos, dos objetivos, da
fundamentacéo tedrica e dos resultados obtidos pelos pesquisadores. Nessa etapa, 0
resultado apresentou 49 dissertacoes e teses sobre o tema em tela, ou tendo alguma
relacdo com ele. Na andlise dos titulos e dos resumos, pudemos selecionar aqueles
que estavam proximos do objeto de estudo e eliminar outros, a exemplo de: Integracéo
curricular no Ensino Médio partindo da area de linguagens, trabalho que estuda
metodologias e praticas docentes, porém nao se enquadrava no escopo desta
dissertacdo; a dissertacdo intitulada Fatores determinantes no desempenho das
escolas de ensino profissionalizante integrado ao médio: um estudo de caso dos
municipios de Cotia e Sdo Roque, que trata da avaliacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem); ou, ainda, a dissertacdo A formagdo no ensino
profissionalizante no segmento do agronegdcio: um estudo de caso - Etec agricola de
Santa Rita do Passa Quatro, que apresenta um quadro historico do ensino
profissionalizante, com destaque para as experiéncias da Etec Agricola. Assim sendo,
descartamos dissertacfes que tratam de questbes diferentes da proposta da
pesquisa, a partir da leitura do titulo e do resumo.

Seguindo 0 método de trabalho relatado, foram delimitados dois conjuntos de
producdes. O primeiro, sintetizado no Quadro 1, refere-se a pesquisas cuja énfase é
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a integracdo curricular; o segundo, apresentado no Quadro 2, mais adiante, diz

respeito as pesquisas que destacaram a questdo da interdisciplinaridade.

Quadro 1 — Dissertacdes e teses (integracéo curricular)

Ano Instituicao Titulo Autor(a) Tema principal
e tipo de (Integracao curricular)
trabalho

2015 | Universidade A educacéo integrada e a | Vagno Educacéo Integrada.
Federal de Sao | profissionalizacao no | Emygdio Reformas recentes da
Carlos (UFSCar) — | Ensino Médio Machado educacdo profissional, do
tese. Dias Ensino Médio e da

educacdo integrada.

2018 | Universidade O curriculo do ensino | Ana Paula | Proposta curricular
Estadual Paulista | técnico integrado ao | Noemy integrada.

“Julio de Mesquita | Ensino Médio: desafios e | Dantas Integracao entre 0s

Filho” (Unesp), | perspectivas Saito componentes curriculares

campus de Franca Borges da formacdo geral com os

— Dissertacao componentes curriculares
da formacéo profissional e
técnica.

Unesp, campus | Educacéo profissional | Sérgio  do | Principio de flexibilidade no

2018 | de Bauru — | técnica  integrada  ao | Nascimento | contexto dos curriculos da
Dissertacéo Ensino Médio: o principio | Senna Educacgéo Profissional

de flexibilidade Técnica de Nivel Médio
(EPTNM) Plano Plurianual
de Gestao e Projeto Politico
Pedagdgico).

2020 | Universidade Aprender  histéria  na | Denize Estudo de histéria dentro do
Estadual de | formacdo profissional: a | Carolina ensino integrado ao médio
Campinas relagdo entre a disciplina | Auricchio profissional, no sentido de
(Unicamp) — de histéria e 0 ensino | Alvarenga preparar na formacdo do
Dissertacdo técnico integrado ao | da Silva aluno para o trabalho e

médio. cidadania.

2021 | Unesp, campus | A percepcao de | Claudemir Andlise da racionalidade
llha Solteira — | professores e | Monteiro subjacente a implantacdo
Dissertacdo coordenadores Lima do Novotec Integrado.

pedagbgicos sobre a Discussdes com docentes
implantag&o curricular do sobre a proposta curricular.
Novotec Integrado: entre

0 sistema e o mundo da

vida

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados coletados na BDTD em 2022.

A tese de Dias (2015), com o titulo A educacéo integrada e a profissionalizacédo
no Ensino Médio, trata da expansédo do ensino profissional, da reforma do ensino
profissional, e da diversificacdo do ensino brasileiro. De acordo com o pesquisador,
ndo houve uma definicdo mais especifica sobre o termo “integracdo” no projeto
pedagdgico unificado, sendo a interdisciplinaridade a Unica hipétese para se respaldar

didaticamente a integracédo curricular. Para o pesquisador, a educacgéao integrada nao
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se distingue da modalidade do curso técnico concomitante, pois a formacao integrada
cumpre a legalidade, possui uma Unica formacdo, uma Unica matricula e um unico
diploma. O estudo de Dias (2015) proporciona refletirmos sobre futuros projetos e
sobre as politicas publicas educacionais e a reforma do Ensino Médio, sendo restrita
a possibilidade de escolha por um curso técnico profissional, pois ndo se aplica pela
vocacao e perfil do estudante, o que se pode observar nas salas de aulas
heterogéneas, que, além de nao respeitar a diversidade, forcam a homogeneidade e
a conformidade com o instituido.

A dissertacdo de Borges (2018), com titulo O curriculo do ensino técnico
integrado ao Ensino Médio: desafios e perspectivas, cita a Lei n°® 13.415/2017 que
trata da reforma do Ensino Médio, focalizando a opcéo do aluno pela escolha de uma
area profissional. O estudo trata do curriculo integrado, trazendo reflexdes sobre as
competéncias e o didlogo entre os componentes curriculares, a necessidade de que
o curriculo atenda ao mundo do trabalho e a busca em formar alunos que exercerao
a funcéo de cidadédos participativos, autbnomos e criticos. O trabalho apresenta as
discussbes sobre o plano de trabalho e os projetos integrados que acontecem na
escola, mas acabam por néo integrar o curriculo, necessitando que os professores
aprimorem e planejem suas aulas verificando areas comuns de competéncias,
fortalecendo o conhecimento previsto nos componentes curriculares e nas bases
tecnologicas, de modo que o aluno possa compreender a articulagdo teoria e pratica.
Borges (2018) critica o excessivo numero de avaliagbes feitas ao longo do ano e
aponta que as integracdes resultariam em um numero menor das atividades,
observando as competéncias comuns. A pesquisa realizada com os alunos verifica
que h& integracdo curricular, mas a autora ndo observou, com clareza, essa
integrac&o nos planos de trabalhos e nos projetos.

Senna (2018) retrata, em sua dissertacdo intitulada Educacao profissional
técnica integrada ao Ensino Médio: o principio de flexibilidade, que a flexibilidade dos
curriculos ndo resultou em ganhos de autonomia docente sobre o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e o plano de curso, com vistas a formacéao integral dos estudantes.
No projeto estudado, a flexibilidade curricular objetivava atender os interesses dos
estudantes com a diversificagdo das trajetérias de formagéo, por meio das quais eles
teriam maior autonomia e interesse pelos estudos, possibilitando a construgéo

colaborativa do processo de aprendizagem.
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Silva (2020), na pesquisa com o titulo Aprender histéria na formacao
profissional: a relacdo entre a disciplina de historia e o ensino técnico integrado ao
médio, analisou o desempenho dos alunos, o conhecimento, o curriculo e a gestao
democrética de ensino. A autora argumenta que a educacao técnico-profissional esta
vinculada a formacao para o trabalho e problematiza o viés dualista da formagéo
discente, argumentando que a formacéo técnica ndo necessariamente exclui o aluno
de outras reflexdes e do desenvolvimento da criticidade.

Destacamos como Ultima proposta, ligada a temética do curriculo integrado, a
dissertacéo de Lima (2021), intitulada A percepc¢éo de professores e coordenadores
pedagogicos sobre a implantacéo curricular do Novotec Integrado: entre o sistema e
o mundo da vida. Essa pesquisa trata dos curriculos de matematica, discutindo as
competéncias e habilidades do Novotec Integrado, ampliando a proposta de projetos
interdisciplinares e atividades promovidas na Etec em estudo. Na visdo do autor, os
principais desafios recaem sobre questdes voltadas ao ensino e a aprendizagem. A
analise de campo demonstrou que a implantacao curricular do Novotec esta pautada
de racionalidade sistémica e trouxe preocupacdes aos professores quanto ao futuro
desses curriculos em funcdo da normalizacdo, das burocracias e até do fechamento
de cursos. Lima (2021) conclui que o professor é a peca fundamental para a promocao
da participacdo na escola e luta por melhores condi¢cdes de trabalho frente aos
processos de racionalizagédo da educacao.

O segundo conjunto de producdes, referente a pesquisas que abordam a

interdisciplinaridade, é apresentado no Quadro 2.

Quadro 2 — Dissertagdes e teses (interdisciplinaridade)

Ano Instituicé@o Titulo Autor(a) Tema principal
(interdisciplinaridade)
2012 | Pontificia A educacdo profissional e | Harryson Contribuir para a compreenséao
Universidade 0 ensino de Matematica: | Jinio Lessa | do papel e das potencialidades
Catdlica  de | conjunturas para uma | Gongalves | da Matemética na formacao
Séo Paulo | abordagem interdisciplinar dos alunos da EPTNM (Plano
(PUC-SP) - Plurianual de Gestéo e Projeto
tese. Politico Pedagdgico),
integrada ao Ensino Médio.
2014 | Unicamp — | Integracdo curricular no | Regina Possibilidades de integracdo
dissertacéo. Ensino Médio: historias | Célia curricular do Ensino Médio, em
narradas por professores | Batista uma perspectiva
a partir do projeto Pibid | Moretti interdisciplinar no Programa
Ciéncias da Natureza Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid),
Ciéncias da Natureza.

(continua)
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(conclus&o)

Ano Instituicao Titulo Autor(a) Tema principal
(interdisciplinaridade)
2016 | Unesp, A interdisciplinaridade no | Lucas da | A interdisciplinaridade foi
campus Bauru | ensino da Matematica | Silva materializada nas acdes dos
—dissertacdo. | pela  perspectiva  da | Moreira alunos, que a partir da
pedagogia histérico- necessidade do
critica:  superando a aprofundamento do contetdo.
pedagogia de projetos.
2019 | Unesp, Interdisciplinaridade  em | Silvia Como a interdisciplinaridade é
campus Bauru | favor do curriculo | Aparecida compreendida pelos docentes
— dissertagdo. | integrado: curso técnico | Bedin do Centro Paula Souza em um
em agropecudria | Camponez | cenério de ensino-
integrado ao  Ensino aprendizagem no programa de
Médio. curriculo integrado.
2020 | Unesp, As contribuicbes das | Daiana 0] curriculo integrado
campus propostas Franco da | elaborado para as escolas
Marilia — | interdisciplinares no | Silva técnicas propde a uniao dos
dissertacao. processo de formacao componentes da base nacional
discente: a relacdo com o comum e da parte profissional
desempenho académico de um curso técnico modular.
no curriculo integrado do
Ensino Médio na Escola
Técnica.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados coletados na BDTD em 2022.

Goncalves (2012), na dissertacéo intitulada A educacao profissional e o ensino
de Matematica: conjunturas para uma abordagem interdisciplinar, descreve o estudo
do encontro da Mateméatica com as outras disciplinas, o que ajuda os estudantes a
terem uma compreensao menos fragmentada e mais articulada a realidade. O autor
aborda, também, as dificuldades da promocédo da articulagdo dos componentes
curriculares, mas observa que ha possibilidades para trabalhar a Matematica
interdisciplinarmente. A gestdo do trabalho escolar tem como proposta o trabalho
coletivo organizado, mas ndo ha muitos espacos para a articulagdo entre os
professores de diferentes areas.

Moretti (2014), no estudo com o titulo Integracdo curricular no Ensino Médio:
histérias narradas por professores a partir do projeto Pibid Ciéncias da Natureza,
destaca a experiéncia dos docentes que ndo perderam a sua identidade, mas
demonstraram receio de trabalhar de forma integrada, principalmente aqueles
professores que possuem formacé&o no formato disciplinar. Moretti (2014) argumenta
que hd intencbes nas atuais politicas curriculares para o Ensino Médio de eliminar as
disciplinas e organizar o conhecimento a partir de areas tematicas, algo que precisa
ser analisado criticamente em funcdo de diversos interesses individuais e coletivos.
Os resultados da pesquisa permitiram dizer que o trabalho interdisciplinar, como

proposta articulada, possibilitou a criacdo de novos formatos de ensino-aprendizagem
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e a exploracéo de novas fronteiras entre conhecimentos e, também, produziu conflitos
explicitos e implicitos, que exigiram debates e negociacdes e estabeleceram disputas
em torno do trabalho educativo.

Moreira (2016), na pesquisa denominada A interdisciplinaridade no ensino da
Matematica pela perspectiva da pedagogia histérico-critica: superando a pedagogia
de projetos, apresentou como objeto de estudo as dificuldades de realizacdo de uma
proposta educativa integrada, na qual os docentes se preocupam com o método de
ensino, mas ndo dao a devida atencdo a aprendizagem e ao conhecimento. Nesse
sentido, a escola é vista como um espaco potencial de producdo de habilidades
individuais, mas o ensino dos conteddos é subalternizado por interesses imediatos
dos alunos. O autor argumenta que a fung¢édo da escola é transmitir conhecimentos
sistematizados, deve-se, portanto, tornar o conteudo assimilavel ao aluno.

Camponez (2019), na pesquisa intitulada Interdisciplinaridade em favor do
curriculo integrado: curso técnico em agropecuaria integrado ao Ensino Médio,
ressalta que a interdisciplinaridade acontece com a interagcdo das disciplinas, com
objetivos bem delineados e especificos, e aborda varios recursos metodoldgicos para
tanto, conforme o0s autores e as autoras citados(as) na pesquisa, como Alain
Maingain, Barbara Dufour, Gérard Fourez, Hilton Japiassu e Ivani Catarina Arantes
Fazenda. Na dissertacdo a autora faz propostas para a melhoria da educagéo,
dizendo que as intengdes, as experiéncias e as responsabilidades sao fatores que
merecem mais atencdo ao serem abordados no processo de planejamento e
desenvolvimento do curriculo integrado e que a interdisciplinaridade é fundamental
para a compreensao de diversos objetos de conhecimento e uma necessidade para a
aprendizagem no cotidiano.

Silva (2020), no trabalho intitulado As contribuicbes das propostas
interdisciplinares no processo de formacéo discente: a relacdo com o desempenho
académico no curriculo integrado do Ensino Médio na Escola Técnica, trata do ensino
integral e propde a interdisciplinaridade como contribuicdo para a formacé&o dos
estudantes, para o desenvolvimento do raciocinio logico e para a resolucdo de
problemas que afetam as empresas no dia a dia. A autora apresenta a
interdisciplinaridade como um desafio para as praticas pedagdgicas que devem ser
renovadas, contribuindo para disseminar o desenvolvimento de propostas que

possam exercitar a inteligéncia e a socializacdo. O estudo faz reflexdes sobre a
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elaboracdo de planos de ensino, a formacdo docente e praticas de ensino-
aprendizagem. Além disso, a autora aponta o excesso de responsabilidades dos
docentes e critica as mudancas em curso no Ensino Médio, em que disciplinas de
base estdo sendo substituidas por outras mais relacionadas as demandas do mercado
de trabalho.

Com base nos estudos realizados, foi possivel verificarmos que as politicas
publicas implementadas produzem mudancas e transformacdes significativas na
educacéo, gerando incertezas e duvidas quanto a consecuc¢ao do trabalho docente e
a valorizacao desse profissional. Observamos, nas pesquisas realizadas, que o tema
desta dissertacdo é bastante pertinente, pois a legislacdo e as normativas da
educacao estdo em constantes transformacoes, trazendo grandes desafios para a
escola, a integracao curricular e para o estudo e a pratica da interdisciplinaridade por
parte de docentes e discentes. Além disso, conceitos como a transdisciplinaridade, a
interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade, embora sejam bastante abordados em
estudos sobre a integragao curricular, ainda carecem de novas sistematizagdes, com
vistas ao desenvolvimento de atividades de ensino-aprendizagem bem articuladas e
humanizadoras.

Outro fator importante sobre a formacdo dos estudantes nas propostas de
Ensino Médio Integrado ao Profissional diz respeito ao desenvolvimento da
capacidade de reflexdo critica. Os pesquisadores denunciam praticas educativas
instrucionistas, que se assemelham muito mais ao treinamento dos alunos para o
mercado de trabalho, destacando a importancia da formacdo para a cidadania.
Observamos, assim, a necessidade de superar a dualidade do Ensino Médio com a
Educacdo Profissional e a articulacdo com a formacdo integral, elementos que,
guando confrontados a logica das competéncias e aos aspectos de flexibilizacdo da

profissdo docente e do curriculo, expdem contradi¢cdes importantes.

1.3 Apontamentos metodolégicos

Esta pesquisa € qualitativa e tem, como inspiracdo epistemoldgica, sua
fundamentacédo no paradigma critico-dialético. Nessa perspectiva, reconhecemos a
dinamicidade e a historicidade da realidade objetiva, apostamos na ciéncia —
reconhecidos os seus limites —, como possibilidade de explicar o mundo, e temos a
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matéria como anterior a consciéncia, sem que sejam criadas dicotomias nas relacdes
consciéncia-mundo, sujeito-objeto (Trivifios, 1987).

O l6cus da pesquisa foi a Etec Adolpho Berezin, na cidade de Mongagua-SP,
e seus sujeitos, docentes do Ensino Médio Técnico Profissional que atuam no Novotec
Integrado, no ambito dessa escola.

Para conhecermos a percepcédo dos professores sobre desafios do trabalho
interdisciplinar no contexto da educacdo profissional técnica de nivel médio e
compreendermos suas reflexdes e argumentacdes sobre a questdo da pesquisa,
analisamos documentos curriculares que versam sobre a atual proposta curricular da
escola, aplicamos um questionario a esses docentes e realizamos uma entrevista
coletiva sobre limites e possibilidades da interdisciplinaridade em suas praticas de
ensino-aprendizagem. Os dados produzidos sé&o categorizados e analisados no quarto
capitulo desta dissertacdo, com base em eixos tematicos construidos a partir do
referencial tedrico selecionado e da articulacdo entre os conceitos escolhidos para
compor a trama conceitual freireana, apresentada no segundo capitulo.

Com as analises realizadas, as interacfes entre 0 pesquisador e 0s sujeitos no
campo de pesquisa e a ampliacdo de olhares do Ensino Médio tecnoldgico (Novotec
Integrado) derivadas de acdes desta pesquisa, esperamos oferecer contribuicdes para
novos planejamentos de formacdo docente e discente e o acréscimo de

compreensdes sobre o tema.

1.4 Estrutura da dissertacao

Esta dissertacdo esta estruturada, além desta introducéo e das consideragdes
finais, em mais trés capitulos. Neste primeiro capitulo, precedido por uma breve
narrativa da trajetoria do pesquisador, foi feita a introducdo do estudo, no intuito de
compreender a contextualizacéo e a justificativa do tema, a apresentacdo do objeto,
do pressuposto de pesquisa, da questdo norteadora e os objetivos. Também fizeram
parte da introducdo a discussdo de estudos correlatos, uma sintese da metodologia
utilizada e a exposicao da estrutura geral do texto.

No segundo capitulo, apresentamos o referencial tedrico e discutimos o0s
principais conceitos e elementos estudados, focalizando o curriculo, a integragédo
curricular, o Ensino Médio Integrado ao Técnico e a interdisciplinaridade. Ao final,

encontra-se a trama conceitual freireana com centro na interdisciplinaridade.
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No terceiro capitulo, expomos os percursos metodolégicos desenhados e
trilhados, incluindo o detalhamento da metodologia, a caracterizacéo do I6cus e dos
sujeitos e a apresentacdo dos instrumentos e procedimentos de producéo de dados.

O quarto capitulo refere-se a analise dos dados, com destaque para as
respostas ao questionario e as argumentacdes e reflexdes decorrentes da entrevista
coletiva. Os dados foram selecionados e distribuidos nos seguintes eixos:
“Interdisciplinaridade requer dialogo”, “Interdisciplinaridade transforma o curriculo”,
“‘Interdisciplinaridade  dialetiza 0o movimento de ensino-aprendizagem” e
“Interdisciplinaridade demanda reflexdo critica sobre a pratica”, de acordo com
critérios de aderéncia, divergéncia e contradicdo em relacdo a indagacao central da
pesquisa.

Para fecharmos o texto, trazemos as Consideragdes finais, em que foram
retomados a questao e os objetivos da pesquisa e sintetizados 0s principais achados
do estudo. Nelas, estdo apontadas também conclusdes, limitacbes da pesquisa e
sugestdoes para pesquisas futuras. Ao final do texto, podem ser encontradas as

referéncias e os apéndices.
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2 CURRICULO E INTERDISCIPLINARIDADE: ENTRECRUZAMENTOS E
POSSIBILIDADES

Neste capitulo, discutimos acerca dos principais conceitos e elementos
estudados na pesquisa, focalizando o curriculo, a integracdo curricular, o Ensino
Médio Integrado ao Profissional — com énfase no Programa Novotec, do Centro Paula
Souza (CPS) —, a integracdo curricular e a interdisciplinaridade. Ao final,
apresentamos uma trama conceitual freireana centrada na interdisciplinaridade, em

busca de evidenciar seu viés humanizador, a partir de pensamento de Paulo Freire.

2.1 O que écurriculo?

O termo “curriculo” deriva da palavra latina curriculum, que, na Roma antiga,
retratava a soma das “honras” que o cidaddo ia acumulando ao longo de suas
experiéncias. O termo “carreira’, por sua vez, determinava a ordenagdo e a
representacdo de seu percurso. Contudo, o conceito de “curriculo”, na lingua
portuguesa, assume dois sentidos: um se refere ao percurso da vida profissional e
seus éxitos, o curriculum vitae; e o outro, a construcao da carreira mais concreta de
conteudo desse percurso, a organizacao daquilo que o estudante devera aprender e
superar e em que ordem devera fazé-lo.

O curriculo desempenha uma dupla fun¢éo — organizadora e a0 mesmo tempo
unificadora — do ensinar, do aprender, mas reforga as fronteiras, delimita componentes
e disciplinas que o compdem (Gimeno Sacristan, 2013). Nos dias atuais, essa
proposta ainda € utilizada, pois o professor podera escolher o que deve ser ensinado
em cada situacgao, pois a autonomia docente pode modelar e orientar, tendo um papel
decisivo. Portanto, ha a pergunta: O que ensinar? H& uma capacidade de definir a
classificacéo e as subdivisdes do curriculo nas instituicbes educacionais, como define
(Hamilton, 1993), em que o curriculo se transformou em um importante regulador na
organizacdo do ensino, proporcionando coeréncia vertical ao seu desenvolvimento,
estabelecendo a distingdo dos “graus” de acordo com sua complexidade de seus
conteudos.

No bojo do questionamento sobre o ensino, cabe também indagarmos sobre a
aprendizagem, sua contraface, pois, uma vez que os conteudos sdo abordados em

diferentes niveis e tipos de exigéncia, ordenando o tempo e o ritmo escolar, ndo se
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pode descuidar do progresso dos estudantes (Gimeno Sacristan, 2013). Os alunos e
0s professores participam, assim, de uma organizacao da totalidade por meio de
estabelecimento de uma ordem sequenciada, com inicio e fim, e um periodo de
desenvolvimento entre esses limites. Todo o processo de ensinar e aprender constitui
padrées de sucesso ou fracasso, avaliados por meio de dispositivos para a
normalizacdo do que deve ser ensinado e aprendido.

Ao longo do tempo, especialistas da area da Educacao tém destacado a intima
relacéo entre o curriculo e as diversas concepc¢des politicas e sociais que figuram na
sociedade, pois a teorizacdo e a pratica do curriculo expressam valores, habitos e
crencas decorrentes da pratica social que a modificam, dai a sua politicidade.

A partir de uma visao dos seres humanos como sujeitos historicos, autbnomos,
seres de conhecimentos, em sintonia com essa perspectiva, o curriculo pode
constituir-se a partir de politicas, teorias e praticas que superem tradi¢cdes lineares,
padronizantes e descontextualizadas de formacdo, em uma direcdo libertadora e
transformadora.

Quando Paulo Freire foi Secretario da Educacdo do municipio de Sao Paulo
(1989-1991), comprometido em colocar sua proposta de educagéo libertadora em
pratica, na Educacéo Basica, no ambito de uma rede publica de ensino, concretizou-
se, entdo, uma praxis oposta a compreensao restrita e tecnicista de “curriculo”. No
verbete no “Curriculo”, que pode ser lido no Dicionario Paulo Freire, Ana Maria Saul
(2019, p. 219) sintetiza a acepgao freireana de Curriculo como “[...] a politica, a teoria
e pratica do que-fazer na educacao, no espaco escolar e nas a¢des que acontecem
fora desse espaco, numa perspectiva critico-transformadora”.

O curriculo, nessa direcado, volta-se para a transformacéo social, tendo como
ponto de partida a reflexdo sobre as situacdes de opressao a que estao submetidos
seus sujeitos; e, como ponto de chegada, processos de conscientizacao que implicam
novos e criticos entendimentos de tais situacfes e a¢gfes para modifica-las, em um
horizonte de emancipacé&o (Freire; Nogueira, 1993).

Paulo Freire, em sua argumentacgao, destaca que era preciso “mudar a cara da
escola” (Saul, 2019, p. 186, grifo nosso). Isso significa que a escola também queria
mudar “sua face”, perfazendo sua propria historia de maneira a ser respeitada,
consultada, incentivada e apoiada pelos gestores publicos em seu processo de

transformacao. Em uma gestdo democratica, espera-se que 0s professores construam
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o curriculo com a comunidade escolar, exercendo o seu direito de pensar, decidir qual
a melhor proposta curricular e problematizar a realidade escolar, em relacbes
mutuamente pedagdgicas (Saul, 2019).

No artigo intitulado Uma trama conceitual centrada no curriculo inspirada na
Pedagogia do oprimido, Saul e Saul (2018) reafirmam a importancia do pensamento

de Paulo Freire no campo do curriculo. De acordo com a autora e o autor:

Na Pedagogia do Oprimido, sua obra seminal, encontra-se um referencial
analitico-propositivo para a construcdo de politicas e praticas de educacao
fortemente dialogais e potencializadoras de solidariedade, que propicia
consisténcia a vida coletiva, de tolerancia, que permite a unidade na
diversidade, e de criticidade, que enseja um conhecimento antidogmaético,
gue busca o real significado das situacdes existenciais dos sujeitos, e se pde
como condicdo para ac¢es transformadoras (Saul; Saul, 2018, p. 1145).

Acreditamos que o curriculo € uma tentativa permanente e sempre aberta a
revisdo e a critica, de dar materialidade a um conjunto de principios e caracteristicas
que fundamentam historicamente um proposito educacional, com o0 objetivo de
desenvolver processos de transmissao, compreensao e recriagao cultural, tendo em
vista a formacdo humana e de sociedades mais justas.

A partir das reflexdes de John Dewey (2007), podemos inferir que ensinar e
aprender sdo processos que estdo no centro do curriculo, e que se constituem com
base em fatos e inten¢bes declaradas do que se busca alcancar. E preciso orientarmo-
nos com a referéncia da experiencia do aprendiz, com vista a enriquecé-la, depura-la
e sistematiza-la com ele. Os conceitos e os fenbmenos que se apresentam da maneira
inicial como 0s pensamos e experienciamos, via de regra, representam somente a
parte visivel do iceberg. O que esta abaixo dessa flutuacdo pode nos dar outras
perspectivas, alterar intencdes e praticas, e a praxis curricular libertadora pode nos

auxiliar nesse mergulho em direcao a novos patamares de criticidade e humanizacao.

2.2 Integracéo curricular

O estudo do curriculo, no decurso da histéria, passou sob diferentes
concepcdes e analises, emergindo dai discussbes e reflexdes acerca de sua
capacidade e finalidade de integracdo dos sujeitos a sociedade, incluindo o mundo do
trabalho, por meio da educacado. Desses debates, participam professores, gestores,
pesquisadores, sociedade como um todo, instituicbes e atores do campo politico

partidario, com diferentes intengdes e idearios.
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Segundo Ramos (2012), a Educacéo Basica € o processo pelo qual as pessoas
tém acesso aos conhecimentos e a cultura da sociedade em que vivem, por meio de
uma formacéo especifica, apropriando-se de conhecimentos relacionados ao mundo
produtivo. Apoiando-se em um referencial critico de educacgéo, a autora aponta que
os curriculos do Ensino Médio Integrado ao Ensino Profissional necessitariam ter por

base

[...] uma pedagogia que vise a construcdo conjunta de conhecimentos gerais
e especificos, no sentido dos primeiros fundamentam os segundos e esses
evidenciam o carater produtivo e concreto dos primeiros; [e adotar como
centro os] fundamentos das diferentes técnicas que caracterizam o processo
de trabalho moderno, tendo como eixos o trabalho, a ciéncia e a cultura
(Ramos, 2012, p. 109-110).

Ao apresentarmos, aqui, a nogao de integracao curricular, em especial quando
pensamos na integrac@o entre Ensino Médio e Ensino Profissional, na contraméo de
perspectivas criticas e humanizadoras, ha aquelas mais aderentes a sociabilidade
neoliberal. Dito de outro modo, h& politicas voltadas para a formacéo de um individuo
competitivo, empresario de si mesmo, por meio de processos que submetem as
pessoas a praticas de extrema fragmentacdo e flexibilizacdo, camufladas por
discursos de liberdade de escolha (Dardot; Laval, 2016).

Tais perspectivas exercem fortes pressfes para que a formacao de sujeitos
seja feita sob a légica de habilidades e competéncias ditadas pelos donos do capital
e pelos mercados. Assim sendo, a produgédo de conhecimentos precisaria se dar de
forma adaptada as novas maneiras de trabalhar, as “[...] competéncias para o Século
XXI” (Lopes, 2008, p. 33).

Nesse sentido, atualmente, proliferam-se propostas de curriculos integrados
que se voltam a solugédo imediatista de problemas da prética profissional. Embora
possamos argumentar sobre a capacidade da “pedagogia das competéncias” para
viabilizar um desenho curricular integrado, mesclando, por meio do desenvolvimento
de projetos, os conhecimentos disciplinares voltados ao ensino propedéutico e a
outros demandados pelo mercado de trabalho, tal perspectiva separa a aprendizagem
do contexto historico e social dos estudantes, resultando em um viés instrumental que
se apoia em compreensdes cognitivistas da aprendizagem. Dessa forma, ao privar os
estudantes de momentos de reflexdo critica sobre suas realidades e do

encaminhamento de processos, individuais e coletivos, de superagao das situagdes
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gue os desafiam, em nome de um pragmatismo cinico, ampliam-se, reproduzem-se e
perpetuam-se desigualdades sociais.

Torres Santomé (1998), no sentido oposto ao da pedagogia das competéncias,
apresenta a proposta da integracao curricular por meio de projetos interdisciplinares.
O autor destaca que o curriculo pode ser construido e efetivado de diferentes
maneiras, ndo existindo um uUnico modelo ou processo, tendo propostas para a
interacdo das disciplinas, temas, conceitos e ideias. Torres Santomé ressalta que 0s
docentes podem permitir a construgdo do conhecimento, na perspectiva do curriculo
integrado, confrontando a realidade circundante e as teorias produzidas, considerando
fundamental, para esse movimento, 0 processo de pesquisa das praticas cotidianas,
incluido, ai, 0 mundo do trabalho.

Ao fazer referéncia ao curriculo integrado, Torres Santomé (1998) enfatiza a
compreensao global do conhecimento, seu carater interdisciplinar, sendo esse termo
ligado a necessidade de superacao de dificuldades de comunicacéo entre os diversos
campos de estudo. A ideia de integracao, para o autor, conecta-se a inter-relacao dos
diferentes campos do conhecimento, sem que as estruturas de cada &rea sejam
afetadas em consequéncia dos processos de colaboracéo entre elas.

Beane (2002) aponta que a integracdo curricular procura a unidade e a
convergéncia de diferentes saberes de modo a permitir a construgdo de
conhecimentos mais articulados, mais significativos e relevantes por parte do sujeito
que quer aprender. A integracdo curricular como pratica diferenciada de
aprendizagens visa o “[...] aumento de oportunidades de integracdo pessoal e social
através da organizacdo de um curriculo a volta de questbes significativas,
reconhecidas de forma colaborativa entre alunos e professores” (Beane, 2002, p. 30).

O autor, advindo de suas percepcbes, “[...] considera que a integracao
curricular pretende promover a integragcéo social” (Beane, 2002, p. 106), pois, antes,
prepara o aluno para enfrentar e resolver problemas na vida em sociedade e néo
somente para enfrentar testes, exames e ajustar-se acriticamente ao mercado de
trabalho. Nesse sentido, a integracdo assume um papel de socializacdo essencial na
educacdo. Beane (2002) apresenta uma ideia ampla da integracdo curricular,

considerando as quatro dimensdes apresentadas na Figura 2 que segue.
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Figura 2 — Dimensdes da integragéo curricular

Integracio
de
experiéncias

Integracio
do
conhecimento
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curricular

Fonte: Extraida de Beane (2002, p. 15).

Para Beane (2002), a proposta de integracdo curricular esta subentendida

A integracdo de experiéncias: sao as ideias, os valores, as percepc¢oes, para
facilitar os problemas e as situagbes futuras. Aprofunda-se, na propria
compreensao de si mesmo, as experiéncias, as reflexdes que poderdo ser
usadas em muitas situagoes.

A integracdo social: compartilha com os alunos as experiéncias educacionais
de valores comuns.

A integracdo do conhecimento: o conhecimento € um instrumento que
vivenciamos durante toda a nossa vida. A reflexdo do conhecimento do
curriculo e das disciplinas propée uma andlise de integracdo, pois as divisdes
das disciplinas ndo fazem sentido para resolucdo de problemas concretos e
para colocar as novas questdes que surgem desse processo.

A integracdo como concessao curricular: o curriculo € organizado por meio de
todos os temas e problemas, a partir de experiéncias dos estudantes e da
mobilizacdo dos recortes de conhecimento necessarios ao pleno
desenvolvimento da pessoa, em prol de sua insercao critica na sociedade e da

construcdo de sociedades radicalmente democraticas.
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Enfim, nessa perspectiva, o processo de integracdo -curricular aglutina
diferentes conceitos e praticas relacionados ao cotidiano, a historia, a fisica, a
matematica, a linguagem, as ciéncias, ao corpo, a sexualidade, ao meio ambiente, a
saude, ao mundo do trabalho, a politica, a vida na escola, a vida em sociedade etc.
N&o separa ensino-aprendizagem, contexto e valores humanos, sendo a integracao
curricular uma instancia de representacao e experiéncia das estreitas relacdes entre

a educacao escolar e a vida real.

2.3 Ensino Médio Integrado ao Profissional: o Novotec

As propostas curriculares desenvolvidas no CPS, especificamente a partir de
2011, quando foi criado o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec), por meio da Lei n°® 12.513, de 26 de outubro de 2011 (Brasil,
2011), propiciaram a ampliagdo da oferta de vagas e o fortalecimento das redes
estaduais de escolas de Ensino Médio Integrado ao Técnico. Segundo o portal do
CPS, a partir do primeiro semestre de 2022, as Escolas Técnicas Estaduais passaram
a oferecer 70 cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, no Programa Novotec
Integrado (CPS, 2022). Segundo o documento base da Educacéo Profissional Técnica
de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, “[...] a ampliacéo da oferta do ensino médio
integrado nas instituicbes publicas de educacdo pode contribuir para uma efetiva
(re)construcao de uma identidade prépria e, ao mesmo tempo, significativa para a vida
de seus grupos destinatarios” (Brasil, 2007, p. 27).

A proposta do CPS para o Ensino Médio regular, seguindo a BNCC, apresenta,
em sua matriz curricular, as seguintes areas de conhecimento: Linguagens, Ciéncias
Humanas, Matemética e Ciéncias da Natureza, com uma carga de 2.640 horas, e 360
horas para uma parte diversificada, constituida por “itinerarios formativos” que se
articulam a caracteristicas socioculturais e econémicas locais, totalizando 3.000 horas
para o desenvolvimento das atividades letivas.

Em 2019, deu-se a criacdo do Programa Novotec, o “Novo” Ensino Médio
Tecnologico, que, conforme o portal do governo do Estado de Sao Paulo, compreende
cursos profissionalizantes destinados aos estudantes das escolas estaduais do ensino
médio paulista (Sado Paulo, 2021a). Esse Programa trouxe quatro opc¢des de cursos
técnicos e profissionalizantes gratuitos aos estudantes do Ensino Médio das escolas



45

estaduais paulistas: 1) Novotec Expresso?, que possui op¢des de cursos para serem
executados em um semestre; 2) Novotec Mével®, com opcdes para realizar o curso
em uma das unidades mdveis (carretas, vans etc.), que percorrem varias cidades do
Estado de S&o Paulo, realizado em um periodo de dois a trés meses; 3) Novotec
Virtual 6, que possui modalidades com opc¢Ges de cursos online, destinados a jovens,
ofertados pela Univesp’, executadas em até trés meses (S&o Paulo, 2021a).

O Novotec Integrado® possui as modalidades do curso técnico integrado as
aulas e as disciplinas do Ensino Médio regular, como, por exemplo, técnico em
administracdo. Além dessas modalidades, esta em processo de implantacdo a
Educacédo de Jovens e Adultos com Técnico (Ejatec)®, que é uma modalidade do Novo
Ensino Médio para a EJA. O programa conecta a EJA com a Educacédo Profissional
em Ensino a Distancia (EAD) e inclui a formac¢do do Ensino Médio, somando-se a
formacao profissionalizante, que resultara uma matriz curricular Unica e integrada
(Séo Paulo, 2021b).

O Novotec surgiu como proposta do governo estadual para a oferta alternativa
estratégica para o desenvolvimento da educacdo do Ensino Médio, profissional e
técnica. Com esse programa, houve a insercdo de docentes com formacéo
profissional voltada as areas de conhecimento da BNCC e de profissionais com
habilitacdo técnica para atuar na mesma base curricular. Esse modelo de ensino foi
implantado e implementado na Etec Adolpho Berezin, em 2019, e obtivemos a
primeira turma formada em dezembro de 2021.

O Quadro 3 que segue traz as matrizes curriculares da proposta do Novotec

em Administracéo.

4 Novotec Expresso — modalidade de ensino de curso técnico profissionalizante no CPS de curta
duracdo, 120 horas.

5 Novotec Mdével — modalidade de curso técnico profissionalizante itinerante no CPS, 80 horas.

% Novotec Virtual — modalidade de curso técnico profissionalizante online no CPS, 80 horas.

7 A Univesp é vinculada a Secretaria de Desenvolvimento Econdmico do Estado de S&o Paulo.

8 Novotec Integrado — modalidade de curso técnico profissionalizante integrado as disciplinas do ensino
médio no CPS, 3.000 horas.

% Ejatec — Modalidade em processo de implantag&do, Ensino Médio para jovens e adultos no CPS,1.200
horas.
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Quadro 3 — Matriz Curricular Novotec — 2019 — Ensino Médio com Habilitacao Profissional em
Administrac&o?®

Areas do Conhecimento curriculares Carga
conhecimento horéria
Base Nacional Lingua Portuguesa, Literatura e Comunicacao Profissional, 2.160

Comum Curricular | Lingua Estrangeira Moderna — Inglés e Comunicacao
Profissional, Matematica, Arte Histéria, Geografia, Fisica,
Quimica, Biologia, Educacdo Fisica, Filosofia, Lingua
Estrangeira Moderna — Espanhol e Sociologia.
Formacdo Técnica | Desenvolvimento das Acbes de Marketing e dos Processos 1.440
e Profissional Comerciais, Legislagdo Empresarial, Planejamento e
Organizacdo de Rotinas Administrativas, Projeto Integrador
I e Il, Aplicativos informatizados, Custos, Processos e
Operagfes contdbeis, Planejamento e Organizacdo de
Rotinas de Departamento Pessoal, Administragdo da
Producdo e Servicos, Administracdo de Recursos
Humanos, Administracdo Financeira e Orcamentaria,
Desenvolvimento de Modelos de Negocios, Estudos da
Administracdo Publica, Estudos de Economia, Mercado e
de Comércio Internacional, Etica e Cidadania
organizacional, Planejamento e Desenvolvimento do
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) em Administracgéo,
Processos Logisticos Empresariais e Tecnologia da
Informacdo em Administracéo.
Total do curso Novotec em Administra¢do 3.600

Fonte: Adaptado pelo autor de CPS (2021).

Destacamos que a matriz curricular do Ensino Médio de 2021, contemplando
os itinerarios formativos e as areas de conhecimento da BNCC, totalizou 2.160 horas
de carga horéria, e a carga horéria dos Itinerarios Formativos (abrangendo projetos
em estudos avancados, praticas de empreendedorismo e laboratorio de investigacéao
cientifica) ficou com 1.440 horas, totalizando 3.600 horas.

Fazendo um comparativo, observamos uma grande alteracdo na matriz
curricular: o “novo” Ensino Médio regular (de 3.000 horas) tem o seu curriculo
composto por 1.800 horas para a carga horaria da base comum curricular e 1.200
horas para os componentes que compdem o eixo de trabalho do itinerario formativo
(de acordo com area de conhecimento escolhido pelo estudante).

10" A proposta da matriz curricular do Ensino Médio com Habilitagdo Profissional de Técnico em
Administracdo embasa-se nas seguintes legislacdes e diretrizes: Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Brasil, 1996); Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017); Resolucdo n° 1, de 5 de
dezembro de 2014, do CNE e da Camara de Educacdo Basica (CEB) (Brasil, 2014b); Resolucao
CNE/CEB n° 6, de 20 de setembro de 2012 (Brasil, 2012); Resolucdo SE 78, de 7 de novembro de
2008 (Séo Paulo, 2008); Decreto n®5.154, de 23 de julho de 2004 (Brasil, 2004a), alterado pelo Decreto
n° 8.268, de 18 de junho de 2014 (Brasil, 2014a); Parecer CNE/CEB n° 39, de 8 de dezembro de 2004
(Brasil, 2004b); Parecer n° 11, de 12 de junho de 2008 (Brasil, 2008b); Deliberacdo CEE [Conselho
Estadual de Educacéo] n° 162/2018 (S&o Paulo, 2018), alterada pela Deliberacdo CEE n° 168/2019
(Sao Paulo, 2019).
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Nesse contexto, a proposta do CPS para o desenvolvimento dos processos de
ensino-aprendizagem com o0s estudantes sugere trés niveis distintos, porém
complementares e intimamente ligados. As escalas apontam por onde o docente deve
comecar suas propostas pedagdgicas e para onde caminhar ao gerar acdes concretas
com e para os estudantes. No primeiro ano, o professor deve levar a acéo do Itinerario
Formativo (nos trés componentes que compdem o eixo de trabalho) para a escala da
identidade e alteridade do jovem, trabalhando, principalmente, as interagcdes no
ambiente escolar. No segundo ano, os jovens sao langcados para fora dos muros da
escola, rompendo os seus limites e partindo para o bairro e entorno. E, para o terceiro
ano, o mundo torna-se a escola, e a escola torna-se 0 mundo; nessa etapa,
convidamos estudantes e professores a criarem a¢des praticas para construcdo de
um lugar melhor, e, nessa dindmica, redescobrir e/ou afirmar a sua propria identidade,
tracando os seus proximos passos para além do Ensino Médio. Conforme Lopes
(2008, p. 102),

[...] o ensino contextualizado é compreendido como ato de desenvolver
habilidades e conhecimentos académico por meio de questdes e temas,
apresentado de formas variadas, que sejam relevantes para a vida dos alunos

e para sua experiencia profissional, entre os temas estdo o trabalho, esporte
e cultura [...].

Com a implantacdo da Lei n° 13.415/2017, no CPS, a partir de 2018,
evidenciou-se uma substituicdo do Etim pelo Novotec, de modo que houve uma
migracao de matriculas para o Ensino Médio Integrado ao Profissional, conforme os
parametros estabelecidos pela reforma. A diversificacdo curricular, aprofundando a
l6gica de mercado, fez surgir um amplo “cardapio institucional” para escolha dos
Cursos em consonancia aos interesses do mercado e incentivadas pelas parcerias das
empresas privadas, principalmente aquelas que dispdem de tecnologias para a
EAD (Krawczyk; Zan, 2021).

Podemos constatar, portanto, que, no Novotec, de acordo com a sua atual
configuracéo, o docente esta sendo colocado a prova de seus limites e desafios, pois
ele se encontra em meio a uma encruzilhada na formacgao dos estudantes. Isso porque
ora a politica curricular enfatiza a necessidade de adequacdo as demandas do
mercado, ora coloca a questdo da “preparacéo para a vida”, cabendo ao professor,
nesse processo, enfrentar as contradi¢cdes e indagar a si mesmo e a sociedade sobre
0 seu papel e os caminhos que pode e deseja trilhar.
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2.4 A interdisciplinaridade como fator de integracdo entre areas e

conhecimentos

As pesquisas abordadas nos estudos correlatos demonstram que ha
dificuldades na articulagdo de componentes curriculares, mas observamos que ha
possibilidades para o desenvolvimento de propostas interdisciplinares de curriculo.

O conceito de interdisciplinaridade surgiu na Europa, na década de 1960,
conforme situam Japiassu (1976) e Fazenda (1991). Japiassu (1976) expressa que a
interdisciplinaridade nao representa uma “troca de informagdes” entre as disciplinas,
mas, sim, um dialogo entre elas, que expressa novas e necessarias sinteses sobre
um objeto de conhecimento, a partir de um olhar solidario e colaborativo para ele, com
“lentes” de diferentes disciplinas. O autor parte da premissa de que s&o necessarias
duas etapas distintas e complementares: o método de tarefa, que se faz orientar a
procura de um objeto comum aos varios saberes, seguido do método da reflexdo
interdisciplinar, por meio do qual se realiza a reflexdo (Japiassu, 1976). Essa
compreensao é decorrente da ideia de que a interdisciplinaridade tem como
caracteristica o compartilhamento e a integracao real das disciplinas, em um mesmo
projeto. Assim, 0 autor recupera a ideia que passa da subjetividade para
intersubjetividade, resgata a ideia de cultura — formag¢do do homem total —, o papel
da escola — formacéo do homem inserido na sua realidade —, e o papel do homem
como agente transformador do mundo.

No contexto da escola, considerando a tradi¢céo disciplinar e a singularidade do
trabalho docente, marcadas por diferentes trajetorias de vida de formacéao diferentes,
€ compreensivel que o trabalho pedagdgico interdisciplinar esteja sujeito a muitos
desafios. Pensar na pratica educacional coletiva requer paciéncia, cuidado, formacao,
condi¢cBes materiais e explicitagdo de sonhos e objetivos que se tém. E necessario,
ainda, que, para além da reflexdo sobre o trabalho interdisciplinar, os professores
possam praticar, fazer parte de projetos interdisciplinares que requeiram um exercicio
efetivo dessa perspectiva.

A pratica interdisciplinar ndo diz respeito somente ao pertencimento a um
dado grupo ou projeto, mas também ao grau de envolvimento e a complexidade das
praticas que poderdo conduzir para uma reflexdo aberta, em que € necesséria a

habilidade de ouvir e ser ouvido. A interdisciplinaridade reside em a¢des de producao
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de conhecimentos, em trocas intersubjetivas, na promoc¢ao do estimulo para contribuir
e para a ampliacéo e confeccéo da interdisciplinaridade (Fazenda, 2000).

Fazenda (2000) defende, em seu livro Interdisciplinaridade: a histéria, teoria e
pesquisa, que a realizagdo de um trabalho interdisciplinar em sala de aula necessita
de quatro elementos fundamentais: espaco, tempo, disciplina e avaliagéo.

Para tratar sobre as aproximacdes e o0s saberes entre as disciplinas, é
importante destacarmos outros conceitos como dois extremos. O primeiro deles € que
nao existem aproximacao entre as disciplinas, e o segundo é que ha um intercambio
ou aproximacgao entre elas. Assim, temos os conceitos de multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Destacamos, desse

modo, o0 modelo de Jantsch, de 1972, na Figura 1, apresentado por Furtado (2007).

Figura 3 — Modelo de Jantsch
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Fonte: Extraida de Furtado (2007, p. 241).

De acordo com Furtado (2007), os conceitos de multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, podem ser assim
descritos: Multidisciplinaridade — sistema de um so6 nivel e de objetivos multiplos,
nenhuma cooperacgédo; Pluridisciplinaridade — sistema de um s nivel e de objetivos
multiplos, cooperacédo, mas sem coordenacao; Interdisciplinaridade — sistema de dois

niveis e de objetivos mudltiplos, cooperacdo procedendo de nivel superior;
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Transdisciplinaridade — sistema de niveis e objetivos multiplos; coordenagdo com
vistas a uma finalidade comum dos sistemas.

No entanto, Japiassu (1976) evidencia que a interdisciplinaridade se distingue
pelos graus de intensidade e integracéo entre as disciplinas que constituem um projeto
educacional, observadas as trocas e o envolvimento real daqueles que fazem parte
da pesquisa e do trabalho com o projeto.

Nicolescu (2014) chama atencéao para trés importantes caminhos de integracao
de disciplinas: pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.
Segundo o autor, a pluridisciplinaridade relaciona-se ao estudo de um objeto de uma
mesma disciplina por varias outras disciplinas ao mesmo tempo, permitindo um
enriguecimento do conhecimento sobre o tema. Ja a interdisciplinaridade ocorre em

trés graus:

a) um grau de aplicacdo. Por exemplo, os métodos da fisica nuclear
transferidos para a medicina levam ao aparecimento de novos tratamentos
para o cancer;

b) um grau epistemolégico. Por exemplo, a transferéncia de método da l6gica
formal para um campo do direito produz andlises interessantes na
epistemologia do direito;

¢) um grau de geracgdo de novas disciplinas. Por exemplo, a transferéncia dos
métodos da matematica para o campo da fisica gerou a fisicamatematica
(Nicolescu, 2014, p. 52).

Na visdo de Nicolescu (2014, p. 53), a transdisciplinaridade refere-se “[...] aquilo
gue estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e
além de qualquer disciplina”.

Entretanto, Sommerman (2008) considera a interdisciplinaridade
pluridisciplinar e transdisciplinar, de modo que a primeira propde o empréstimo de
conceitos de uma disciplina a outra e, a segunda representa um modelo
epistemoldgico para compreender os fenbmenos, em diferentes niveis que se afastam
e se aproximam, ndo havendo fronteiras ou barreiras.

Torres Santomé (1998) destaca dois conceitos interessantes acerca do
trabalho interdisciplinar: a interdisciplinaridade vazia, que se aplica mecanicamente
as informacfes advindas dos campos disciplinares, sem uma reflexdo e sem um
pensamento das questdes sociais; e a interdisciplinaridade critica, que implica uma
deliberacdo coletiva de problemas sociais, necessitando um repensar, redescobrir e
reconceitualizar.

O trabalho interdisciplinar, que requer uma pratica coletiva, pode assustar

aqueles que pensam que esse tipo de prética reduzir4 ou suprimira sua autonomia.
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Essa preocupacédo pode ser dirimida se ha no grupo a compreensdao de que a
autonomia nunca € absoluta, ela € sempre relativa em relacdo ao contexto e aos
demais sujeitos; logo, ser autbnomo é ser junto, ser com o outro.

Nesse caso, indagamos: Qual sera a conduta e a visdo do docente em relacdo
aos trabalhos interdisciplinares? Ao longo da histéria, o homem transformou a
natureza e transformou a si mesmo (conhecimento), ele forjou as ferramentas que
necessitava na natureza (pedra, barro, madeira etc.), extraiu, transformou, modelou e
soube organizar a sua casa e tinha uma visdo de totalidade do homem sobre o
trabalho. Cabe ao professor ndo perder a sua capacidade de sua dimensédo da
totalidade do trabalho, pois a reorganizacdo da producdo, com as novas praticas
tecnoldgicas e a qualificacdo de operar maquinas, pode levar a alienacdo no trabalho
e provocar a sua fragmentag&o. Assim sendo, hoje, o trabalho necessita ser cada

vez mais interdisciplinar.

2.5 Interdisciplinaridade humanizadora

Paulo Freire é um educador humanista, que realizou e escreveu toda a sua
obra dedicada a educacao humanizadora, aquela que denuncia e anuncia, assumindo
uma posicdo de luta e de resisténcia comprometida contra qualquer forma de
opressao em relacdo as pessoas e ao meio ambiente.

Paulo Freire retrata que somos pessoas inacabadas e vocacionadas para lutar
por um mundo melhor. De acordo com Freire (1997a, p. 59): “Gosto de ser gente
porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas, consciente do
inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta € a diferenca profunda entre o
ser determinado e o ser condicionado”.

O autor recifense propde a esperanca de humanizacdo como um processo
aberto, histérico, contraditério e de ultrapassagem de barreiras, em que educacao
libertadora, marcada pelo dinamismo da acgao-reflexdo, tem como compromisso a
diminuicdo das injusticas e a (re)criagdo incessante de um mundo mais livre e
humanizado.

No bojo dessa pedagogia, Paulo Freire preocupou-se com o carater
interdisciplinar da politica e da préatica educativa. Como Secretério de Educacéo de
Sé&o Paulo (de 1989 a 1991), ele relatou, em seu livro A Educacéo da Cidade, como
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foi realizado o planejamento das equipes interdisciplinares!, em conjunto com os
representantes das escolas (Freire, 1991). Em uma das reunifes de planejamento,
realizada no dia 27 em fevereiro de 1989, registrou-se o seguinte ponto de pauta: “[...]
reunido plenaria interdisciplinar em que avaliaremos os trabalhos realizados até agora
e discutiremos a participacéo desses cientistas que agora se iniciara” (Freire, 1991, p.
38).

A interdisciplinaridade € estabelecida por Freire como requisito para um olhar
sobre a realidade em que estéo incluidas a unidade e a totalidade. No livro Pedagogia
do Oprimido, o autor destaca que o trabalho de pesquisa e educacdo, com 0s
educandos, necessita ser um trabalho interdisciplinar e realizado em equipes (Freire,
1987).

Em Educacdo como pratica de liberdade, o autor relata o projeto de
alfabetizacao desenvolvido por ele e sua equipe, e que ia muito além da aquisicao de
habilidades de leitura e escrita (Freire, 1997a). A clareza politica e o carater
interdisciplinar do processo faziam com que diferentes temas da realidade brasileira
fossem codificados, catalogados, discutidos e estudados nos processos de
alfabetizacao.

A presenca da interdisciplinaridade marcou a prética e a politica de Paulo Freire
como gestor da educacao na cidade de S&o Paulo. Ao participar de um seminario com
a tematica da interdisciplinaridade, coordenado por Adriano Nogueira, Freire, mais
uma vez, sintetizou sua concepcao tedrico-metodolégica da interdisciplinaridade,
relacionando-a a disciplinaridade, a multidisciplinaridade e a transdisciplinaridade.

Segundo Freire (1997a), em sua argumentacdo, o Real é uma totalidade do
conhecimento transdisciplinar, que tem como finalidade alcangar a unificagdo do
saber, conectando as mais variadas disciplinas para que seja possivel um exercicio
mais amplo da cognicdo humana, para uma compreensdo da retotalizacao
transdisciplinar, mediante um processo epistemoldgico interdisciplinar.

A proposta interdisciplinar pode somar os esforcos para a compreensao
coletiva, em que o dialogo constante propicie ndo apenas novas sinteses, mas
constantes revisdes, analises criticas de resultados e achados de estudo. Nesse

sentido, é necessario que a pratica educativa que parte da realidade dos estudantes,

11 As equipes interdisciplinares eram especialistas da Universidade de S&o Paulo (USP), da Unicamp,
da PUC-SP, além dos representantes da Secretaria da Educacéo e representantes escolares.
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e vai além dela, se sirva das areas cientificas em colaboragcdo, bem como de outros
conhecimentos, em busca das respostas mais plausiveis (historicas e, portanto,
sempre provisorias) para os obstaculos a humanizacao de mulheres e homens. E isso

se faz ouvindo, perguntando e investigando (Freire, 1997a).

2.5.1 Trama conceitual freireana centrada na interdisciplinaridade

Ao participar e interagir com o grupo de estudos “Curriculo e Formacao de
Professores: dialogo, conhecimento e justica social’, sob a coordenacdo do
Prof. Dr. Alexandre Saul, resgatei a pratica de investigar, indagar e refletir sobre
diversos pensamentos da educacao brasileira. Passei a aprender e (re)aprender as
politicas, as praticas, com um olhar de pesquisador, analisando e estudando varios
autores e suas propostas, sempre articulados as nossas acdes como educadores em
escolas e outros contextos.

Em 2001, foi elaborada, na Céatedra Paulo Freire da PUC-SP, a proposta de
construcdo de tramas conceituais freireanas. A trama permite conhecer e avaliar
politicas e praticas educativas, utilizando como tela critica as inter-rela¢des entre
conceitos trabalhados por Paulo Freire, em sua obra, e selecionados pelo autor da
trama. Por isso, ndo ha tramas definitivas, nem perfeitas. Embora se busque
desenvolvé-las com rigor e atencéo a légica interna do pensamento de Paulo Freire,
sempre havera a marca da subjetividade do autor e espaco para revisdes, criticas e
recriacdes. As tramas tém contribuido para a sistematizacdo de denuncias de
situacOes de desigualdades, obstaculos epistemoldgicos e pedagogicos e para o
anuncio de formas de superacao e transformacéo de muitos desafios pesquisados na
area da educacdao (Saul; Saul, 2018).

A trama conceitual freireana diferencia-se de outras representacoes
esquematicas (diagramas, mapa conceitual, organograma, entre outras), pois nao ha
subordinacdo entre conceitos, e, com ela, tem-se a intencédo de refletir sobre uma
problematica concreta da realidade a luz do pensamento de Paulo Freire.

A elaboracdo de uma trama implica a criacdo de uma representacdo grafica
gue auxilia a compreensédo dos conceitos freireanos em interacdo, pois, de forma
geral, procura-se problematizar um conceito central, a partir de relacdes possiveis
com outros que o circundam, sendo as relagdes representadas por setas ou palavras
(Saul; Saul, 2018).


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4403143E5
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A construcdo é desenvolvida a partir da leitura e da cognicéo do pesquisador,
com o rigor metodoldgico necessario, dando vaséo a interpretacdes advindas de seu
movimento de pesquisa e dialogo com o pensamento de Paulo Freire. Trata-se de
uma forma relacional de conhecer, em sintonia com o0 processo de cisdo e
retotalizacdo proposto por Freire, resultando em um conhecimento ampliado e
complexo dos conceitos estudados (Saul; Saul, 2018).

A Figura 4 traz a trama conceitual freireana construida nesta pesquisa, que tem
como conceito central a “interdisciplinaridade”, articulada as nogbées de “curriculo”

[integrado], “ensino-aprendizagem”, “diadlogo” e “reflexao critica sobre a pratica”.

Figura 4 — Trama conceitual centrada na interdisciplinaridade
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Fonte: Elaborada pelo autor.

A partir dos conceitos e das relacdes apontados na representacdo grafica,
seguimos com o texto que fundamenta tal elaboracdo, com destaque para 0s
seguintes eixos: ‘“interdisciplinaridade requer dialogo”; ‘“interdisciplinaridade
transforma o curriculo [integrado]”’; “interdisciplinaridade dialetiza o movimento de
ensino-aprendizagem”; ‘“interdisciplinaridade demanda reflexdo critica sobre a

pratica”.
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2.5.1.1 INTERDISCIPLINARIDADE REQUER DIALOGO

Exercer a liberdade de dialogo é fundamental para a construcédo dos saberes.
Segundo Paulo Freire (1997a), acao e reflexdo estdo dialeticamente constituidas,
provocam a interacdo de ideias, provocam o pensamento critico da realidade. Em sua
perspectiva, 0 autor expressa que a praxis social esta comprometida com as acoes
transformadoras.

De acordo com o pensamento de Freire (1996), a partir da pratica do didlogo,
0 sujeito desenvolve a capacidade de interagir, construir conhecimento, comunicar e
humanizar-se. Assim, exercendo o0 respeito ao pensamento do outro, essa
comunicacdo ndo sobrepde pensamentos, ndo ha dominacdo e intimidacdo; pelo
contrario, existe um dialogo libertador, em que ha atitudes de escutar/falar e a
reciprocidade, como pratica pedagoégica. Para Freire (1996), o que fundamenta o
dialogo € o amor, a tolerancia, a humildade e capacidade de escuta. O dialogo é o
caminho para que os seres humanos possam refletir como sujeitos, transformando,
humanizando. Paulo Freire assim explicita a razdo do didlogo constituir-se como
necessidade existencial:

O dialogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para
designa-lo. Se, ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, 0s homens o
transformam, o dialogo imp8e-se como o caminho pelo qual os homens

encontram seu significado enquanto homens, o dialogo é, pois, uma
necessidade existencial (Freire, 1980, p. 82).

Assumimos, portanto, que cabe ao professor, como desafio de articular os
diferentes tipos de conhecimentos com seus colegas, alunos e comunidade escolar,
de forma interdisciplinar, propor o diadlogo, e, nesse movimento, trazer debates e
analises que incluem diferentes experiéncias socioculturais e valores humanos. Nessa
construcéo de dialogos coletivos, é necessario instituir um ambiente acolhedor, nutrido
de um clima de confianca e respeito, no qual seja possivel criticar sem ofender, dizer
0 que se pensa sem medo e escutar com interesse auténtico pelo outro a sua palavra.
O dialogo, ao requerer reflexao, interagdo, estudo, permite compreender a realidade

e construir novos caminhos de articulacéo e integracao nas instituicdes escolares.
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2.5.1.2 INTERDISCIPLINARIDADE TRANSFORMA O CURRICULO

A interdisciplinaridade, como um eixo que transversaliza uma proposta
curricular, pode criar compromissos de ensino-aprendizagem, gestéo e participacao
na comunidade escolar, dada a necessidade de integracdo gerada a partir dela, que
precisardo de criatividade, ousadia e transgressado para que seja encaminhada. Em
um curriculo interdisciplinar, os conceitos compdem a totalidade de significacdo e séao
vistos como um quebra-cabeca que se articula, possibilitando desprendimentos em
relacdo a modelos rigidos de conhecer, que nos imobilizam e pelos quais somos
condicionados a fazer as coisas de uma mesma forma.

Pensar em proposta curricular interdisciplinar critica ndo significa cair no
simplismo de “somar partes”, mas, sim, aprofundar compreensdes e praticas a partir
de diferentes areas do saber, estabelecendo relagdes que permitem explorar, analisar
e explicar fendbmenos, bem como projetar mudancas em formas de pensar, agir e
reconfigurar a pratica social em uma perspectiva humanizadora.

A base das propostas interdisciplinares é a participacao e o trabalho em equipe,
€ a colaboracdo no curriculo interdisciplinar, superando modelos individualistas e
centralizadores de saberes. Segundo Fazenda (1991), valorizar o trabalho em equipe
interdisciplinar é condicdo para estabelecer o contato entre as diversas disciplinas e
atividades do curriculo, produzindo pesquisas, transformando, construindo,
investigando e descobrindo formas coletivas de pensar e fazer educacéo.

Embora o trabalho interdisciplinar exija a construcdo de um projeto
participativo, indagamos: Qual o perfil de alunos que devemos formar? Nesse
contexto, é necessario definir qual é o trabalho norteador da escola, quais ferramentas
de aprendizagem fundamentam esse processo, quais sao as relacdes interpessoais e
se ha autonomia ou centralizacdo das decis6es na unidade escolar. Coordenar esse
processo curricular integrado evita repeticdes de plano de curso, atualizando,
ampliando as possibilidades de ensino-aprendizagem.

Os projetos integradores podem assegurar a insercdo dos conteudos na
proposta curricular interdisciplinar, assegurando aos alunos um conjunto de tarefas e
atividades de conhecimento que podem ser aprendidos em equipe e em torno de um

mesmo objetivo comum.
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Menezes e Santiago (2014) e Saul e Saul (2018) reforcam que uma proposta
de curriculo critica, em sintonia com o pensamento de Paulo Freire, assume um
compromisso critico-libertador, pois consubstancia-se como projeto dinamico,
dialético e historico voltado & emancipacao dos sujeitos. Podemos dizer, assim, que
um olhar radical para uma perspectiva interdisciplinar pode transformar o curriculo, a

partir da realidade dos seus sujeitos.

2.5.1.3 INTERDISCIPLINARIDADE DIALETIZA O MOVIMENTO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A interdisciplinaridade traz as relacdes e as interacdes das disciplinas em
muitas areas do conhecimento, potencializando movimentos de ensino-
aprendizagem em que essas dimensdes se tornam polos de um mesmo processo.

O processo educativo envolve diferencas culturais, valores e crencas; e, ao
assumir que nao ha hierarquia entre os conhecimentos, mas, sim, conhecimentos
diferentes, abrem-se possibilidades para que ndo somente os especialistas em
diferentes disciplinas se envolvam em projetos e didlogos mutuamente pedagdgicos,
voltados ao ensino, mas também os educandos possam ensinar ao aprender,
trazendo suas experiéncias, questdes e visdes de mundo para o debate em sala de
aula. Aos professores e alunos cabe construir, modificar e aperfeicoar caminhos para
explicitar e compreender os temas que emergem da realidade, indo além de propostas
disciplinares univocas e tradicionalistas.

Freire (1996) destaca que, na direcdo da transformacdo da sala de aula, o
professor precisa estar aberto as indagagfes e criticas dos alunos, de modo que a
principal tarefa da qual o docente esta incumbido em sua profisséo é “o ato de ensinar
e ndo de transferir conhecimento” (Freire, 1996, p. 25).

Uma das questdes importantes levantadas nesta pesquisa diz respeito as
propostas dos projetos integrados nas escolas, que proporcionam ou devem
proporcionar aprendizados com base em varias areas do conhecimento, trabalhando
em conjunto para nao gerar resultados fragmentados. A escola tem papel importante
em planejar de acordo com a realidade de seu entorno, adequando os curriculos e a
proposta de gestao politica pedagogica de forma participativa.

A politica curricular € um processo de selecao e de producgédo de saberes, de

visBes de mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e significados —em
suma de culturas. E também a maneira de instituir formas de organizar o que
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€ selecionado, tornando-o ensinavel. (...). Tais politicas podem ou nédo ser
registradas em documentos escritos, mas sempre sdo planejadas,
vivenciadas e reconstruidas em mdltiplos espacos e por mdltiplos sujeitos no
corpo social da educacdo (BRASIL, 2003, p. 35 apud CIAVATTA, 2005, p.
93).

Os projetos educacionais ou pedagogicos sao planos de acdo com o objetivo
de estruturar uma proposta da unidade escolar de ensino. Assim, tratando-se de
projeto integrado, a interdisciplinaridade deve estar a servico da obtengdo de
respostas as necessidades da maioria da comunidade escolar, de forma que saberes
sejam produzidos para confrontar e enfrentar situacdes indignas de vida, dito de outro
modo, para muito além de um foco em resultados mensurados com base em
competéncias e habilidades definidas a priori.

Para Freire (1996), a docéncia exige a rigorosidade na pesquisa, nos métodos
e na reflexdo da critica sobre a pratica de ensinar; logo, a interdisciplinaridade que se
insere nessa légica de ensino-aprendizagem faz-se critica e construtiva, elevando o

patamar de qualidade do ensino e da aprendizagem de professores e estudantes.

2.5.1.4 INTERDISCIPLINARIDADE DEMANDA REFLEXAO CRITICA SOBRE A PRATICA

O ato de ensinar-aprender que se pretende critico demanda reflexdo critica
sobre a pratica, porque, de acordo com Freire (1996), a melhor forma de aperfeicoar
a pratica é refletir sobre ela. O autor argumenta que o saber ou a pratica docente deve
superar a curiosidade espontanea, “desarmada” em diregdo a curiosidade rigorosa,
epistemoldgica. O saber interdisciplinar, que possibilitara ir além das impressfes mais
imediatas da realidade, no movimento de sua cisdo e retotalizacdo, nado pode
prescindir de um olhar critico para tal realidade, para a pratica.

E importante destacarmos que Freire, ao apontar a necessidade de criticar a
pratica, ndo adota nenhuma postura elitista. A reflexdo critica sobre a pratica
educativa cabe a todos os docentes, seja ele um da universidade, de uma escola
particular, publica, da capital ou interior.

Um momento especial para exercitar a reflexdo sobre a pratica, no coletivo, é
aguele da formacao em servico. Na formacao, o docente que realizar essas reflexdes
ao lado de seus colegas, com 0 apoio de especialistas e da gestdo escolar, sempre
gue necessario, abre caminho para mudar a pratica, para promover a curiosidade

ingénua para estado de curiosidade epistemoldgica (Freire, 1996). No contexto da
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formacdo, pensar a interdisciplinarmente é pensar coletivamente sobre a
responsabilidade de promover a formacao integral dos estudantes, uma formacao que
propicie criticidade, alegria, esperanca e dignidade, para a vida e sua condicao de ser
inacabado.

Compreender as criticas e fazer as reflex6es sobre as praticas implica a ruptura
com a mera adaptacdo, com posturas contemplativas diante das dificuldades muito
reais que o cotidiano apresenta, abracando a luta pela melhoraria de condi¢cOes
individuais e coletivas de trabalho e de vida.

E possivel, por meio da interdisciplinaridade, realizar um trabalho que permita
compreender a realidade e trabalhar para a construcdo de um projeto de sociedade
mais fraterna, de modo a tornar o processo educativo significativo para os estudantes.
Dito isso, na sequéncia, discorremos sobre os caminhos metodoldgicos desta

pesquisa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos os caminhos metodolégicos desta pesquisa, a
qual teve como objetivo analisar compreensfes de professores da Etec Adolpho
Berezin, sobre limites e possibilidades da interdisciplinaridade, nas praticas de ensino-
aprendizagem que desenvolvem e articulam-se a proposta curricular Novotec
Integrado.

Por tratar de Ensino Médio Técnico Profissional, as politicas educacionais
voltadas para essa modalidade de ensino apresentam, por vezes, um perfil mais
voltado ao mercado. Muitas tentativas de integracdo das disciplinas de caréater
propedéutico com as disciplinas técnicas apontam isso, mas ha também praticas
pedagogicas que, apoiadas em referenciais humanizadores de educacéo, encontram
brechas para superar a racionalidade instrumental ou “educac¢do bancaria”, na
expressao de Freire (1987).

Movidos pela curiosidade epistemolégica acerca da énfase dada e percebida
pelos docentes participantes da pesquisa em relacdo as praticas interdisciplinares que
experienciam no curriculo integrado na Etec Adolpho Berezin, destacamos, neste
capitulo, a abordagem do estudo, as principais caracteristicas do contexto e dos
sujeitos e apresentamos os procedimentos e 0s instrumentos adotados. Explicitarmos
e justificarmos as escolhas metodoldgicas da pesquisa corrobora a preocupacédo com

guestbes éticas e o rigor cientifico ao longo de toda a pesquisa.

3.1 Abordagem tedrico-metodologica

O Mestrado no PPGE da UniSantos contribuiu muito para as reflexdes sobre
meu papel de pesquisador, com o desenvolvimento de minha capacidade de
argumentacao e o resgate de um posicionamento critico e criativo diante da atividade
profissional de ensinar. Nesse sentido, ressalto que os atos de ensinar, pesquisar e
refletir sdo indissociaveis, quando o conhecimento € compartilhado e desenvolve-se
a capacidade de questionar a realidade. Ghedin e Franco (2008), em seu livro
Questbes de método na construgdo da pesquisa em educacdo, afirmam o papel
transformador da educagdo como objeto de estudo: “[...] a educagédo € um objeto de

estudo que se modifica parcialmente quando se tenta conhecé-la, assim como, a
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medida que é apreendida, provoca alteragdes que dela se apropriou” (Ghedin; Franco,
2008, p. 41).

Segundo Minayo (2002), no livro Pesquisa social: teoria, método e criatividade:
“Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade” (Minayo, 2002, p. 16). A autora menciona que a metodologia
aborda e inclui as concepcbes teoricas e técnicas que possibilitam estudar a
construcdo da realidade, de modo que teoria e praticas metodolégicas caminham
juntas, inseparaveis. Além disso, a pesquisadora assevera que, quando se tem
clareza dos objetivos da pesquisa, quando sao claros, coerentes e bem elaborados,
torna-se possivel vincular pesquisa e acao pratica.

Nesta dissertacao, fizemos a opcéo pela pesquisa explicativa, de abordagem
qualitativa. De acordo com Severino (2016, p. 132), a pesquisa explicativa, “[...] além
de registrar e analisar os fendbmenos estudados, busca identificar suas causas, seja
através da aplicacdo do método experimental/matematico, seja através da
interpretacdo possibilitada pelos métodos qualitativos”.

Gil (1989) reforca o entendimento de que a pesquisa explicativa tem como
fundamento central a identificacdo dos fatores que determinam ou contribuem para
ocorréncia dos fendbmenos, permitindo aprofundar o conhecimento da realidade pela
explicacdo da razéo de ser das evidéncias produzidas.

E nesse contexto que se forja o “olhar do pesquisador”, de modo que a
compreensdo mais apurada, metodicamente sistematizada, implica um
distanciamento critico do objeto a ser investigado. Assim sendo, tanto no processo de
construcdo dos momentos e fases da pesquisa quanto no processo de apreensao do
objeto é preciso exercitar a percep¢do sobre vieses a que o método interpretativo esta
sujeito (Ghedin; Franco, 2008).

Esse movimento de refletir e pensar na construcéo do olhar do pesquisador
propde um complexo processo de leitura de multiplas representacdes daquilo que é
dado ver. Assim, olhar passa a significar, também, pensar, interpretar e perceber, com
vista a compreender o objeto estudado.

Ghedin e Franco (2008) destacam que, apesar do avanco do conhecimento
humano, ainda ha muito a ser trazido a luz do olhar da pesquisa para que se possa
ser compreendido. Para os autores: “O movimento da percep¢cao a compreensao

exige um movimento do objeto ao pensamento, levando em conta que o objeto atinge
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0 pensamento a mesma medida que este condiciona a leitura daquele que I1&€” (Ghedin;
Franco, 2008, p. 74).

A pesquisa precisa ir além de uma simples descricdo da realidade. E
necessario estudar os niveis mais complexos da realidade; portanto, a abordagem
qualitativa torna-se bem relevante, na medida em que considera crencas, valores e
relacbes sociais, sempre contextualizados, como fatores indispensaveis a
interpretacdo da realidade. Na perspectiva da pesquisa qualitativa, ndo podemos,
porém, ficar no ambito da experiéncia empirica. A explicacdo racional envolve o
movimento da escrita, pois a explicacdo mais profunda do objeto requer o
desenvolvimento e 0 uso da memoria, da inteligéncia, de estudos anteriores e de uma
combinacdo de fontes que permitam ao pesquisador posicionar-se com mais
consisténcia e pontos de referéncia (Ghedin; Franco, 2008).

O pesquisador observa e estuda a realidade social e se propde a conhecer os
aspectos da singularidade humana, das pessoas e dos condicionantes das praticas.
Nessa direcdo, Triviios (1987, p. 141-142) destaca que:

Num instante tdo importante para a investigacao, infelizmente n&o se podem
dar orientagcbes precisas sobre modos de atuar e proceder. Cada situacéo

tem suas proprias caracteristicas. E 0 investigador deve avaliar as
circunstancias e buscar o melhor caminho.

O autor ensina que o pesquisador tem necessidade de trabalhar com coeréncia
e disciplina e carece de cotejar, em primeiro lugar, a apropriacéo de qualquer ideia a
sua concepcdo do mundo e, em seguida, inserir essa no¢cdo no quadro tedrico
especifico que lhe serve de apoio para o estudo dos fenbmenos sociais (Trivifios,
1987).

O pesquisador torna-se capaz de reatualizar o mundo no objeto que investiga,
ou seja, pode descobrir os avancos, a evolucdo, as alteracbes, os limites e as
compreensdes sobre as “descobertas” que realiza, uma vez que cada pesquisa &
Unica, traz um novo olhar sobre a realidade, da qual procura tornar o invisivel visivel,
fazendo perceber o que néo se percebe e ver o que normalmente nao se vé (Ghedin;
Franco, 2008).

Para Trivifios (1987), o estudante de pds-graduacdo necessita estar atento a
dois aspectos fundamentais do ato de pesquisa: “O primeiro topico da pesquisa deve
cair diretamente no ambito cultural de sua graduacdo (secundariamente no da

especializacdo); e segundo, um assunto deve surgir da pratica quotidiana que o
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pesquisador realiza como profissional” (Trivifios, 1987, p. 93). Nesse contexto, 0 pos-
graduando, em especial o mestrando, que realiza pesquisa sobre sua pratica, ou
contexto semelhante, por hipétese, tem mais seguranca para argumentar e interpretar
seu objeto de estudo. Por exemplo, professores que estudam a docéncia e a escola
possuem um repertério que emana da pratica para analisar vivéncias na sala de aula,
a escola como contexto de ensino-aprendizagem, o planejamento pedagdgico, o
relacionamento entre docentes e discentes, entre outros elementos.

Assim sendo, a minha formacéo inicial como técnico do magistério, a minha
atuacao como professor nos estagios iniciais de minha carreira profissional e, depois
de alguns anos, com experiéncia no mercado profissional, passando a atuar como
docente no Centro Paula Souza, no Ensino Médio Integrado ao Profissional, por 15
anos, inclusive com experiéncia como coordenador de curso, produziram subsidios
tedrico-préticos importantes para o desenvolvimento da pesquisa.

Contudo, € importante ressaltarmos os riscos de investigar a propria pratica,
como explicita Gatti (2019, p. 39):

Lidar com isso imp0e esclarecimentos de papel e objetivos, e
consentimentos, assegurando que as identidades de envolvidos no processo
de pesquisa permanecam em sigilo, o que exige cuidados especificos. No
caso de pesquisador/professor que pesquisa sua prépria pratica (que
necessariamente envolve outros a ela relacionados), é preciso considerar a
possibilidade de criagdo de tensdes que podem aparecer na coleta de dados
guando os propdsitos ndo sdo deixados claros em todo o percurso.

Os cuidados com a pesquisam exigem rigor metodolégico, pois o percurso da
pesquisa é concebido e realizado como um processo que organiza cientificamente o
movimento reflexivo, produz o necessario distanciamento epistemologico e permite a
leitura, a compreenséo e a interpretacdo do processo pela comunidade académico-
cientifica, mas nao sé6 ela (Ghedin; Franco, 2008).

A pesquisa visa desvelar aspectos pouco percebidos ou até mesmo inéditos de
uma problematica, é repleta da intencionalidade do pesquisador e das concepcoes
gue emanam do referencial tedrico que a fundamenta. Dessa maneira, ressaltemos
que ndo ha pesquisa neutra, descomprometida. A pesquisa exige reflexdo e acdo,
evidenciada em um compromisso epistemoldgico, metodolégico e politico, permitindo

0 avanco da ciéncia.
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3.2 A caracterizacdo do campo

A Etec Adolpho Berezin € uma das Escolas Técnicas do Centro Estadual de
Educacdo Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS), uma autarquia do Governo do
Estado de S&o Paulo, vinculada & Secretaria de Desenvolvimento Econdmico,
Ciéncia, Tecnologia e Inovacéo. Foi fundada por meio do Decreto n° 38.309, de 30 de
dezembro de 1993 (Sao Paulo, 1993), que criou a Etec Mongagua-SP. Contudo,
alguns meses depois, por meio do Projeto de Lei n® 0490, de 31 de agosto de 1994,
proposto pelo deputado estadual Oswaldo Justo, do entdo denominado Partido do
Movimento Democrético Brasileiro (PMDB), a escola teve sua denominacéao alterada
para Etec Adolpho Berezin (Sdo Paulo, 1994). Esse ilustre cidaddo era filho de
imigrantes judeus e participou da Segunda Guerra Mundial, tendo sido condecorado
com muitas medalhas por ter sido destacado em missdes de guerra. Adolpho Berezin
formou-se pela Faculdade de Odontologia da USP e também concluiu o curso de
Metrologia pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas da mesma universidade. Ele
passou, entdo, a se dedicar ao servigo social beneficente, atuando no auxilio de
carentes e doentes com tuberculose em um sanatério na cidade de S&o José dos
Campos. Com seu falecimento em 1990, a familia doou o terreno para a instalacdo da
escola e, em 1993, passou a se chamar “Etec Adolpho Berezin”.

Atualmente, a escola possui Ensino Médio com habilitag&o técnica profissional
em Administracdo e Desenvolvimento de Sistemas, além de Ensino Médio com énfase
em dois eixos formativos (Exatas e Engenharias e Linguagens, Ciéncias Humanas e
Sociais). Possui os cursos técnicos de Administracdo, Enfermagem, Edificacdes,
Informatica e Turismo Receptivo, com 32 turmas ativas, totalizando cerca de 737
alunos, conforme dados da Unidade de Gestao Administrativa e Financeira (Ugaf) do
CPS (2022b).

O Etec Adolpho Berezin possui, na atualidade, cerca de 105 professores
trabalhando na unidade, abrangendo as mais diversas areas de formacao e atuacao,
como Enfermagem, Administracdo de Empresas, Gestdo Publica, Turismo,
Engenharia, Arquitetura, Analise de Sistemas, dentre outras, além dos docentes
licenciados em Matemética, Pedagogia, Letras, Artes, Biologia, Geografia, Histéria,
Filosofia e Sociologia. A Etec Adolpho Berezin (Figura 5) situa-se na Avenida Monteiro
Lobato, nimero 8.000, Bairro Jussara, na cidade de Mongagua, Séao Paulo.
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Figura 5 — Etec Adolpho Berezin — Mongagua-SP

Fonte: Imagm extraida de CPS (2022c).

A equipe de gestdo da escola € composta por uma diretora da unidade escolar,
gue possui como funcéo a responsabilidade de administrar as atividades da Unidade
Etec. Ha também, na gestdo, uma diretora de servicos académicos, um diretor de
servico administrativo, um orientador educacional, uma diretora pedagdgica e um
assistente técnico administrativo.

A equipe de gestédo possui muitas atribui¢cdes. O regimento comum das ETECs
— Deliberacdo CEETEPS n° 85, de 14 de julho de 2022 —, em seu art. 20, expressa
que o Diretor de Etec, sem prejuizo de outras constantes em documento proprio do

CEETEPS e da legislacéao, tera as seguintes atribuicdes:

| - Garantir as condic¢des para o desenvolvimento da gestdo democrética do
ensino, na forma prevista pela legislacédo e neste Regimento; Il - Promover a
elaboracdo do projeto politico-pedagdgico da escola; Ill - Coordenar a
elaboracdo, o acompanhamento, a avaliacdo e o controle da execucao do
Plano Plurianual de Gestéo [...] (Sdo Paulo, 2022, p. 8).

Destacamos, também, que a elaboracéo do Plano Plurianual de Gestéao (PPG),
com duracdo de cinco anos e com atualizagdo anual, construido pelo diretor e sua
equipe, conta com a coordenac¢do pedagogica, o orientador educacional, a diretoria
de servicos académica, o diretor de servico administrativo, 0 assessor técnico
administrativo, os respectivos coordenadores de curso e demais colaboradores, como
representantes de alunos, representantes do poder publico municipal, representantes
de pais e representantes docentes.

Note-se que o PPG tende a promover as acdes e as propostas de trabalho que

devem ter concepc¢do coletiva de metas e objetivos para a realizagcdo dos projetos
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alicercados nos valores, nas crencas e nos principios educacionais para que possam
ser alcancados coletivamente.

A coordenacédo pedagodgica é responsavel pelo apoio didatico pedagdgico na
unidade de Ensino Médio e Técnico, tendo como atividades principais, segundo o
regimento comum das ETECs — Deliberacdo CEETEPS n° 85/2022 —, em seu art. 33:

| - Implementar, executar, coordenar e avaliar, de acordo com as orientacdes
do diretor, o Projeto Politico-Pedagdgico; Il - Promover a formacdo
continuada dos docentes; Ill - Coordenar atividades pedagdgicas; IV -
Orientar ou assistir o docente individualmente ou em grupo; V- Articular e
coordenar as ac6es para viabilizar os conselhos de classe; VI - Gerir, em
conjunto com os demais coordenadores e docentes, 0s principais indicadores
de desempenho dos cursos para melhoria continua dos resultados
pedagdgicos e de formacéao profissional (S&o Paulo, 2022, p. 12).

O diretor de servicos administrativos € responsavel pela execucdo de
atividades de administracio pessoal, recursos financeiros, fisicos e materiais. E
responsavel, também, pela manutencdo das instalacbes e dos equipamentos,
seguranca e zeladoria. Esse cargo é indicado pelo diretor da unidade, exigindo a
habilitacdo pertinente para a atividade fim.

A direcéo de servicos da area académica é responsavel pela documentacao
escolar, registros, planejamento do calendario escolar, escrituracdo dos registros e
processos oficiais, tendo a incumbéncia de registros e documentos dos alunos,
cadastros oficiais, guarda de arquivos e documentos académicos, cumprir e fazer
cumprir normas legais, instruir e emitir pareceres em processos didatico-pedagdgicos
e expedientes educacionais de sua responsabilidade.

O orientador educacional é o responsavel pelo apoio aos discentes, individual
e coletivamente, visando o desenvolvimento integral e harmonioso de sua
personalidade e sua orientacdo profissional. O orientador colabora com a formacéo
do discente, quanto aos valores e as atitudes, a compreenséo dos direitos e deveres
da pessoa humana, do cidaddo, do estado, da familia e de grupos da comunidade
escolar, como Grémio Estudantil. Esse profissional também é responsavel por
fornecer apoio aos estudantes com dificuldades de aprendizagem, realizar
procedimentos de recuperacao, mediar conflitos, promover a interacao dos discentes
com e no ambiente escolar, fornecer e organizar dados estatisticos relativos a
frequéncia e ao rendimento escolar dos estudantes.

As relacfes institucionais da escola sdo de responsabilidade do assessor

técnico administrativo, indicado pelo diretor escolar, tendo como atribuicdo propor
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estudos, normas e procedimentos internos na unidade escolar, normas de convivéncia
e elaborar estatutos. O assessor é responsavel pela promocéo de relacbes escola-
empresas, visando o intercambio de instituicGes publicas e privadas, analise do
mercado regional, levantamento de indicadores para a proposi¢cao de novos cursos e
encaminhamento de demandas e controle de programas de estagio.

O regimento comum das ETECs — Deliberacdo CEETEPS n° 85/2022 —, em
seu art. 101, trata do corpo docente quanto as exigéncias de suas habilitacdes e
qualificacbes, recrutamento e selecao, sistema de carreira e remuneracao. Os arts.
102 e 103 expressam os direitos e os deveres dos membros docentes, normatizam
procedimentos para candidatar-se e concorrer a eleicdes em conselhos, comissoes,
coordenacao, bancas, direcdo de escola técnica respeitadas as exigéncias legais (Séo
Paulo, 2022).

O regimento informa sobre como participar do PPG escolar, dos cursos de
capacitacao, ser ouvido em relacéo a pedidos e reclamacdes, participar do processo
de atribuicdo de aulas, estabelecer processos de recuperacdo continua com o0s
discentes, cumprir horarios e dias letivos, participar dos periodos dedicados ao
planejamento e a avaliacdo de desenvolvimento profissional, e, por fim, elaborar e
cumprir o Plano de Trabalho Docente (PTD). Versa, também, sobre como preparar
aulas e material didatico e apoio, apresentar os critérios de avaliacdo e manter-se em
dia com seus registros escolares, prazos e documentos solicitados, além de fornecer
instrucdes sobre participacdo das reunibes de curso, reunibes pedagogicas,
colaboracdo em atividades de articulagdo da unidade escolar com a comunidade,
comparecer as solenidades, estabelecer o respeito e clima favoravel & agdo educativa
e harmonica entre seus pares, zelando pelos materiais, pelos equipamentos de sua
responsabilidade, trajar-se adequadamente na dependéncia da escola e atender as
normas de Higiene e Seguranca do Trabalho, pessoal e coletiva.

Neste momento, indagamos: Como o professor podera realizar seu trabalho
com tantas atribuicdes e enorme massa de registros, solicitacbes e procedimentos
administrativos?

Com a repeticdo de tantos processos e procedimentos, ndo podemos perder o
dialogo como ferramenta de compreensao e do compromisso da profissdo docente.

Refletir sobre a pratica é, pois, um movimento de docentes eticamente comprometidos
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com seus alunos, com a criacao de espacos de reflexdo, de pensamento livre e de

humanizacéo na escola.

3.3 Sujeitos da pesquisa

Para esta pesquisa, foram convidados para participar os professores que
ministram aulas no Ensino Médio com Habilitacdo Profissional de Técnico em
Administracéo, na Etec “Adolpho Berezin” do CPS. O convite aos docentes ocorreu
logo no inicio do ano letivo, em uma reunido de curso que foi realizada do dia 27 de
fevereiro de 2023. Nessa oportunidade, foram explicados os objetivos da pesquisa, as
etapas e os cuidados éticos tomados.*?

A escola pesquisada possui ao todo cerca de 105 docentes em seu quadro de
funcionarios e possui aproximadamente 30 docentes que ministram aulas no Ensino
Médio Integrado ao Profissional, incluindo o pesquisador. Nesse sentido, néo
participei da amostra de pesquisa.

No primeiro momento, foi elaborado e aplicado um questionario que recebeu
respostas de 17 docentes. Em um segundo momento, quatro docentes participaram
de uma entrevista coletiva com o pesquisador, sendo dois que ministram aulas de
disciplinas da base comum curricular e dois do ensino profissional.

Dos 17 docentes que participaram da pesquisa, nove possuem formagao
superior em instituicbes de ensino privadas; e oito, em instituices publicas. Dentre
eles, seis tém de dois a cinco anos de formados no Ensino Superior; seis tém entre
seis e 24 anos de formados; e 0s outros cinco tém habilitacdo docente ha mais de 25
anos. Ainda com relacdo a area de formacdo, nove sdo formados em é&reas de
Administragdo, Contabilidade e outras éreas voltadas ao mercado de trabalho, na area
de Administracdo; e nove possuem formacdo em licenciaturas como: Pedagogia,
Letras, Matematica, dentre outras. Em relacdo a outros cursos realizados, 13 possuem
P6s-Graduacgédo lato sensu, um é mestre em Educacéo e trés realizaram o Mestrado
Profissional stricto sensu. Destacamos, ainda, que ha um docente com Doutorado. O
guestionario também possibilitou saber que quatro docentes tém experiencia de mais

de 30 anos como educadores, e outros quatro tém atuado na Etec estudada por um

2. Os Apéndices A e B trazem os documentos apresentados para a realizacdo desta pesquisa:
Solicitacdo de autorizacdo para pesquisa académica (Apéndice A) e Declaragdo utilizada para
solicitagcdo de realizacdo da pesquisa (Apéndice B).
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periodo que varia de 20 a 25 anos. Por fim, vale dizermos que nove professores
lecionam no Ensino Médio na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e sete
em Linguagens e suas tecnologias. Em relacdo ao Ensino Técnico Integrado, seis
docentes ministram aulas em areas da base comum curricular; e seis, da base técnica

profissional.

3.4 Procedimentos e instrumentos de coleta de dados

Ao desenvolvermos esta dissertacao e delinearmos o problema de pesquisa e
0s objetivos, geral e especificos, buscamos definir os procedimentos e instrumentos
necessarios para a producao de dados. Com essa perspectiva, foi feita a opcao pela
analise de documentos, pela aplicacdo de um questionario com questdes fechadas e

abertas, detalhadas a seguir, e pela realizacado de uma entrevista coletiva.

3.4.1 Levantamento e analise de documentos

A anadlise de documentos € um método em que sdo colhidas informacgfes de
um corpus documental pertinente ao tema investigado. Aplica-se a analise de textos
escritos ou de registros de comunicacao oral, visual e gestual. Busca-se, na analise,
a compreensdo critica e o sentido das comunicagfes presentes nos documentos,
explicitas ou ocultas (Chizzotti, 2000, p. 98).

Segundo Severino (2016), os documentos, em ciéncia, representam todo objeto
(livro, jornal, video) de informacado (oral, escrita) que possui técnicas especiais de
registro (escritura, impressao), “[...] transformando-se em fonte duravel de informacgéo
sobre os fen6menos pesquisados” (Severino, 2016, p. 133).

Nesta pesquisa, os materiais analisados pelo pesquisador foram documentos
normativos de legislacao, principalmente a Lei n® 13.415/2017, que alterou a LDB de
1996 — Lei n°® 9.394/1996. Foram analisados os Relatorios Anuais de Gestdo do CPS
dos anos de 2004-2008, 2008-2012, 2012-2016, 2016-2020 e 2021 (CPS, 2009, 2013,
2017, 2021, 2022a). Além disso, foram examinados a atual proposta curricular do CPS

e o Programa Novotec, o0 “Novo” Ensino Médio Tecnoldgico do Estado de Séo Paulo.
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3.4.2 Questionario

Coerente com a abordagem qualitativa, houve a op¢do por um questionario
com perguntas fechadas e abertas, tendo em vista a possibilidade de obter
informagbes mais abrangentes e dar liberdade aos sujeitos para expor seu
pensamento e suas criticas acerca do objeto de estudo (Chizzotti, 2000).

Antes de serem aplicadas, as perguntas do questionario foram apresentadas e
discutidas com o grupo de estudos “Curriculo e Formagdo de Professores: didlogo,
conhecimento e justica social”, do PPGE da UniSantos, sob orientagéo do Prof. Dr.
Alexandre Saul, para que os colegas de Mestrado e Doutorado pudessem fazer
criticas e sugestdes, tendo em vista minimizar possiveis falhas e imprecisbes do
documento. Para Gil (2007, p. 134), esse procedimento tem a finalidade de “[...]
evidenciar possiveis falhas na redagéo do questionario, tais como: complexidade das
questbes, imprecisao na redacdo, desnecessidade das questdes, constrangimentos
ao informante, exaustdo etc.”.

Identificarmos as possiveis falhas e corrigi-las proporcionou novos
aprendizados e maior clareza sobre 0s riscos éticos que poderiam conter no
documento. Gatti (2019, p. 36) explicita que, ao elaborar uma pergunta ou um conjunto
de perguntas para um questionario, “[...] € necessario considerar a quem se dirige 0s
efeitos possiveis questdes, e ndo apenas considerar os interesses da pesquisa e do
pesquisador”.

O instrumento foi elaborado com o suporte de ferramenta eletrbnica, na
plataforma Google Forms, cujo link de acesso foi informado no Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), entregue aos sujeitos (Apéndice C). Nesse
contexto, os docentes poderiam responder ao questionario (Apéndice D) no melhor
local e horario mais apropriado para cada um. Com as tecnologias eletrénicas e o
acesso (internet) em tempo real, o processo de pesquisar tornou-se mais agil; assim
sendo, a coleta de dados por meio de questionario construido em ambiente virtual
representa um instrumento de pesquisa valido. Segundo Nunes (2019, p. 93):

A expansdao da internet tem gerado profundas mudancgas socioecondmicas e
culturais, com reflexos diretos no a&mbito da pesquisa cientifica. [...], assim
como um instrumento da pesquisa (por exemplo, ao usar-se aplicativo de
guestionarios online para coletar dados ou empregar-se o e-mail para a troca
de informacgBes entre 0s membros da equipe de pesquisa). Fazer pesquisa

hoje, portanto, implica utilizar, no minimo, a internet em algum momento do
processo.
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O questionario foi estruturado da seguinte forma:

v' Secao | — Apresentacao da pesquisa: foram apresentados, no cabecalho, os
aspectos éticos que fundamentam a dissertacéo, informando os sujeitos, sobre
anonimato e confidencialidade de dados. Além disso, foi feita uma breve
descricdo da estrutura da pesquisa. O cabecalho continha, também, o
endereco de e-mail e nimero de telefone do pesquisador para possiveis
esclarecimentos que se fizessem necessarios, apos sua aplicacao.

v’ Secdo Il — As questbes de 1 a 9 foram perguntas de caracterizacdo, que
remetiam a descricdo e ao perfil dos participantes.

v' Secao lll — Foram incluidas questdes mais relacionadas ao tema geral da
pesquisa, cujas questdes de 10 a 13 tratam da proposta curricular da Etec, do
plano de trabalho e da integracdo de componentes curriculares. As perguntas
de 14 a 19 deram énfase ao conceito de interdisciplinaridade, as percepcdes
dos docentes sobre praticas interdisciplinares e sobre os desafios e os limites
gue enfrentam em relacdo ao trabalho interdisciplinar com a atual proposta
curricular.

O guestionario ficou disponivel online para o preenchimento dos docentes entre
1 e 17 de marco de 2023. As respostas ao questionario serviram de base para delinear
0 roteiro da entrevista coletiva, realizada no momento seguinte, em que buscamos
aprofundar questdes relativas a visdo dos docentes sobre a interdisciplinaridade em
suas praticas letivas e como eles a percebiam na proposta curricular integrada

curricular como um todo.

3.4.3 Entrevista coletiva com os docentes

Para uma melhor compreensdo de um objeto de estudo na area das Ciéncias
Humanas, quando se trabalha com sujeitos e com uma perspectiva dialdgica, a
entrevista pode se constituir como um procedimento bastante util para o
aprofundamento do estudo e a compreenséo de detalhes que outros instrumentos,
como 0 questionario, nem sempre conseguem detectar.

A entrevista semiestruturada é utilizada como técnica de coleta de informacdes.

Nesse sentido, Triviiios (1987, p. 146) recomenda:
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Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipéteses,
gue interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que véao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro
do foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar da
elaboracao do conteldo da pesquisa.

A entrevista, em muitos casos, permite ao entrevistador e ao entrevistado a
construcdo de uma relacdo de horizontalidade, pois parte de um encontro
interpessoal, exige interacdo e considera a subjetividade dos protagonistas que se
debrucam sobre as percepcdes, as perspectivas, 0s sentimentos, 0s preconceitos e
as interpretagdes um do outro, intencionando a constru¢cdo de um novo conhecimento
(Szymanski, 2011).

Szymanski (2011) prop0e que a entrevista, na abordagem qualitativa, se
configure como um momento de reflexdo para o entrevistador e o entrevistado, que,
em conjunto, examinam solucdes possiveis para 0s problemas colocados, para 0s
significados subjetivos relativos ao tema e para os topicos mais complexos do estudo.

Para Kramer (2007), o formato coletivo da entrevista, op¢do metodoldgica
desta dissertacéo, permite aos envolvidos ouvir e comentar sobre a fala uns dos
outros, reduzindo a posicao hierarquica entre eles, e promove o diadlogo, a narrativa
das suas experiéncias e a explanacao de ideias com muito mais intensidade (Kramer,

2007). De acordo com a autora, essa metodologia tem como objetivo:
Identificar pontos de vista dos entrevistados; reconhecer aspectos polémicos
(a respeito de que ndo ha concordancia); provocar o debate entre os
participantes, estimular as pessoas a tomarem consciéncia de sua situagao e
condicdo e a pensarem criticamente sobre elas. Em uma palavra: entrevistas

coletivas podem clarificar aspectos obscuros colocando-os em discusséo,
iluminando, portanto, o objeto da pesquisa (Kramer, 2007, p. 65).

Nesse contexto, a entrevista coletiva, com a participagéo de quatro professores,
foi realizada online por meio da plataforma Google Meet, no dia 15 de abril de 2023,
com inicio as 10 horas da manha e término as 11 horas e 36 minutos.

Os roteiros da entrevista foram semiestruturados, abordando, principalmente,
trés eixos relevantes ao objeto de estudo: interdisciplinaridade, curriculo integrado e
praticas educacionais. Nao houve ordem rigida de questdes, ficando livre a
participacdo entre 0s sujeitos e 0 espaco aberto as reflexdes e aos argumentacdes

sobre os temas tratados.
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O desenvolvimento da entrevista teve como estrutura trés partes principais:
orientacdo inicial, caracterizacdo dos participantes e tematica da pesquisa. Isso
envolveu o estudo sobre curriculo do Ensino Médio Integrado ao Profissional, a
interdisciplinaridade e as praticas letivas dos participantes.

A primeira etapa compreendeu a apresentacao da pesquisa e da metodologia
da entrevista coletiva. Os sujeitos receberam uma coépia do roteiro da entrevista para
melhor compreender o objetivo da pesquisa, coerente com a proposta de
dialogicidade e transparéncia da pesquisa como um todo.

Na segunda etapa, foi apresentado o tema da dissertacdo, o motivo de estudo
e como a interdisciplinaridade e a proposta curricular integrada ao Ensino Médio se
faz presente dentro da tematica da pesquisa. Nesse momento, cada professor
comentou sucintamente sobre o percurso como docente na educacéo, sobretudo no
CPS, no curso de Ensino Médio com Habilitacdo Profissional de Técnico em
Administracdo. Nesse contexto, cada professor apresentou também indagacdes,
reflexdes, limites e propostas para uma proposta interdisciplinar, levando-se em
consideracao o curriculo integrado e as suas préaticas em sala de aula.

A terceira etapa consistiu na apresentacdo de trés questbes para 0s
entrevistados que suscitaram argumentacdes, explicitacdo de contradi¢cdes, pontos de
vista convergentes e divergentes, a medida que foram respondidas pelos
entrevistados. Nesse recorte, promoveu-se o didlogo e, por consequéncia, O
movimento reflexivo, que, segundo Szymanski (2011, p. 199), “[...] traz a possibilidade
de ouvir, discordar ou modificar suas posi¢cées na entrevista, estimulando o debate
entre os entrevistados”.

As trés questdes para a entrevista coletiva foram:

1) Como os professores da Etec Adolpho Berezin compreendem e trabalham com

a interdisciplinaridade nos processos de ensino-aprendizagem que

desenvolvem com base no Novotec Integrado?

2) Quais sao os desafios e os limites que os docentes enfrentam na proposta
curricular integrada? Ha integracgéo curricular?

3) Quais propostas e possibilidades do programa de curriculo integrado sao
apresentadas para o0 desenvolvimento das praticas educacionais

interdisciplinares? Como sao realizadas essas praticas?
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Para Cruz Neto (2002, p. 57), a entrevista é entendida como uma conversa com
dois propoésitos bem definidos: “Num primeiro nivel, essa técnica se caracteriza por
uma comunicacao verbal que reforca a importancia da linguagem e do significado da
fala. J&, num outro nivel, serve como um meio de coleta de informacfes sobre um
determinado tema cientifico”.

Esse procedimento permitiu obter dados objetivos e subjetivos. Os dados
objetivos trazem referéncias de registros e fontes secundarias, e os dados subjetivos
relacionam-se aos valores, as atitudes e as opinides dos entrevistados. Na entrevista
realizada, o pesquisador buscou provocar o debate com a intencéo de perceber como
0s sujeitos compreendem a interdisciplinaridade e como ela se manifesta na pratica
do curriculo do Ensino Médio Integrado ao Técnico, destacando limitacbes e
propostas para superacéo dos desafios levantados.

Os professores que participaram desse processo produziram dados valiosos,
recolhidos da transcricdo do material bruto, que foram categorizados e analisados no
capitulo que segue, tendo como referéncia de organizacdo 0s eixos da trama

conceitual freireana, apresentada no segundo capitulo desta dissertacao.
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4 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Neste capitulo, foi realizada a analise dos dados coletados por meio do
qguestionario e da entrevista realizada com os docentes, além das evidéncias
coletadas na analise de documentos e no estudo de pesquisas correlatas e da
bibliografia especializada.

Procuramos discutir, na analise, limites e reflexdes, contrariedades e afinidades
das percepcbes apreendidas em relacdo ao referencial tedrico selecionado. Nesse
exercicio, buscamos colocar questionamentos, fazer consideracfes, estabelecer
relacbes e inferéncias acerca das compreensfes dos docentes acerca da
interdisciplinaridade em sua articulacao com a integracao curricular e o Ensino Médio
Integrado ao ensino técnico profissionalizante na Etec, que foi palco desta pesquisa.
O intuito foi responder a questao central desta investigacédo, assim anunciada: Como
professores da Etec Adolpho Berezin compreendem e trabalham com a
interdisciplinaridade em suas praticas de ensino-aprendizagem, diante da
necessidade de oferecer aos estudantes uma formacao critica, capaz de integrar
disciplinas propedéuticas e técnico-profissionalizantes?

Segundo Gomes (2002), na analise, 0 pesquisador deverd compreender,
interpretar os dados da sua pesquisa, considerando que sujeitos pertencem a um
determinado grupo social, com crencas e valores, e que os dados possuem relacées
e exprimem significados concretos de acdes desse grupo social.

Na andlise de contetdo, sdo observados os critérios de aderéncia, de
divergéncia e de contradicdo na selecao das evidéncias, apontadas nas respostas dos
participantes da pesquisa. Corroboramos Trivifios (1987, p. 170) sobre a interpretacéo
dos dados de pesquisa qualitativa:

Os resultados, para que tenham valor cientifico, devem reunir certas
condigdes. A coeréncia, a consisténcia, a originalidade e a objetivacdo (ndo
a objetividade), por um lado, constituindo os aspectos do critério interno da
verdade, e, por outro, a intersubjetividade, o critério externo, aos quais ja nos

referimos, devem estar presentes no trabalho do pesquisador que pretende
apresentar contribuigfes cientificas as ciéncias humanas.

Do pesquisador exige-se muita dedicag&o e rigor metodico na analise, além de
coeréncia no confronto dos dados com o referencial escolhido. O conhecimento de
aspectos fundamentais do problema deve ser aprofundado e revisitado a todo

instante, sem preconceitos.
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Os 17 docentes'® que responderam ao questionario e optaram por ndo expor
seus nomes tiveram essas informacdes substituidas por nameros de 1 a 17.
Ressaltemos que, para as questbOes abertas, ndo houve a obrigatoriedade da
resposta. Os quatro docentes!* que participaram da entrevista coletiva também
tiverem seus nomes substituidos pelas letras A, B, C e D, a fim de facilitar a
compreensao dos leitores. Além disso, foram feitas correcdes de linguagem nas falas
para adequa-las a norma culta brasileira.

O tema ‘interdisciplinaridade” € a base central da trama conceitual freireana
desta dissertacdo, e entendemos que seria relevante apresentar as principais
categorias analiticas em unidades de significado, construidas com base nas respostas
e nas reflexdes dos docentes ao questionario e nas argumentacdes registradas na

entrevista. Assim, foram identificadas dez categorias, apresentadas no Quadro 4.

Quadro 4 — Principais categorias identificadas quanto a analise das concepc¢des dos sujeitos
referentes a interdisciplinaridade

Categoria 1. A interdisciplinaridade esta conectada a integracdo entre docentes e suas disciplinas.
“Integragdo entre as disciplinas, propondo a interagdo e articulagdo entre os componentes”
(Professor 3).

“Atividade que envolve dois ou mais componentes” (Professor 5).

“Sim, utilizo. A integragao deve ocorrer por meio de projetos conduzidos pela coordenacéo do curso
e deve promover a busca pelo entendimento dos diversos contetdos” (Professor 13).

“A integragdo entre os componentes de base comum e técnicos” (Professor 3).

Categoria 2. Interdisciplinaridade é a pratica docente que envolve troca de informacg@es (dialogo) e
cooperacao de forma organizada.

“[...] para se trabalhar de forma interdisciplinar o professor precisa trocar informacbes para a
construcédo do seu PTD. Se nao ocorrer ndo havera uma organizagéo consciente deste trabalho ja
gue ndo conheg¢o o0 que meu colega propds ao aluno” (Professor 4).

“Conversacéo, similaridade e ajustes nos componentes. Devem conversar entre eles” (Professor
14).

“As praticas interdisciplinares sdo visiveis, quando se ha uma troca de informagdo com o colega, o
aluno aborda em sala, estudamos tal coisa com o outro professor e abordava também isso... Porém
na escrita do PTD isso ainda néo e explicito” (Professor 4).

Categoria 3. Interdisciplinaridade é o processo de conexao entre as disciplinas.

“Atividades trabalhadas em conjunto em pelo menos duas disciplinas distintas” (Professor 2).

“E quando duas ou mais disciplinas se convergem para um aprendizado” (Professor 17).

Categoria 4. A interdisciplinaridade ocorre quando um tema/contelido ultrapassa varias areas ou
disciplinas.

“Como um trabalho/projeto que ndo se limita a envolver conteudo de mais de uma area, mas que,
além disso, é feito com o planejamento e confeccdo conjunta de professores de varias areas, caso
contrario sera algo multidisciplinar ao invés de interdisciplinar” (Professor 8).

1...] aqui na Baixada, nés temos muito disso, as pessoas trabalham com artesanato, aqui nds néo
temos a questdo de grandes indistrias, por qué? Se vocé for estudar, tem a histdria e a geografia
(continua)

13 Os 17 docentes que participaram do questionario tiveram sigilo dos seus nomes e identificacdes
preservados. O questionario foi aberto para os docentes que ministram aulas no Ensino Médio
Integrado ao Profissional, de modo que participacédo foi espontanea e de livre acesso.

14 Os quatro docentes (dois professores da base comum curricular e dois professores especialistas da
area de administracao) que participaram da entrevista, sendo seus nomes preservados e substituidos
por letras A, B, C e D, ministram aulas no Ensino Médio Integrado ao Profissional, sua participacéo foi
espontanea e de livre acesso.
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envolta nisso. E ai, o0 aluno, ele passa a observar isso fazendo essa interdisciplinaridade. Agora, tem
um grande hiato ai, a dificuldade fica por conta primeiro, do tempo que o professor tem que dar para
esse aluno, entdo o professor la na matéria dele, ele tem que atender esse aluno, e ele tem que dar
essa atencdo para mostrar para o aluno, desenvolver, ali, um assunto para o aluno levar para outra
matéria que foi pedida, no caso, de projeto” (Professor A).

Categoria 5. A interdisciplinaridade ocorre quando cada professor trabalha seu contetido especifico
dentro de um projeto maior com a turma.

“Agrupamento dos contetidos (componentes curriculares) em um tema gerador, onde cada professor
destrincha na sua aula e relacionam-se com o objetivo maior da proposta de mais de um componente
de ensino para atingir, através das diversas praticas” (Professor 11).

[--.] como mundo ¢€ interdisciplinar, o mundo ndo é fragmentado e separado em areas, quando se |é
um texto jornalistico, vocé precisa fazer a conexao com as diversas areas para fazer a interpretacao
do texto, vocé precisa usar vérias areas para entender o que t4 acontecendo no mundo [...]”
(Professor B).

Categoria 6. Um projeto interdisciplinar deve envolver o professor, o aluno, a escola, a comunidade,
0 meio ambiente e o mercado de trabalho.

“Penso que a ideia de aprendizagem baseada em problemas para os itinerarios formativos introduz
acOes integradoras. Por exemplo, quando os estudantes pensam sobre o meio ambiente no eixo de
processos criativos, para o melhor desenvolvimento do tema, o educando dependera da visédo
holistica sobre a realidade, bem como da visdo especifica. Se o tema for ‘A Floresta Amazdnica: o
desmatamento e o0s resultados dessa pratica’, e o tema se relaciona a organizacdo de uma Escola
de Samba, teremos um estudo sobre cultura, arte, responsabilidade com o meio ambiente e mercado
de trabalho” (Professor 12).

“l...] € necesséario um projeto global da escola, de acordo com sua regido, para promocao da
interdisciplinaridade na sala de aula, na pesquisa e no saber especifico e global” (Professor D).

Categoria 7. Na interdisciplinaridade, o conhecimento adquirido é mais estruturado.

“Se fosse acompanhado e valorizado, seria um trabalho de grande importéncia para os educandos”
(Professor 9).

Categoria 8. A interdisciplinaridade tem abrangéncia limitada.

“Se trata da unido de diversas disciplinas relacionadas, para a obtengdo de um resultado comum”
(Professor 15).

“Muitas praticas expressam integracao interdisciplinar nos conhecimentos, mas acontecem de forma
isolada na pratica do professor” (Professor 4).

“Cumprindo protocolos” (Professor 9).

“A divisdo das disciplinas técnicas e a base comum muitas vezes ficam em mundos diferentes. Os
proprios professores criam uma separagao ao criar situagbes de aprendizado” (Professor 4).

“Falta tempo para planejamento no calendario” (Professor 5).

“O maior desafio é transmitir as praticas profissionais, uma vez que nem todo docente esteve no
mercado de trabalho do curso ao qual ministra aula” (Professor 13).

“A meu ver, uma maior integragdo do corpo docente, unindo aqueles que lecionam na grade da base
comum curricular e base tecnoldgica, a fim de que seja atingido o resultado proposto pelo Centro
Paula Souza” (Professor 15).

“[...] o processo vem de cima para baixo, sem analise, sem informag¢do” (Professor A).

“[...] existem professores resistentes em contribuir com o projeto interdisciplinar...ndo ha dialogo,
tempo e disponibilidade” (Professor A).

“[...] hoje, na escola publica, h4 uma superficialidade de proposta...e ninguém se aprofunda [...J”
(Professor D).

“Por que nos fizemos a Semana Paulo Freire?’, ninguém vai saber te dizer por que estamos
trabalhando, e comemorando e desenvolvendo trabalhos para a semana Paulo Freire, entdo ndo
existe planejamento, existe o cumpra-se” (Professor D).

Categoria 9. A interdisciplinaridade transcende os temas.

“Desenvolver um tema comum em conjunto com o0s demais componentes, lembrando que o
envolvimento deve ser completo. Mas, em meu entendimento, interdisciplinaridade nada mais € do
gue a utilizagdo dos conceitos ja estudados em outros componentes durante as aulas para
desenvolver as bases tecnologicas em minha aula. Por exemplo: em Genética, necessito dos
calculos de probabilidades para a resolugdo de problemas, ja, na Ecologia, a Geografia é
indispensavel no estudo dos ambientes terrestres” (Professor 16).

(continua)
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(conclus&o)

“A BNCC esta sendo alterada, hoje tem a visdo de competéncias, atitudes dentro da proposta
curricular...a leitura do mundo € um mundo interdisciplinar, com conexdes e sentidos em sua
transformacao” (Professor B).
Categoria 10. A interdisciplinaridade como proposta de ensino-aprendizagem.
“[...] € um conceito que busca alinhar duas ou mais disciplinas em torno de um projeto Unico com
foco no processo ensino e aprendizagem” (Professor 13).
“[...] professor ndo domina o conteldo, ele gerencia o processo de aprendizagem...ele é o gestor do
conhecimento e, para evitar a fragmenta¢éo do conhecimento, realizam-se projetos interdisciplinares
[...]” (Professor D).
“[...] a gente sedimenta o nosso conhecimento a partir do que a gente considera que é valido, que
isso também faz parte da disciplinarizagcdo, que é essa redugdo de achar que o meu é o mais
importante, que 0 meu € 0 mais interessante, que 0 meu € o mais significativo, &€ quebrar esse
paradigma de que o meu conhecimento é o mais relevante e procurar entender o conhecimento do
colega, quanto relevante é para o que eu ja tenho como conhecimento” (Professor C).

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

O quadro tedrico utilizado nesta pesquisa foi utilizado como apoio & analise dos
dados. As evidéncias foram selecionadas do corpus de analise com base em critérios
de aderéncia, divergéncia e contradicdo em relacédo a indagacao central da pesquisa.
Uma vez selecionados, os dados foram distribuidos em eixos tematicos, que refletem
as inter-relacbes entre os conceitos da trama conceitual freireana desenvolvida no
segundo capitulo deste texto, considerando que a trama se constitui em uma lente
para analisar a realidade estudada e os focos de pesquisa, com o suporte do
referencial freireano. Os eixos foram assim nomeados: Interdisciplinaridade requer
diadlogo; Interdisciplinaridade transforma o curriculo; Interdisciplinaridade dialetiza o
movimento de ensino-aprendizagem; e Interdisciplinaridade demanda reflexao critica

sobre a pratica.

4.1 Eixo 1 - Interdisciplinaridade requer didlogo

Paulo Freire (1987) afirma que o diadlogo é estabelecido por meio de relacdes
horizontais entre educadores e educandos, mediatizadas pelo mundo. O professor
que nao utiliza o didlogo como caminho democrético para o processo de construgao
de conhecimentos, na educacao, na sala de aula, ou com o outro colega de trabalho,
limita-se em relacdo a novas experiéncias e a produzir novos pensamentos,
respeitada a sua visdo de mundo. Freire (1996, p. 69-70) ressalta que:

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com
0 momento, tomar a prépria pratica de abertura ao outro como objeto da
reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente. A razdo ética da
abertura, seu fundamento politico, sua referéncia pedagogica; a boniteza que
ha nela como viabilidade do didlogo. A experiéncia da abertura como

experiéncia fundante do ser inacabado que terminou por se saber inacabado.
Seria impossivel saber-se inacabado e ndo se abrir ao mundo e aos outros a
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procura de explicacao, de respostas a multiplas perguntas. O fechamento ao
mundo e aos outros se torna transgressdo ao impulso natural da
incompletude.

Nas argumentacdes extraidas das andlises de dados, da entrevista e das
respostas ao questiondrio, alguns professores dizem ndo conseguir desenvolver o
dialogo, nem ter tempo para preparacdo de um tema para a aula, de forma

interdisciplinar:

Falta tempo para planejamento no calendario (Professor 5).

[...] existem professores resistentes em contribuir com o projeto interdisciplinar...ndo ha
dialogo, tempo e disponibilidade (Professor A).

[...] o processo vem de cima para baixo, sem analise, sem informacéo (Professor A).

Paulo Freire (1996) faz uma reflexao da critica sobre a viabilidade do didlogo.
O autor coloca o didlogo como exigéncia epistemoldgica, pois ele é necessario para
compreender as multiplas possibilidades de responder aos desafios de conhecer. Nos
recortes de falas supracitados, podemos observar a inquietagdo dos docentes, o
incébmodo com a imposicao de processos pedagdgicos que interditam o didlogo e a
denuncia da falta de tempo para o planejamento. Se o dialogo é condicdo para a
producdo de conhecimentos e um dos pilares da pratica interdisciplinar, como
apontado na trama conceitual do segundo capitulo, vé-se que instalar a dialogicidade
nas praticas € um desafio a ser superado se uma integracao curricular critica € um
objetivo a ser alcancado na escola.

Entretanto, instalar o dialogo néo é tarefa facil, como se pode ver a partir das
falas dos professores. A prética do didlogo freireano requer as referidas condi¢des
objetivas (tempo, formacdo, relagbes democraticas) e, também, exige mudancas de
postura que se consubstanciam em um radical respeito ao outro, sem intimidac&o ou
dominacdo, em que a escuta e a fala séo critérios da humanidade das acoes,
fundamentados no amor/compromisso, na humildade e na tolerancia (Freire, 1996).

Da entrevista/dos questionarios, ha de destacarmos que existem docentes que
ndo manifestam interesse em contribuir em processos de ensino-aprendizagem
interdisciplinares, evitando o dialogo, uma vez que, segundo eles, ndo ha
disponibilidade nem tempo (Professores A e 5). Os limites apontados pelos
professores sdo muito concretos. Contudo, o que fazer diante deles? Por que ndo ha
tempo? Como aumentar a disponibilidade? Isso seria possivel? H& quem nao esteja

enfrentando esses problemas na escola? Se sim, como isso € feito? As respostas para
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essas perguntas poderiam indicar brechas para, aos poucos, mudar a percepcao e as
praticas de alguns docentes que, hoje, ndo veem saida para alterar a pratica.

A falta de planejamento e tempo é um ponto critico na construcao das praticas
pedagdgicas e no compartilhamento de experiéncias. No CPS, os docentes recebem
30% de hora atividade educacional justamente para o planejamento e a organizacao
do tempo para as atividades educacionais. Novoa (1992) propbe que exista um
espaco publico de educacédo para mais aprendizagem, comunicacdo e conhecimento,
0 que beneficiaria sobremaneira trabalhos interdisciplinares, que envolvem a
participacéo e o coletivo.

O processo de gestdo pedagdgica no CPS tem uma énfase verticalizada,
conforme a percepcédo do Professor A, ao expor que “[...] o processo vem de cima
para baixo, sem anadlise, sem informacdo”. Mais uma vez insistimos na necessidade
de didlogo para que haja integracédo no curriculo. Se ha uma proposta elaborada em
um departamento e imposta ao coletivo de docentes, € muito dificil esperar que o
dialogo ocorra entre 0s sujeitos coletivos que recebem a imposicao.

Entendendo a necessidade de aprofundar os estudos da entrevista coletiva, é
importante frisarmos que cada docente possui uma concepc¢do sobre o tema de
estudo. E preciso, portanto, conhecer o contexto, pois, dessa maneira, entenderemos
gue os discursos proferidos se relacionam aos postos que pessoas ocupam na
instituicdo, que estdo atravessados por relagdes de poder, cujos significados sao
afetados por essas relacdes (Kramer, 2003). A entrevista coletiva ofereceu a
oportunidade de que os sujeitos manifestassem diferentes pontos de vista, a partir de
seus contextos institucionais.

A entrevista coletiva foi uma atividade em que o “dialogo interdisciplinar” foi a
chave central para que todos dessem suas contribuicbes, sugestbes e até
observassem limites e convergéncias de seu trabalho educacional bem como de suas
relagbes com os colegas na realizacao de projetos interdisciplinares. No entanto, no
questionario, atentamos que, em resposta a questdao de niamero 15 — “Vocé utiliza as
praticas interdisciplinares em sua disciplina? Caso afirmativo, como séo realizadas
estas praticas?” —, a grande maioria dos participantes da pesquisa respondeu
afirmativamente. Todavia, € necessario mais envolvimento sobre o tema, conforme
apontou o Professor 7, pois ha a necessidade de mais dialogo entre os docentes e

gue as praticas expressem integracao interdisciplinar entre conhecimentos. Por vezes,
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de acordo com o Professor 4, elas acontecem de forma isolada na pratica docente.
Percebemos, contraditoriamente, que alguns professores que possuem atitudes
interdisciplinares se aventuram na construcdo dos projetos, independentemente de
parcerias e de uma articulagao coletiva eficiente.

Em suas respostas ao questionario, alguns docentes apontaram que as datas
comemorativas e os projetos do coordenador de curso do Novotec sdo propostas
interdisciplinares (Professores 2, 5,10,13 e 17), sao projetos interdisciplinares na
escola, que visam agregar e constituir as parcerias dos professores em torno de um
tema comum, como exemplo: os trabalhos de concluséo de curso.

Tais eventos sdo abertos para a comunidade, incluem visitas de outras escolas,
de professores e de alunos de varias turmas em idades escolares e permitem,
também, a divulgacdo e o compartilhamento de saberes. Entretanto, a escola ndo
realiza os trabalhos interdisciplinares, visto que o papel da escola é fornecer
condicbes necessarias para que os docentes realizem e tenham liberdade e
autonomia para a construcao dessas praticas.

Ha aquele que ndo consegue identificar a prética interdisciplinar (Professor 12)
e 0s que conseguem realizar tais praticas a partir de conceitos compartilhados pelas
diversas disciplinas de um curso (Professor 13), envolvendo a ideia da
multi/pluridisciplinaridade, a exemplo de trabalhos com um tema comum a varias
disciplinas, utilizando metodologias, linguagens e teorias que se complementam.

A festa junina e a feira de ciéncias sédo exemplos de trabalhos pluri, multi e
interdisciplinares, envolvendo professores de diferentes areas e alunos de varios
cursos. Observamos aqueles docentes que atuam em projetos (Professores 7, 12 e
17), que séo parcerias interdisciplinares e que atuam em conjunto com outros
docentes. E, por ultimo, agueles que apenas cumprem suas atividades, de forma
protocolar (Professor 9).

A interdisciplinaridade pode ser um instrumento para uma proposta de pratica
dialégica. Fazenda (2003, p. 66), ao retomar as suas reflexbes sobre a pratica
interdisciplinar, destaca:

O movimento dialético a que referimos, proprio de uma abordagem
interdisciplinar, esta no fato de havermos todo tempo realizado o exercicio de
dialogar com as nossas préprias producdes, com propdsito de extrair desse

dialogo novos indicadores, novos pressupostos que nelas ainda ndo se
haviam dado a revelar.
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Outro fator importante € a possibilidade das parcerias entre docentes, pois o
trabalho em conjunto requer dialogos que convergem ou se aproximam em decisdes

conjuntas, e bom senso, como alguns recortes selecionados que expressam:

Integracao entre as disciplinas, propondo a interacédo e articulagédo entre os componentes
(Professor 3).

Conversacao, similaridade e ajustes nos componentes. Devem conversar entre eles
(Professor 14).

A parceria é uma forma de incitar o didlogo, que surge com a necessidade de
trocas de conhecimento, de descoberta de possibilidades de trabalho coletivo. Refletir
sobre como as disciplinas se entrelacam, se articulam, consolida partilhas
intersubjetivas e promove atitudes interdisciplinares. Contudo, a dimenséo das etapas
de investigacao, producéo e socializacdo dos temas ou conteudos néo pde em xeque,
por vezes, o conhecimento produzido, sua politicidade. Propomos, pois, uma
intensificacdo do dialogo, das trocas, e a analise critica de novas metodologias e
processos didatico-pedagogicos nos diferentes campos dos saberes educacionais.

A partir da pergunta 16 do questionario — “Como vocé analisa a integracédo das
disciplinas no Ensino Médio Integrado. Vocé utiliza essas praticas interdisciplinares
em sua disciplina?” —, percebemos que ha trabalhos integrados com outros
professores, por meio de seminarios, projetos integrados (Professores 2, 9 e 14),
poréem a falta de didlogo e a aproximacdo dos docentes s&o barreiras a
interdisciplinaridade (Professores 8 e 15). H& trabalhos fragmentados que sé&o
executados de maneira muito mais individual do que coletiva (Professores 3, 5, 6, 10,
13,16 e 17).

Outra reflexdo importante é a mudanca das praticas, pois o trabalho
interdisciplinar € uma ferramenta a servico dos professores para superar 0s proprios
limites e obstaculos. Ressaltamos a fala do professor quando ele percebe que ha uma
pratica muito positiva, “entretanto, acredito que falte uma maior integracéo entre os
docentes” (Professor 15). Nesse sentido, segundo Fazenda (2003, p. 70-71):

A sala de aula é o lugar onde a interdisciplinaridade habita, e onde ha
obrigacao é alternada pela satisfacdo, a arrogancia pela humildade, a
soliddo pela cooperacdo, a especializacdo pela generalidade, o grupo

homogéneo pelo heterogéneo, a reprodugcdo pela producdo do
conhecimento.

A atitude interdisciplinar identifica-se pela busca de transformacgéo, pela
ousadia, pela pesquisa, pela construcdo permanente de caminhos para questionar e
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(re)construir a realidade. A proposta “interdisciplinaridade requer dialogo” busca,
portanto, superar a dicotomia ensino/pesquisa, propondo aprender a pesquisar; e
pesquisando interdisciplinarmente, propde a construcdo coletiva de um novo
conhecimento. Na perspectiva freireana, a dimensdo da interdisciplinaridade é
coerente com o inacabamento do sujeito, a dialogicidade e o entendimento de que
somos seres humanos. Nao ha separacdo entre razdo e emocao, mas, sim, uma
relacdo dialética entre esses polos.

Paulo Freire (1996), em sua obra Pedagogia da autonomia, explicita a
importancia da préatica da dialogicidade e da postura dialégica de uma educacéo
humanizadora, pois sdo saberes necessarios a pratica educativa e efetiva-se pelo
dialogo critico e criativo em relacdo a existéncia humana concreta. O exercicio de
dialogar, argumentar com 0s sujeitos participantes da pesquisa, garantiu que
posicionamentos diferentes fossem ouvidos, conhecidos, debatidos, refletidos e
avaliados do coletivo, em um processo de construcao dialégica para compreensao do

mundo em que vivemos e melhoria da qualidade da escola.

4.2 Eixo 2 — Interdisciplinaridade transforma o curriculo

De fato, ha um nivel hierarquico em que se realizam as acdes disciplinares.
Conforme menciona Japiassu (1976), esse axioma pode assumir varias formas de
integracdo das disciplinas que norteiam as acOes interdisciplinares. Segundo os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM):

A interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse
sentido, ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas,
professores e alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever,

algo que desafia uma disciplina isolada e atrai a aten¢cdo de mais de um
olhar, talvez varios (Brasil, 2000, p. 76).

A interdisciplinaridade deve ser, assim, uma articulagdo coordenada e
orientada as acbes de um interesse comum, compartilhadas pelos docentes na
unidade escolar.

Na entrevista coletiva, o Professor B argumentou: “A BNCC esta sendo
alterada. Hoje tem a visdo de competéncias, atitudes dentro da proposta curricular...a
leitura do mundo é um mundo interdisciplinar, com conexdes e sentidos em sua

transformacao”. O professor precisa, desse modo, ter uma percepg¢éo para contribuir
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na formacao critica e reflexiva, de modo que a interdisciplinaridade néo seja uma
justaposicdo de disciplinas e nem uma transferéncia de metodologias, mas que 0s
conteudos das varias disciplinas possam fundamentar a formacdo dos educandos,
com qualidade social. Conforme colocamos no segundo capitulo 2 desta dissertacao,
embora a “pedagogia das competéncias” ofere¢ca margem para um trabalho com
projetos, de cariz interdisciplinar, é preciso indagarmos em que medida a BNCC
oferece condicbes para que os professores desenvolvam esse trabalho, qual o nivel
de contextualizacdo das competéncias e habilidades ali propostas e se a humanizacao
€ o horizonte a ser perseguido nessa politica. Pensamos que ndo. Desse modo, a
interdisciplinaridade possivel fica no nivel, quando muito, do intercambio tedrico-
metodoldgico entre disciplinas.

Na Etec, ha, ainda, os PTDs que se fundamentam na BNCC e que determinam,
a priori, os contetdos a serem abordados, estabelecem niveis e tipos de exigéncias,
ordenam o tempo escolar e controlam o progresso dos sujeitos durante a sua
escolaridade, associando conteldo, graus e idades dos estudantes. Torna-se, assim,
um regulador de pessoas, ha perspectiva criticada por Gimeno Sacristan (2013).

No CPS, foi criado, em 2008, um departamento denominado Grupo de
Formulacao e Analises Curriculares (GFAC), cuja missao se constitui no estudo e na
andlise de curriculos escolares, responsavel por sua elaboracdo e atualizacdo
continuas. O GFAC define

[...] Curriculo da Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio, nos limites
de suas atribuicdes, como “esquema tedrico-metodoldgico que direciona o
planejamento, a sistematizacdo e o desenvolvimento de perfis profissionais,
atribuicbes, atividades, competéncias, habilidades, bases tecnoldgicas,
valores e conhecimentos, organizados em componentes curriculares e por
eixo tecnolégico/area de conhecimento, a fim de atender a objetivos de
Formacao Profissional de Nivel Médio, de acordo com as fun¢des do mercado

de trabalho e dos processos produtivos e gerenciais, bem como as demandas
sociopoliticas e culturais, as relagdes e atores sociais da escola (CPS, 2015).

hY

O projeto curricular é destinado a implantacdo nas Etecs, dotadas de
infraestrutura compativel e corpo docente habilitado. O projeto emerge de um estudo
da demanda e do projeto pedagodgico de cada unidade, conforme as especificidades
da comunidade escolar, mas com planejamento padronizado para “garantir” as
caracteristicas na rede de ensino (CPS, 2015). Nesse sentido, destacamos, do
questionario, a fala do Professor 4: “[...] para se trabalhar de forma interdisciplinar, o

professor precisa trocar informacdes para a construcédo do seu PTD. Se nao ocorrer,
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nao havera uma organizacdo consciente deste trabalho ja que ndo conheco o que
meu colega propds ao aluno”.

Trazendo o pensamento de Paulo Freire, no campo especifico de curriculo,
esse debate influencia as politicas e as praticas curriculares, destacando-se sua
proposta educacional libertadora e o didlogo dindmico de pensamento. Quando os
conteudos sdo prescritos aprioristicamente, pensados exclusivamente a partir do
dominio de cada professor, pode-se questionar se a visdo que se tem dos alunos
coincide com aquela que Freire (1987) aponta ao caracterizar a educagao bancaria,
qual seja, a de repositérios vazios, comumente encontrada em contextos em que as
teorias tradicionais e tecnicistas de curriculo sdo dominantes.

A racionalidade critico-emancipatdria, conceito trabalhado por Saul (1998),
propde que o curriculo potencialize a transformacédo da realidade. Isso significa
entender que ensinar e aprender sédo atos criadores, necessidades de um ser capaz
de educabilidade, indispensaveis no processo individual e coletivo de superar os
conflitos vivenciados na realidade concreta, com vistas a justica social.

Essas argumentacgfes transcorreram no questionario a partir da pergunta de
namero 12: “Como ocorre a elaboragao do trabalho docente?”. As respostas abordam
a participacdo de todos os professores do eixo da BNCC (Matematica, Portugués,
Geografia, Fisica, etc.) e dos docentes da formacédo profissional, especialistas das
disciplinas técnicas (ex.. Gestdo Empresarial, Contabilidade, Marketing,
Administracéo Financeira e Econdmica) (Professores 7, 10 e 17), e outros enfatizam
a elaboracao individual (Professores 3, 4, 5, 6, 11 e 12). Salientamos, porém, que,
embora cada professor tenha elaborado seu plano, houve reunides e trocas
(Professores 1, 2, 8, 9, 13, 14, 15 e 16). Esse indicio de associacéo entre os docentes
para planejar suas praticas consiste em que uma disciplina pode tomar concessao de
outra em seus métodos e procedimentos — a interdisciplinaridade auxiliar —, que
pode, em algumas situacdes, empregar métodos de outras, como, por exemplo, a
Sociologia recorrer a Histéria e a Contabilidade recorrer & Matematica (Japiassu,
1976).

No questionario, exclusivamente na pergunta 17 — “Na sua opinido, quais 0s
desafios que os docentes enfrentam quanto a proposta curricular do Ensino Médio
Integrado ao Profissional?”, o Professor 9 apontou como resposta “dificuldades e

caréncias de conhecimento”, que diz respeito as dificuldades epistemoldgicas, pois
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a interdisciplinaridade exige do professor formacdo e disposicdo para aprender e
transformar. Notamos que ha desafios de integracdo das disciplinas da BNCC e
disciplinas técnicas (Professores 3 e 4), de didlogo mais proximo e unido dos docentes
(Professores 12 e 17), organizagdo do trabalho, estrutura de materiais/laboratorios e
planejamento (Professores 5, 6, 8 e 16). Essas foram as principais dificuldades

apresentadas. Destacamos, aqui, a seguinte fala do Professor 8:

[...] o desafio passa pela percepcdo dos estudantes da interpretacdo de seu papel no
ensino, mas o professor pode observar anecessidade da sociedade preparando para
avida juntamente para o mercado com o curriculo do curso que o aluno esta inserido
(Professor 8, grifo nosso).

Ao longo da existéncia humana e com o desenvolvimento econdmico, sendo
utilizada a forgca humana de trabalho para producéo de riquezas, as pessoas, para
serem socialmente produtivas, inserem-se no processo de producédo de bens e
riquezas, desenvolvendo atividades especificas, por meio das quais podem alcancar
reconhecimento como trabalhadoras e se apropriarem de conhecimentos para o
desenvolvimento de atividades. Se € por meio da educacéo formal que as pessoas
tém acesso ao conhecimento e a cultura da sociedade em que vivem, a partir de uma
educacao especifica ou profissional, as pessoas podem se aproximar de formas de
alcancar retorno para a satisfagao de necessidades fundamentais do ser humano.

Os desafios da interdisciplinaridade no curriculo abrangem o ser historico-social
concreto, que pode transformar a realidade em que vive, visar a formacao humana e
a formacéo para o trabalho, na compreensdo de dimensdes econfmicas, sociais,
politicas, culturais, cientificas e outras. Retomando o pensamento de Ramos (2012),
uma construgao curricular centrada no trabalho moderno, que articule como eixos o
trabalho, a ciéncia e cultura, poderia auxiliar na necessaria ressignificagéo do trabalho
pedagogico em relacdo aos conteudos escolares, as formas de avaliacao e as praticas
de ensino-aprendizagem. Podemos observar, a seguir, a argumentagéo dos docentes
com relagdo ao trabalho interdisciplinar, aos PTDs e a proposta curricular:

[...] hoje, na escola publica, ha uma superficialidade de proposta...e ninguém se aprofunda
[...] (Professor D).

O maior desafio é transmitir as praticas profissionais, uma vez que nem todo docente
esteve no mercado de trabalho do curso ao qual ministra aula (Professor 13).

Sobre essa fala do Professor 13, segundo Paulo Freire (1987), a educacéo tem

como horizonte a humanizacédo, a libertacdo, em que os docentes com esse
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compromisso trabalham para exercer sua vocacao de transformar a realidade. Nessa
perspectiva, a educacdo € um processo desafiador, pois 0 homem é um ser da
insercdo no mundo, ndo da simples adaptacao a ele, tornando as a¢des educativas
absolutamente necessarias nesse processo. Nao se trata, dessa maneira, de
transmitir préaticas profissionais no curriculo, mas, sim, de buscar problematiza-las
interdisciplinarmente com os alunos, construindo com eles novas leituras de mundo,
gue contribuam para a sua insercao critica no mundo do trabalho, do qual o mercado
faz parte, e a recriacao do trabalho, em uma dire¢cdo humanizadora.

Novoa (2012) defende a necessidade de uma formagéo inicial de professores,
valorizando o conhecimento profissional docente e a reconstru¢cdo de uma espaco de
formacdo académica, que seja incorporado o conhecimento da pratica profissional ao
curriculo formativo (Zeichner, 2010), tendo uma participacdo equilibrada do
conhecimento académico e o da prética profissional.

Na entrevista coletiva, a colocacédo do Professor 8, referente ao envolvimento
de mais de uma area para uma proposta multidisciplinar, traz para o centro do debate
a necessaria diferenciagdo entre a multi e a interdisciplinaridade:

[...] como um trabalho/projeto que n&o se limita a envolver contedldo de mais de uma area,
mas que além disso é feito com o planejamento e confecgdo conjunta de professores de

varias dareas, caso contrario sera algo multidisciplinar ao invés de interdisciplinar
(Professor 8).

A integracdo dos saberes que atravessam transversalmente varias disciplinas
reflete um conhecimento mais amplo e um pensamento mais complexo, pois ha a
integracdo das experiéncias, dos conhecimentos e dos interesses sociais e pessoais
dos alunos.

Para Beane (2002), a integracao curricular permite uma educacé&o democratica
e emancipatoria, tendo um papel fundamental no caminho dos alunos a percorrer
atividades integradoras, na obtencdo de respostas e na significacdo do curriculo.
Considerando que os professores possam assumir parte da responsabilidade para a
construcdo do seu PTD, e que eles se interessem por conhecer a realidade da escola
e dos estudantes, e que eles possuem saberes advindos de sua experiéncia e
formacao, apostamos que € possivel superar a prescricdo conteudista do curriculo,
tendo a interdisciplinaridade, a liberdade e a autonomia como principios da elaboracdo
das propostas politico-pedagodgicas da unidade escolar. A interdisciplinaridade pode

ser uma ferramenta a servico da superacdo de muitos obstaculos da pratica
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pedagogica, pois permite uma visdo de conjunto, em que se dirige o olhar para a parte

contida no todo e o todo na parte.

4.3 Eixo 3 - |Interdisciplinaridade dialetiza o movimento de ensino-

aprendizagem

Saul (1998), ao enfatizar o curriculo na perspectiva critica, afirmando o
pensamento de Paulo Freire, o situa na tradicdo curricular de racionalidade critico-
emancipatoéria, que contribui para uma educacgédo libertadora, estabelecendo uma
relagdo dialética entre o curriculo e o contexto historico, entre escola e sociedade,
contribuindo para emancipacao dos sujeitos.

Na entrevista coletiva, o grupo de participantes refletiu e tomou consciéncia de
pontos importantes ligados ao tema da pesquisa, aproximando-se daquilo que Kramer
(2007) aponta como objetivos da entrevista coletiva: estimular o debate entre os
participantes, oportunizando a reflexdo sobre os sentidos que atribuem as suas
praticas e iniciativas, os limites e os significados de processos que vivenciam,
conforme podemos notar nos extratos que seguem:

[...] o professor ndo domina o contelido, ele gerencia o processo de aprendizagem...ele é

0 gestor do conhecimento e para evitar a fragmentacdo do conhecimento, realizam-se
projetos interdisciplinares [...] (Professor D).

[...] a gente sedimenta o nosso conhecimento a partir do que a gente considera que é
vélido, que isso também faz parte da disciplinarizagcao, que é essa reducéo de achar que
0 meu é 0 mais importante, que 0 meu € 0 mais interessante, que o0 meu é 0 mais
significativo, € quebrar esse paradigma de que 0 meu conhecimento € 0 mais relevante e
procurar entender o conhecimento do colega, quanto relevante é para o que eu ja tenho
como conhecimento (Professor C, grifo nosso).

[...] como mundo é interdisciplinar, o mundo n&o é fragmentado e separado em areas.
Quando se Ié um texto jornalistico, vocé precisa fazer a conexdo com as diversas areas
para fazer a interpretac@o do texto, vocé precisa usar varias areas para entender o que
esta acontecendo no mundo (Professor B).

Dentre os obstaculos destacados pelos docentes para a efetivacdo de praticas
interdisciplinares, o Professor C aponta a necessidade de superar o individualismo e
uma certa arrogancia de algumas areas de conhecimentos que se julgam mais
importantes do que outras, herancas da ldgica positivista e capitalista. Reafirmamos
gue a reflexdo sobre o papel que os individuos ocupam na sociedade, o movimento
de questionar a pratica e o dialogo sao exigéncias do processo historico e complexo

de eliminacdo de barreiras entre as disciplinas.
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O Professor C, em sua fala, denuncia a acomodacédo de docentes, que,
embora, com justica, demonstrem indignacéo diante da falta de condicGes objetivas
para o desenvolvimento do trabalho, assumem, a partir dai, uma atitude contemplativa
diante da realidade e opdem-se a novas ideias. Normalmente, o professor que atua
em uma disciplina é o “dono” dela, dificultando a cooperacao, a construgcéo de saberes
e ampliando seu isolamento.

Destacamos o seguinte trecho da fala do Professor D na entrevista: “[o
professor € um] gestor de conhecimento, para evitar a fragmentacdo do
conhecimento, realizam-se projetos interdisciplinares”. Inferimos que se trata de uma
tomada de consciéncia desse sujeito referente a funcao do professor, ao que pretende
trabalhar e a sua preocupacao com a formacgao dos alunos. Contudo, ressaltamos que
o professor ndo pode ser um transmissor de conhecimentos, enquadrando os alunos
em normas rigidas e avaliando-os pelo maior nimero de conhecimentos que eles
possam “absorver’, deixando, assim, de ser sujeitos-efetivos, agentes de
transformacdes, para se constituir em um homem-objeto, receptor e reprodutor do
instituido (Fazenda, 1996).

A educacdo humanizadora recusa os depoésitos, a fragmentacdo do
conhecimento, de modo que as divergéncias se facam presentes no dialogo,
permitindo que, na sala de aula, se encontre “[...] ndo mais um educando do educador,
nao mais um educador do educando, mas um educador-educando com um educando-
educador” (Freire, 1997a, p. 12). E oportuno enfatizarmos que 0 processo ensino-
aprendizagem é marcado pela formacao dos docentes e é fortemente influenciado por
sua capacidade de compreensdo do conhecimento especifico da area e suas
experiéncias profissionais.

No questionario, especificamente na pergunta de numero 3 — “Possui
graduacdo em qual(s) area(s): qual area de formacéo?” —, as respostas apresentaram
que os Professores 2, 4, 8, 10, 12, 14, 16 e 17 possuem formacéo em Pedagogia, e
os Professores 4, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 e 16 possuem formacéo nas areas da base
nacional comum curricular (Historia, Geografia, Artes, Educacao Fisica, Matematica,
Letras e Biologia). Observamos que os Professores 1, 2, 3,5, 6, 7, 8, 13, 14, 15 e 17
possuem formacdo em areas técnicas, como: Administracdo, Ciéncias Contabeis,
Direito, Engenharia, Turismo, Recursos Humanos e Gestdo Publica. Os docentes

possuem mais de uma formacgéo, normalmente em uma area técnica e outra na area
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da BNCC, o que abre possibilidades para o que Japiassu (1976) chama de
‘interdisciplinaridade heterogénea”, como decorréncia da propria formacdo do
corpo docente.
O Professor B, na entrevista coletiva, expandiu suas analises ao relatar que,
[...] como mundo é interdisciplinar, 0 mundo néo é fragmentado e separado em areas.
Quando se Ié um texto jornalistico, vocé precisa fazer a conexdo com as diversas areas

para fazer a interpretacdo do texto, vocé precisa usar varias areas para entender o que ta
acontecendo no mundo [...] (Professor B).

A interdisciplinaridade compésita surge da necessidade de resolucdo de
grandes e complexos problemas colocados pela sociedade, como guerras, fome,
poluicdo, enchentes, procurando reunir, no texto, varias especialidades técnicas para
as solucdes e as compreensdes em um mundo em constante transformacao.
Entretanto, nem todos os dominios de estudos dessas disciplinas possuem uma real
interacdo, verificando-se apenas as conjunc¢des das disciplinas (Japiassu, 1976).

Quanto a “Interdisciplinaridade dialetiza o movimento de ensino-
aprendizagem”, é necessario também analisar a reflexdo de outros fatores que
influenciam a nossa realidade, a integracao, a articulacao e os limites que possam
existir. A escola esta em transformacéo e cabe ao docente refletir sobre o ensino e a
aprendizagem e analisar, dialogar com os demais colegas, em busca de uma
formacéo peculiar, em que a liberdade, a autonomia de trabalho e suas rela¢gdes com
a equipe gestora estejam em harmonia para a constru¢do de uma pratica docente de
qualidade e voltada a formacdo cidada do aluno, para abrir caminhos de
profissionalizacdo, para viabilizar seu acesso a universidade, sobretudo para ampliar
as condicdes de vida dos sujeitos.

A interdisciplinaridade dialetiza as praticas, as teorias e 0s discursos, pois estes
devem estar conectados a realidade, em prol de um ensino e uma aprendizagem

democraticos.

4.4 Eixo 4 - Interdisciplinaridade demanda reflex&o critica sobre a pratica

Em um viés critico, a interdisciplinaridade faz-se presente em dois movimentos
dialéticos: a problematizacéo da realidade e a sistematizacdo de conhecimentos de
forma integrada. A préatica libertadora, critico-emancipatoria, auxilia na compreenséo
das relagbes homem-mundo, estimulando os seres humanos a enfrentar a realidade

como sujeitos historicos, em relacdes de reciprocidade uns com os outros (Menezes;
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Santiago, 2014). A conscientizacao que inclui a tomada de consciéncia e a acao, uma
no corpo da outra, exige uma autorreflexdo permanente, pois apenas olhar a realidade
e nela nao intervir é reafirmar o senso comum hegemaonico e controlador. Perceber as
brechas para a mudanca das praticas, na construcéo da reflexdo, exige do docente,
portanto, atitude critico-dialética no processo de produc¢édo do conhecimento.

Ao recorrermos aos PCNEM, nos quais o conceito de interdisciplinaridade foi
orientado para uma nova proposta curricular, podemos constatar que trés principios
estiveram na base dessa proposta: contextualizacdo, interdisciplinaridade e
competéncias e habilidades. Destacamos um trecho do documento intitulado PCN +
Ensino Médio: Orientacdes educacionais complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais:

Um trabalho interdisciplinar, antes de garantir associacdo temética entre
diferentes disciplinas — agdo possivel, mas nao imprescindivel —, deve buscar
unidade em termos de préatica docente, ou seja, independentemente dos
temas/assuntos tratados em cada disciplina isoladamente. Em nossa
proposta, essa pratica docente comum estd centrada no trabalho
permanentemente voltado para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, apoiado na associa¢cdo ensino-pesquisa e no trabalho com
diferentes fontes expressas em diferentes linguagens, que comportem
diferentes interpretacdes sobre os temas/assuntos trabalhados em sala
de aula. Portanto, esses sédo os fatores que ddo unidade ao trabalho das

diferentes disciplinas, e n8o a associa¢cdo das mesmas em torno de temas
supostamente comuns atodas elas (Brasil, 2002, p. 21-22, grifos nossos).

Essa proposta de integracdo esta voltada as competéncias e as habilidades
comuns aos alunos. Ela evidencia uma preocupacédo com objetivos educacionais mais
amplos, que estdo acima dos conteudos disciplinares, cujas praticas nao irao diluir as
disciplinas, mas, sim, promover a aproximacdo e a articulagdo das atividades
docentes em uma acéo coordenada e orientada com objetivos definidos. Contudo,
apesar do carater interessante da proposta, ressaltamos que a dimenséo politica da
pratica pedagdgica interdisciplinar ndo foi explicitada no trecho anteriormente
evidenciado. Perguntas como “A quem serve essa proposta?”, “Por que essa proposta
e nao outra?”, “Para que levar essa proposta adiante?”, “Em que contextos?” ficam
em segundo plano, pois parece ser priorizada a dimensao epistemoldgica da
interdisciplinaridade.

A pergunta de numero 19 do questionéario foi a seguinte: “Em relacdo aos
desafios que vocé apontou, na sua percepcao, quais Sao as suas principais causas?
O que seria necessario fazer, principalmente para superar alguns deles?”.

Destacamos as seguintes respostas:
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Por que nés fizemos a Semana Paulo Freire? Ninguém vai saber te dizer por que estamos
trabalhando, comemorando e desenvolvendo trabalhos para a Semana Paulo Freire, entdo
ndo existe planejamento, existe o cumpra-se (Professor D).

Muitas praticas expressam integracao interdisciplinar nos conhecimentos, mas acontecem
de forma isolada na prética do professor (Professor 4).

Agrupamento dos conteddos (componentes curriculares) em um tema gerador, onde
cada professor destrincha na sua aula e relacionam-se com o objetivo maior da proposta
de mais de um componente de ensino para atingir, através das diversas praticas
(Professor 11, grifo nosso).

A divisdo das disciplinas técnicas e a base comum muitas vezes ficam em mundos
diferentes. Os proprios professores criam uma separagdo ao criar situagdes de
aprendizado (Professor 4).

Quando o Professor 11 ressalta os “agrupamentos dos conteudos”, é
necessario avaliarmos se o ambiente escolar possibilita o desenvolvimento do estudo
interdisciplinar e permite aos professores e alunos serem protagonistas do ensino e
da aprendizagem, em um processo de construcdo colaborativa e coletiva de
conhecimento (Demo, 2011).

Contreras (2012), em seu livro A autonomia dos professores, faz uma grande
reflexdo do trabalho docente em relacdo a autonomia nessa profissdo. O autor
menciona que controlar o trabalho dos professores nao é privativo sé dessa area de
atuacdo, com a propalada profissionalidade. O mercado de trabalho, de forma
ampla, exige caracteristicas especificas e, a priori, de diferentes postos de trabalho.
Com base no que indagou o Professor D sobre a “Semana Paulo Freire”, sera que
temos qualidade em nosso trabalho? Ao se exigir isso, temos de exigir também a
melhor formacgao profissional, integridade profissional, compromisso com a
comunidade, responsabilidade naquilo que se faz (Contreras, 2012).

Como obter educacéo de qualidade se temos os impedimentos legais ou a falta
de capacidades intelectuais e morais? Isso € uma coincidéncia ou incoeréncia? Para
desempenhar seu papel com autonomia, integridade e reponsabilidade, o professor
precisa participar de processos de formagéo e de discussao do desenvolvimento de
curriculos, de praticas educativas que fomentem o pensamento critico, acerca da
flexibilizacdo requerida pelo neoliberalismo diante das dificuldades econémicas e
sociais que atravessam a vida da escola e as atribuicdes dos professores.

O Professor 4 assim se expressa sobre o isolamento da pratica profissional:
“Muitas praticas expressam integracdo interdisciplinar nos conhecimentos, mas

acontecem de forma isolada na pratica do professor”. O professor pode assumir as
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praticas educativas na relacdo com os colegas educadores e alunos para o seu
desenvolvimento e crescimento de uma consciéncia critica.

A racionalidade técnica, no campo da producédo do conhecimento, corrobora a
imposicao e a subordinacéo, afetando o desempenho profissional. A aplicacdo de
procedimentos e processos em que os “fins justificam os meios” ocasiona uma ciéncia
gue nao esta preocupada se seus resultados levardo o homem a humanizacao ou a
desumanizacdo. Por consequéncia, a ideia e a argumentacdo do Professor 16
possibilitam reflexdes em torno da ideia de que interdisciplinaridade demanda
reflexdo da critica sobre as préticas:

Desenvolver um tema comum em conjunto com os demais componentes, lembrando que
o envolvimento deve ser completo. Mas em meu entendimento, interdisciplinaridade nada
mais € do que a utilizacao dos conceitos ja estudados em outros componentes durante as
aulas para desenvolver as bases tecnoldgicas em minha aula. Por exemplo: em Genética,

necessito dos calculos de probabilidades para a resolugao de problemas, ja na Ecologia,
a Geografia € indispensavel no estudo dos ambientes terrestres (Professor 16).

Nesse contexto, a interdisciplinaridade unificadora (Japiassu, 1976) é
coerente e procede a integracao tedrica e dos métodos correspondentes. No exemplo
dado pelo Professor 16, ha a necessidade de integrar os estudos da genética, calculos
da probabilidade (geneticabilidade), da ecologia e geografia (ecogeografia), sendo
essa integracao possivel somente por meio da pesquisa cientifica. A compreensao
dos conhecimentos disciplinares poderia, a partir de outros fenémenos, obter
conhecimentos resultantes de estudos unificados das ciéncias, estabelecendo a
reciprocidade dos docentes de varias disciplinas.

No entanto, ha docentes com uma bagagem profissional e com atuacdes no
mercado profissional, repleta de possiveis contribuicdes. O professor especialista ndo
pode ser descartado, pelo contrario, deve ser incluido na proposta de
interdisciplinaridade educacional, no desenvolvimento do curriculo, na relacdo com os
sujeitos e na formacao coletiva para a profissdo. Os temas selecionados, quanto mais
enraizados na realidade estiverem, podem tornar o ensino e a aprendizagem muito
significativos para os professores e, consequentemente, para os estudantes, pois
podem promover mudancas em diferentes dimensdes desses sujeitos e em seus
entornos.

A educacdo ndo pode ser composta apenas por teorias e métodos, é preciso

considerar experiéncias concretas de educadores e educandos, delas partir e a elas
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retornar, pois a educacdo estd em constante transformacdo e necessitamos ser
norteados por essa realidade (N6évoa, 2012).

O professor necessita refletir sobre sua pratica, buscar conhecimento, elaborar
seus préprios projetos aplicaveis para a sua realidade, ampliar os horizontes na
perspectiva interdisciplinar, realizando parcerias, planejando o tempo, dialogando,
escutando os seus colegas e, acima de tudo, fazendo seu papel de professor.

Esta dissertacao leva-nos a reflexdo dos estudos sobre a nossa realidade, os
nossos limites, as nossas tensdes e as novas descobertas que podem abrir caminhos
para o fortalecimento do dialogo e das reflexdes em busca de novos conhecimentos,
pois o professor € um ser inacabado, sempre esta aprendendo e ensinando. Embora
a pratica do nosso cotidiano parece ser a correta, sempre é bom olhar para 0s novos
saberes, indagar sobre suas préticas, pois temos muito que aprender com as
adversidades das teorias educacionais e com 0S nossos colegas. A
interdisciplinaridade e o curriculo integrado estdo em constante transformacdes da
nossa realidade, e, na escola, cabe a nds refletirmos sobre essa proposta e sobre a
conducao da liberdade e da autonomia, visto que essas propostas podem melhorar a

qualidade da educacéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacao, tivemos por finalidade discutir compreensdes de docentes
de uma Escola Técnica (Etec) Estadual vinculada ao Centro Paula Souza (CPS), no
estado de Sao Paulo, sobre desafios e perspectivas do trabalho interdisciplinar no
Ensino Médio Integrado ao Profissional. Com as alteracdes que ocorreram,
principalmente a partir de 2018, com a implantagdo do Novotec nas Etecs do CPS,
houve uma mudanca significativa no processo pedagogico e social, mormente na
formacé&o dos estudantes e, nesse contexto, como os professores atuam e analisam
essa estrutura de integracdo no campo educacional e profissional.

Cursar o Mestrado em educagéo possibilitou-me uma transformacgéo pessoal e
profissional, fundamentalmente em relacdo a opcéo que faco de assumir uma pratica
pautada pela educacao critico-libertadora. Entendo que lecionar no ensino técnico e
atuar no mercado profissional foram bases da minha carreira por muitos anos. Hoje,
sendo um sujeito incompleto, ao encontrar Paulo Freire, nesta pesquisa, foi como
despertar para uma transformacao possivel no ensino-aprendizado e refletir sobre as
minhas praticas educacionais no movimento permanente de ensinar e aprender,
aprender e ensinar.

Os estudos sobre a interdisciplinaridade tiveram inicio, no Brasil, na década de
1970, com a promessa de romper a hegemonia epistemoldgica positivista, em que as
ciéncias se dividiram em muitas areas, pretendendo restaurar, pelo menos, um dialogo
entre as areas, dada a complexidade da tarefa de resgatar a totalidade e a unidade.

A matriz curricular congrega varias disciplinas, de diferentes areas do
conhecimento, onde héa especificidades, que ndo sdo, em todos 0s casos, o reflexo do
saber escolar, pois incluem saberes advindos de outros contextos da sociedade
(Macedo, 1999). No CPS, existe um departamento que trata das propostas
curriculares dos cursos, onde 0s componentes curriculares sao reorganizados
mediante as alteracdes na legislacao vigente.

No departamento do Grupo de Formulac&o e Analises Curriculares (GFAC) do
CPS, especialistas, gestores educacionais e docentes reinem-se para analisar o
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do Ministério da Educacdo (MEC)'® e a

Classificacdo Brasileira de Ocupacdes (CBO) do Ministério do Trabalho'é, e esses

15 Disponivel em: http://cnct.mec.gov.br/. Acesso em: 12 ago. 2023.
16 Disponivel em: https://fempregabrasil.mte.gov.br/76/cbo/. Acesso em: 12 ago. 2023.
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encontros possibilitam reflexdes, pesquisas e a construcao de propostas cuja énfase
tem sido de alinhamento a necessidades do mercado de trabalho. Os chamados
laboratorios de curriculos sdo departamentos que cuidam da pesquisa, da
implantacéo e da avaliacéo de curriculos escolares na Educacéo Profissional Técnica
de nivel médio do CPS (CPS, 2015).

A escola democratica enfatiza a formacao de um cidadao com atitude critica e
reflexiva, um cidadao participativo e um projeto pedagdégico que nao se limite apenas
a obtencao de resultados em testes ou aderéncia ao mercado, baseada na eficiéncia
e no produtivismo, transformando o professor em mero executor de tarefas.

Freire (1996) posiciona a organizacdo democratica da escola como aquela que
inclui e chama todos os atores para o dialogo, a acao e a participacdo politica, que
difere daquela em que os sujeitos atuam alienados, participam, mas nao decidem. A
participacdo nas decisbes incita a pratica da decisdo, que transborda no modo de
ensinar e aprender, opinar e decidir em relacdo a si mesmo (Freire, 1996).

O trabalho docente possui um movimento dialético entre teoria e prética, e
essas experiéncias foram tratadas nas entrevistas com os professores participantes
que livremente apresentaram suas analises e percepcbes acerca do tema da
pesquisa. Entendemos que, em certas partes, as percepcdes dos docentes
contribuiram para evidenciar que a interdisciplinaridade pode ser realizada, na escola,
entre os docentes, e que é possivel a integracdo curricular, observados os seguintes
limites e possibilidades:

v' A efetivacdo da proposta interdisciplinar é condicionada pela postura e pela
posi¢cao politico-pedagogica que o docente assume em sala de aula.

v Existem docentes que adotam posturas contemplativas diante de dificuldades
reais para o exercicio da docéncia e optam por nao contribuir com a proposta
interdisciplinar, por falta de conhecimento, de tempo, planejamento ou por falta
de diélogo.

v Os docentes possuem, em sua maioria, uma formacdo técnica e outra
formacdo em disciplinas propedéuticas, o que abre possibilidades para o
trabalho interdisciplinar.

v" Em grande parte, os docentes apontam que ha integracdo das disciplinas da
base técnica com as disciplinas de cunho propedéutico, porém ha, também,
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tentativas que resultam em praticas interdisciplinares em que o conhecimento
é trabalhado de forma fragmentada.

v' Nado ha dificuldades entre os docentes de relacionar os componentes
curriculares com as praticas de mercado de trabalho, mas nem sempre se trata
de relacdes criticas e organicas.

v" A elaboracao do Plano de Trabalho Docente ocorre em discussfes e trocas
nas reuniées, mas, em muitos casos, o planejamento é feito individualmente,
dificultando a perspectiva interdisciplinar.

v' Ha um entendimento geral entre os docentes de que a interdisciplinaridade
corresponde a integracdo das disciplinas, podendo essa compreensao ser
aprofundada em termos epistemoldgicos, antropoldgicos e politicos, a partir de
acOes criticas de formacao docente, reorientagdo curricular e melhoria das
condicdes de trabalho.

v O curriculo integrado é uma proposta verticalizada da instituicao.

v As préaticas educacionais interdisciplinares utilizadas pela maioria dos
docentes, em suas disciplinas, sao diversificadas em: projetos da escola,
trabalhos e/ou atividades integradas entre componentes, seminarios sobre
temas transversais.

Vale sublinharmos aqui, ainda, de forma bastante resumida, pontos que
evidenciam o entendimento geral dos docentes sobre a interdisciplinaridade:

v" Uma grande parcela dos docentes refere-se a interdisciplinaridade como as
atividades trabalhadas em conjunto em pelo menos duas disciplinas distintas.

v Alguns docentes mencionam que, para trabalhar-se de forma interdisciplinar, o
professor precisa trocar informacdes para a construcdo do seu Plano de
Trabalho Docente, resultando na articulagdo dos componentes e na integracao
dos docentes.

v' Alguns professores argumentam que € necessario alinhar duas ou mais
disciplinas em torno de um projeto Unico com foco no processo de ensino-
aprendizagem.

v" Um docente referiu-se a interdisciplinaridade como forma de articulacdo de
conhecimentos e de areas de conhecimento.

Esses aspectos demonstram que ndo ha, no coletivo de docentes participantes

da pesquisa, uma ideia consolidada, nem uma compreensdo Unica sobre a
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interdisciplinaridade e seu papel na integracéo curricular. Entretanto, a articulacéo de
conhecimento das e nas areas especificas existe, bem como o interesse e a
necessidade de mais dialogo entre os docentes, da realizacdo de processos de
formacao de professores com qualidade e da criagédo de espacos-tempo para que
essa discussao siga ocorrendo na escola, de forma a fortalecer e fomentar posturas
interdisciplinares nas praticas de ensino-aprendizagem, com vistas a integracao
curricular.

O trabalho coletivo requer uma formacédo permanente de analise das praticas
realizadas e das situacées que s&o vivenciadas no ambiente escolar. E justamente a
partir da troca de experiéncias, percepcoes e reflexdes que podemos pensar em
novas acoes. Paulo Freire (1996) manifesta, em virtude da opressao, que os oprimidos
tendem a ficar separados, e que precisam perceber que se anulam e se silenciam nos
espacos e momentos de reflexdo; assim, aqueles sujeitos que sdo os profissionais
‘tarefeiros”, meros cumpridores de determinacgdes, apenas contribuem para a propria
opresséao.

Essa reflexdo sobre a consciéncia de opressédo necessita ser pautada em
reflexdes sobre a pratica e, nesse contexto, o dialogo e a escuta sao posi¢oes de
resisténcia propositiva em relacdo a reproducdo da l6gica mercadologica a qual
estamos submetidos na sociedade como um todo. A reflexdo sobre a pratica constroi-
se em um ambiente democratico, em que h& autonomia para o trabalho e
guestionamentos constantes sobre a pratica.

O dialogo ¢ a base da construcéo de saberes. O dialogo é o encontro entre 0s
sujeitos para a reflexdo de sua realidade, e, nisso, provoca-se a interacéo da partilha
dos mundos e de vivéncias diferentes de conhecimento e de aprendizado. Os
professores da base comum e os professores das bases técnicas profissionais podem
interagir, integrar, compartilhar, reorganizar, pensar, refletir, dialogar sobre a
transformacao da realidade e realizar propostas que viabilizem projetos comuns.

Na trama conceitual freireana, encontram-se 0s eixos que nos possibilitaram
construir uma visao sobre a proposta interdisciplinar. O eixo central da proposta € a
interdisciplinaridade e suas ramificacdes: requer o dialogo, transformar o curriculo,
dialetizar o movimento ensino-aprendizagem e apostar nas reflexdes criticas sobre as

praticas.
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A interacdo interdisciplinar fundamenta-se na intencéo de ir além do modo
tradicional de aprender e ensinar, no cruzamento de olhares de diferentes areas de
conhecimento, no objetivo comum de produzir novos conhecimentos que nao seriam
possiveis de forma isolada e na consciéncia de que a totalidade do real é
interdisciplinar. Portanto, se queremos desvela-la, com vistas a construcao de uma
sociedade mais justa, assumir a interdisciplinaridade é uma exigéncia politico-
pedagogica.

O docente que atua com a proposta de realizacdo de trabalhos articulados
apresenta projetos que podem aproximar-se da interdisciplinaridade, considerando os
temas comuns entre areas, ainda que nao necessariamente atuem como uma
integracdo interdisciplinar. Todavia, ha projetos articulados, multidisciplinares,
pluridisciplinares, entre as areas, com professores que realizam propostas que
ampliam o conhecimento e avaliam de acordo com sua area de conhecimento.

A opcédo de um tema transversal como proposta, como um eixo integrado a
outras disciplinas ja é uma contribuicdo interessante, em relacdo a propostas mais
convencionais, que pode ter uma grande importancia na formacao dos alunos. Temas
transversais definidos com a participacéo coletiva de docentes e estudantes podem
gerar um grande projeto na escola, fomentar a comunicacao entre docentes, discentes
e entre as areas de conhecimento.

Na educacdo como exercicio de reflexdo critica, a proposta de um modelo de
formacdo integral dos estudantes para a cidadania e o mundo do trabalho, que inclui
o mercado profissional, exige compreenséao, transformacédo e integracdo entre as
areas de conhecimento comprometidas em assegurar os saberes cientificos das
disciplinas. Ao mesmo tempo, exige o compromisso de colocar os conhecimentos
selecionados e produzidos, interdisciplinarmente, a servico da compreensao e da
superacao de problemas que desafiam os estudantes e a sociedade como um todo.

O Novo Ensino Médio esta atualmente em discussdao e em disputa. A
implementacgéo da Lei n° 13.415/2017, que alterou a BNCC, redefiniu a organizagao
curricular em uma perspectiva “flexivel”’, e as redes escolares tinham até 2022 para
se adaptar a nova legislacao. O itinerario formativo € a proposta por meio da qual os
estudantes “escolnem”, de acordo com seus interesses, um percurso de
aprendizagem relacionado a um “projeto de vida”. Houve uma ampliacdo da base

curricular, alterando a carga horaria do Ensino Médio de 2.400 para 3.000 horas,
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sendo 1.800 horas para as disciplinas obrigatorias da BNCC e 1.200 horas destinadas
aos componentes curriculares (projetos/oficinas) e outras areas de conhecimento para
a formacao técnica e profissional.

Existem muitas argumentacdes, reflexdes, reconsideracbes e até pedidos de
revogacao da reforma educacional. Entre as principais criticas a reforma estéo a falta
de investimento na estrutura das escolas; falta de flexibilizacdo da carga horaria para
estudantes trabalhadores; estreitamento curricular (com a extingao de disciplinas, sem
0 devido cuidado e condi¢cdes para a realizacdo de um trabalho interdisciplinar e
ferindo a pratica dos professores especialistas); falta de acesso igualitario a escolha
de itinerarios formativos nas escolas (ampliando a desigualdade social); e retorno ao
“Ensino Médio dualista”, semelhante a politica da década de 1940 (propedéutico para
as elites e técnico para as classes trabalhadoras).

Embora a proposta se apresente como forma de atualizagcdo e modernizagcao
do curriculo, de autonomia dos estudantes, que passam a escolher o seu préprio
percurso formativo, e de uma formacdo estudantil que abrange varias areas do
conhecimento integradas e articuladas as areas das disciplinas técnicas, as criticas
anteriormente destacadas evidenciam que o0s beneficios propalados pelos
reformadores, sobretudo na forma de propaganda, ndo se confirmam na realidade das
escolas. Destacamos, todavia, os honrosos esforcos de docentes que, mesmo diante
das aviltantes condi¢cdes para realizacdo do trabalho pedago6gico, marcadas por
excesso de trabalho, materiais precarios, formacéo insuficiente, remuneracao
inadequada e controle exacerbado, lutam cotidianamente para desenvolver praticas
educativas significativas e criticas com seus alunos.

Entendemos que, ao estudar a interdisciplinaridade, também tangenciamos o
debate sobre as reformas educacionais que estdo acontecendo no Brasil, e
preocupam-nos a intensificacao e a flexibilizagéo do trabalho docente, a liberagdo da
oferta de servigos na educacdo publica, o ensino mediado por tecnologias digitais,
pois sdo questdes que impactam diretamente o profissionalismo docente, sua
subjetividade e sua saude mental, fortemente afetadas pela cultura da competicéo e
da performance.

Ball et al. (2013) explicitam que as reformas educacionais estdo modificando a
concepcao de profissionalismo, de modo a apontar que ha uma redefinicdo dos novos

docentes. Isso tem como consequéncia o conformismo e a postura de adequacao
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sendo reforcados por essas novas tendéncias educacionais. Nessa redefinicdo, ha
uma dupla reformulacdo, uma autonomia licenciada, que se expressa por meio de
resultados de avaliacoes e certificacdes do mercado, e a autonomia regulamentada,
gue significa o0 aumento da responsabilidade do docente perante o ensino/educacao
(politicas de responsabilizacao). Tais transformacdes ocorrem de dentro para fora,
sao as privatizacbes enddgenas, afetando, em primeiro lugar, o docente (objeto de
regulacoes, intervencdes e prescricdes) e, em segundo, a gestdo (baseia-se no
desempenho — accountability). Ha também a transformacéo de fora para dentro,
privatizacao exdgena, tornando-se o setor publico mais mercadoldgico e parecido com
empresas, importando técnicas, ideias e praticas do setor privado (Ball; Youdell,
2008).

Com toda essa transformacao, surge uma nova conceituagdo na educacgéao, ha
novas praticas e subjetividades nas escolas, promovendo a reprofissionalizacédo
(transformacao de docentes em “gestores”) e desprofissionalizagdo (perda de
autonomia, maior controle e curriculos centralizados). E nesse cenario que a
subjetividade entra na escola, em que os discursos politicos neoliberais modificam o
modo como os professores pensam sobre si mesmos e o seu trabalho, sua forma de
ensinar. Como consequéncia, produz-se uma educacéo voltada ao desempenho e
vendida como mercadoria.

Assim sendo, ao ser professor da Etec Adolpho Berezin e atuar como tal,
sinalizo algumas argumentagdes do nosso dia a dia, algumas reflexdes relativas ao
trabalho docente, com quatro importantes andlises, a saber: plano de curso;
performatividade docente; gerenciamento escolar; e ato de ensinar. No plano de
curso, o CPS disponibiliza uma proposta curricular das disciplinas, que implica
“‘competéncias e habilidades” do curso e “conhecimentos”, que sao os conteudos que
ministramos e as praticas que realizamos. A proposta possui uma intencédo que é
verticalizada, de cima para baixo, cabendo a cada professor e, também, ao coletivo
de docentes, analisar, indagar e refletir sobre as suas préticas e inten¢des, para que
possamos ter autonomia e ndo sejamos meros conteudistas, transmissores de dados.

A performatividade docente avalia, constantemente, o0s resultados, a
eficiéncia, o cumprimento de metas e, principalmente, a evasao escolar, recaindo

sobre os docentes a responsabilidade sobre atratividade das escolas e das aulas.
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Contudo, muitas vezes, ndo temos instrumentos para modificar essas situacées, como
€ 0 caso da saida de estudantes que deixam o curso para trabalhar e gerar renda.

O gerenciamento escolar diz respeito a situacdo em que os docentes
assumem tarefas gerenciais: producdo de relatérios, controle de metas, planejamento
organizacional, principalmente aqueles docentes que possuem cargos de direcao,
coordenadores de curso e orientadores educacionais, € que sdo observados como
gestores de uma empresa que busca resultados, desempenho e satisfacdo de seus
clientes.

O ato de ensinar, por sua vez, implica justamente a integracédo de docentes
gue possuem uma formacdo de mercado aqueles que possuem formacéo nas areas
de licenciaturas. Existem aqueles que relutam, ndo querem mudancas, e aqueles que
possuem um dialogo aberto, buscam compreender o outro, mas sao estritamente
individualistas. H&, também, aqueles para quem ser professor € ser um sujeito
‘completo”, acabado, que possui “dominio total” do conhecimento e que nao se abre
a oportunidades de construir parcerias, nem de ampliar conhecimentos. No entanto,
h& ainda aqueles que se permitem aprender a ser docente narelacdo com o outro
(colegas e discentes), na aproximagdo com o conhecimento dos outros, pois,
mesmo com muita experiéncia no seu campo de atuacdo profissional, acredita que
pode compartilhar os seus saberes na sala de aula e fora dela, que pode aprender
sempre e, por consequéncia, ensinar.

O sujeito que € um especialista de area passa a ter outra profissdo — professor
— gue necessita de formacao de qualidade na area educacional. A interdisciplinaridade
como principio didatico pedagogico de reunir, integrar, articular os diferentes campos
cientificos abre possibilidades de um trabalho critico-emancipatorio, unindo diferentes
saberes, em um movimento de cisdo e reconstrucdo de uma totalidade coerente,
objeto de ensino-aprendizagem.

A producdo de conhecimento em seu formato disciplinar, no pensar
fragmentado, linear, pode trazer muitos problemas para a humanidade. Entendemos
que os problemas sociais se expandiram (miséria, violéncia), problemas do meio
ambiente (desmatamento, poluicdo do ar e &agua) e problemas educacionais
(desvalorizacao profissional, performatividade da profisséo, falta de investimentos), e
esses fatores impactam a sociedade. As adversidades s&do estruturais e estao

interligadas. As solucdes que vao além de dimensdes paliativas podem ser a chave
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para a superacao de problemas complexos e, certamente, envolvem o despertar do
dialogo interdisciplinar na atuacdo para levantar novas questbes e resolver 0s
problemas da prética.

Esta dissertacao de Mestrado foi, para mim, um desafio constante de aprender
NOVOS conceitos e construir conhecimentos. Percebo que estou em desconstrucao de
pensamentos mercadoldgicos, pois toda minha formacado inicial baseou-se em
resultados, competividade de mercado, metas e eficiéncia. No entanto, observo que
meu processo de formacdo comeca a se alterar na direcdo da formacao critico-
libertadora, reflexiva e voltada a humanizacado na educacao. Percebo que o senso
comum ndo € tdo comum como pensava, que ndo ha um saber que valha mais do que
0 outro, o que ha sao saberes diferentes.

Esclareco que esta pesquisa pode ser discutida, analisada, ampliada em
continuidade com outros trabalhos sobre o tema. Assim sendo, espero ter contribuido
para o desenvolvimento de estudos sobre a interdisciplinaridade e o curriculo

integrado ao Ensino Médio a partir das reflexdes libertadoras.
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APENDICE A - Solicitacdo de autorizagdo para pesquisa académica

Prezado(a) Sr.(a)

Por meio do presente instrumento, solicito a autorizagdo para realizacdo de pesquisa na Etec
Adolpho Berezin, no Centro Paula Souza. Esta pesquisa est4 sendo desenvolvida no Programa de P3s-
Graduacao Stricto Sensu em Educacgédo (Mestrado) na Universidade Catélica de Santos (UNISANTOS)
e tem como titulo provisério “Educacao tecnolégica: a percep¢éo de docentes do CPS sobre os desafios
e as perspectivas do trabalho interdisciplinar no Ensino Médio Integrado ao Profissional”.

A partir de minha experiéncia como professor do Ensino Médio Integrado ao Profissional,
atuando em disciplinas da base comum curricular e técnica, tenho interesse em investigar como 0s
docentes do Centro Paula Souza compreendem o processo de ensino-aprendizagem, tendo como base
a proposta interdisciplinar no programa de curriculo integrado nos cursos Técnico Integrado ao Ensino
Médio Profissional. A pesquisa propde como atuam os docentes nesses cursos, suas implicacdes e
seus limites na formag&o dos estudantes e suas compreensdes e resultados desta pesquisa.

Para esta pesquisa, de abordagem qualitativa, seré necessaria a realizacéo de um questionario
e entrevistas sobre o tema proposto. A qualquer momento vossa senhoria poderd solicitar
esclarecimento sobre o desenvolvimento do projeto de pesquisa que esta sendo realizado e, sem
gualquer tipo de cobranca, poderd retirar sua autorizacdo. O pesquisador esta apto a esclarecer esses
pontos e, em caso de necessidade, dar indica¢6es para solucionar ou contornar qualquer mal-estar que
possa surgir em decorréncia da pesquisa.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na dissertacdo, que sera apresentada a
Universidade Catdlica de Santos e em publicacdo de artigos cientificos, e assumo a total
responsabilidade de néo publicar quaisquer dados que comprometam ou causem prejuizos a referida

instituic&o.

Mongagua, _ de de

Eduardo Besniyi
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APENDICE B - Declaragao utilizada para solicitagdo de realizagdo da pesquisa

1 UNISANTOS

Universidade Catélica de Santos

DECLARACGCAO

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, , responsavel pela

instituicdo , declaro que fui informado dos objetivos da

pesquisa acima, e concordo em autorizar a execu¢do da mesma nesta instituicdo. Caso necessario, a
qualquer momento poderemos revogar esta autorizacdo, se comprovada atividades que causem algum
prejuizo a esta instituicdo. Declaro, também, que ndo recebemos qualquer pagamento por esta

autorizagéo.

Nome (Pesquisador)

E-mail e celular

Responsavel pela Instituicdo
Documento em duas vias:
12 via instituicé@o

22 via pesquisador
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de um estudo. Este documento, chamado
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos e deveres como participante.
Por favor, leia com atencéo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver perguntas
antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com o pesquisador. Se preferir, pode
levar para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Se vocé nao
quiser participar ou retirar sua autorizagdo, a qualquer momento, ndo havera nenhum tipo de

penalizacdo ou prejuizo.

Justificativa e objetivo do estudo:

Tendo ingressado no Programa de P6s-Graduagéo Stricto Sensu em Educacéo (Mestrado) na
Universidade Catolica de Santos (UNISANTOS), na Linha de Pesquisa Politicas e Praticas de
Formacdo de Professores (Linha de Pesquisa 1), houve a proposta de, a partir de minha experiéncia
como professor do Ensino Médio Integrado ao Profissional, atuando em disciplinas da base comum
curricular e técnica, interesse em investigar como os docentes do Centro Paula Souza compreendem
0 processo de ensino-aprendizagem, tendo como base a proposta interdisciplinar no programa de
curriculo integrado nos cursos Técnico Integrado ao Ensino Médio Profissional. A pesquisa propde
como atuam os docentes neste curso, suas implicacfes e seus limites em atuar na profissédo e na

formacao dos estudantes e suas compreensdes e resultados desta pesquisa.

Procedimentos:

Participando do estudo, vocé estd sendo convidado a fazer parte de um grupo de entrevista. A
entrevista € uma reunido de pessoas, selecionadas pelo pesquisador, e tem por finalidade discutir e
comentar o tema, “Educagao Tecnoldgica: desafios e perspectivas do Ensino Médio Integrado ao
Profissional na percepcdo de professores do Centro Paula Souza”, a partir de suas experiéncias
pessoais e coletivas.

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhuma informagéo sera
dada a outras pessoas que ndo fagcam parte da equipe de pesquisa. Na divulgacdo dos resultados
deste estudo, seu nome néo sera citado.

O grupo de entrevista serd realizado pelo pesquisador e os dados da pesquisa serdo
registrados em gravacdo de audio e video, porém as imagens ndo serdo utilizadas, servirdo apenas
para facilitar a identificacdo de cada membro do grupo durante as transcricdes dos dados.

Em caso de duvidas sobre o estudo, vocé podera entrar em contato com Eduardo Besniyi pelo

celular Xx XXXXX-XXXX ou e-mail: XXXXXXXX.
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Consentimento livre e esclarecido:

ApOs ter sido esclarecimento sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos e procedimentos, aceito
participar:

Nome do(a) participante:
Data: / /

(Assinatura do(a) participante ou nome e assinatura do(a) responsavel)
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APENDICE D - Questionario

PESQUISA ACADEMICA - QUESTIONARIO

Prezado(a) Colega, saudaces!

Por meio do presente instrumento, convido-os/as para participar da pesquisa intitulada
“Educacéo tecnoldgica: a percepcao de docentes do CPS sobre os desafios e as perspectivas do
trabalho interdisciplinar no Ensino Médio Integrado ao Profissional”. O estudo esta sendo desenvolvido
no Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu em Educacdo (Mestrado) na Universidade Catélica de
Santos (UNISANTOS).

A partir de minha experiéncia como professor do Ensino Médio Integrado ao Profissional,
atuando em disciplinas da base comum curricular e técnica, tenho interesse em investigar como 0s
docentes da ETEC Adolpho Berezin, gerida pelo Centro Paula Souza, compreendem o processo de
ensino-aprendizagem, tendo como base a proposta interdisciplinar no programa de curriculo integrado
nos cursos Técnico Integrado ao Ensino Médio Profissional.

Para a coleta de dados da pesquisa, de abordagem qualitativa, serd necessaria a aplicacéo de
um questionario, é este instrumento que aqui apresento e peco a sua colaboragéo para preencher. Sua
ajuda sera de grande valia para mim e o preenchimento leva menos de 20 minutos.

A qualquer momento vocé podera solicitar esclarecimento sobre o desenvolvimento do projeto
de pesquisa que esta sendo realizado e, sem qualquer tipo de cobranga e/ou constrangimento, podera
retirar sua autorizacao. O pesquisador esta apto a esclarecer esses pontos e, em caso de necessidade,
dar indicagbes para solucionar ou contornar qualquer mal-estar que possa surgir em decorréncia da
pesquisa.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados exclusivamente na dissertacdo que sera
apresentada a Universidade Catdlica de Santos e na publicacdo de artigos cientificos dela derivados.
O preenchimento do questiondrio ndo representa henhum risco para a sua segurancga, sera garantido
o total sigilo dos participantes e serdo tomados todos os cuidados éticos necesséarios para vedar a
exposicdo dos sujeitos e da instituicdo em que atuam, de forma a evitar quaisquer prejuizos.

Agradeco de antemdo a sua participagdo e solicito que assinale as alternativas e preencha os
campos em branco, conforme suas percepcdes. Ao completar o questionario, vocé afirma que
entendeu o objetivo central da pesquisa e autoriza a utilizacdo dos dados. Muito obrigado,

Eduardo Besniyi - Mestrando
E-mail: XXXXXXXXXXXXXXKX @ XXXXXKXXXXXXXXKXX

Celular: (XXX)XXXXXXXXXXXXX
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Questionario de pesquisa (docentes) de 1.03.2023 a 17.03.2023

Perguntas e respostas realizadas no formuléario (Google Forms)

1.Formacéo:

() Faculdade

() Instituto

() Instituicdo Ensino Superior Privado
() Instituicdo Ensino Superior Publico

2.Tempo de formagéo:

() menos de 1 ano ()1la2anos ( )2ab5anos ( )5al0anos
()10a15anos (1) 15a 20 anos () 20a15anos (_) mais de 25 anos

3.Possui Graduagao em qual(s) area(s):

Qual area de formagao:

4.Possui P6s-Graduacéo:

() Sim

( ) Néao

( ) Em andamento

( ) Lato Sensu

() Stricto Sensu

() Mestrado Académico
() Mestrado Profissional
() Doutorado Académico
() Doutorado Profissional

5.Se sim, em qual &rea de formacéo:

6. Ha quanto tempo tem experiéncia como docente:

( ) menos de 2 anos ()2abanos ( )5a10anos ( )10al5anos
()15 a20 anos ()20 a 25 anos ()25 a 30 anos () mais de 30 anos

7. H& quanto tempo trabalha da ETEC:

() menos de 2 anos ()2abanos ( )5al0anos ( )10al5anos
()15 a 20 anos (1) 20 a 25 anos (1) 25 a 30 anos (_) mais de 30 anos

8.Quais disciplinas do ensino médio vocé leciona? (pode assinalar mais de uma opcao).

() Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
() Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
() Matematica e suas tecnologias

() Linguagens e suas tecnologias

9.Quais disciplinas técnicas do ensino médio integrado vocé leciona?

() Disciplinas das bases comum curriculares
( ) Disciplinas das bases tecnolégicas ( administracdo)
( ) ambas

10.Ha a integracdo nos componentes curriculares (disciplinas) da Base Nacional Comum com a
formacéo técnica profissional?
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( ) Sim
( ) Néo
() Parcialmente
() N&o sei do que se trata
11. Vocé consegue relacionar os componentes curriculares (disciplinas) estudadas com o mercado de
trabalho? Ou seja, relacionar a teoria da sala de aula com a pratica do mercado de trabalho?

() Sim

( ) Nao

() Parcialmente

() N&o consigo relacionar com a minha disciplina

12. Como ocorre a elaboracéo do Plano de Trabalho Docente?
() com a participacdo de todos os professores da Base Nacional Comum e da formacao
profissional
() individualmente
( ) embora cada professor tenha elaborado seu plano, houve reunides para discusséo e trocas

13. Em sua opinido, qual é o foco principal para a formacao do aluno do Novotec?
( ) Formacéo para o mercado de trabalho
( ) Formacéao para o ingresso no ensino superior
( ) Formacdao para a vida e para a cidadania

14. O que vocé entende por interdisciplinaridade?

15. Vocé utiliza as praticas interdisciplinares em sua disciplina? Caso afirmativo, como séo realizadas
essas praticas?

16. Como vocé analisa a integracao das disciplinas no Ensino Médio Integrado. Vocé utiliza essas
praticas interdisciplinares em sua disciplina?

17. Na sua opinido, quais os desafios que os docentes enfrentam quanto a proposta curricular do

Ensino Médio Integrado ao Profissional?

18. Para vocé, o que é ser professor no Ensino Médio Integrado ao Profissional?

19. Em relagéo aos desafios que vocé apontou, na sua percepg¢ao, quais séo as principais causas? O

que seria necessério fazer, principalmente para superar alguns deles?




APENDICE E - Roteiro da entrevista com os docentes

Apresentacéo

Esta entrevista semiestruturada é parte integrante de pesquisa de Mestrado sobre Educacgéo
tecnoldgica: a percepcao de docentes do Centro Paula Souza sobre os desafios e as perspectivas
do trabalho interdisciplinar no Ensino Médio Integrado ao Profissional, aos Professores da ETEC
Adolpho Berezin — Mongagua- SP, realizado no Programa de Pds-Graduacgéo Stricto Sensu em
Educacdo da Universidade Catolica de Santos. Salientamos a importancia de sua participagéo

voluntéria neste estudo.

UNIVERSIDADE CATOLICA DE SANTOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCAGCAO
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Realizada com o Prof. Eduardo Besniyi.
| — Sobre o tema — Interdisciplinaridade.
v Como os professores da ETEC Adolpho Berezin compreendem e trabalham com a
interdisciplinaridade nos processos de ensino-aprendizagem que desenvolvem com base
no “Novotec Integrado”?

Il -Sobre o tema - Curriculo.

v Quais sdo os desafios e limites que os docentes enfrentam na proposta curricular
integrada? Ha integracdo curricular?

Il — Sobre o tema - Préaticas docentes.
v Quais propostas e possibilidades do programa de curriculo integrado apresenta para o

desenvolvimento de préaticas educativas interdisciplinares? Como vocé realiza essas
préaticas?
Agradecemos a participagéo!

Nome do Pesquisador: Eduardo Besniyi

Link das pesquisas: https://forms.gle/imgHwWxCJLoSK4WDj8
Dados da pesquisa com entrevista: https://forms.gle/WrNo7cZLQnLSEqC2A

121





