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“‘Devemos ser conscientes da importancia que reveste a educacao do bebé e da
crianga pequena, da influéncia que esta educacgao tera sobre toda a vida”.
(Emmi Pikler)
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RESUMO

E imprescindivel que os profissionais que atuem em bercarios e trabalhem com bebés
compreendam as suas necessidades para que possam contribuir com o0 seu
desenvolvimento. O objetivo desta pesquisa é investigar a relacao entre sustentacao
tedrica e repertorio pratico de profissionais que atuam com bebés de 4 a 18 meses de
idade (educadores de desenvolvimento infantil e professores) dos bercéarios das
Unidades Municipais de Educacdo de Santos; levantar as demandas relativas a
formacao continuada e propor estratégias de superacao das necessidades tedricas e
praticas levantadas. Os dados foram coletados através de questionario de multipla
escolha, e as informagBes foram expressas em termos numéricos, tratadas e
entendidas através do uso de estatistica. Trata-se de um estudo transversal porque
os dados foram coletados e analisados em um periodo de tempo determinado. Foram
convidados a participar da pesquisa 200 profissionais, mas apenas 58 responderam
ao questionario. As analises apontaram certa incoeréncia entre o conhecimento
tedrico e a pratica profissional. Os dados sociodemograficos e sobre o tempo de
trabalho ndo foram significativos para efeito da andlise. Os resultados mostraram a
necessidade de maior articulagéo entre teoria e pratica. A pesquisa também revelou
fragilidades em relacdo a compreensdo do papel do professor sobre o cuidar e educar
nos momentos de interacdes e nas atividades aplicadas aos bebés. O produto técnico
desenvolvido como resultado destas andlises pretende desenvolver acdes de
formacdo continuada com conteudos tedricos e praticos, e promover a reflexdo e a
discusséo dos temas abordados, tendo claro que as teorias do desenvolvimento nao
devem ser usadas para rotular as criancas.

Palavras-chave: Bebés. Linguagem corporal. Desenvolvimento. Cuidar e educar.
Formacgao continuada.
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ABSTRACT

It is essential that professionals who work in nurseries and work with babies
understand their needs so that they can contribute to their development. The objective
of this research is to investigate the relationship between theoretical support and
practical repertoire of professionals who work with babies aged 4 to 18 months (child
development educators and teachers) in nurseries at the Municipal Education Units of
Santos; raise demands regarding continued training and propose strategies to
overcome the theoretical and practical needs raised. Data were collected through a
multiple-choice questionnaire, and the information was expressed in numerical terms,
treated and understood through the use of statistics. This is a cross-sectional study
because the data were collected and analyzed over a determined period of time. Two
hundred professionals were invited to participate in the research, but only 58
responded to the questionnaire. The analyzes showed a certain inconsistency between
theoretical knowledge and professional practice. Sociodemographic and working time
data were not significant for the purposes of the analysis. The results showed the need
for greater articulation between theory and practice. The research also revealed
weaknesses in relation to the understanding of the teacher's role in caring and
educating in moments of interactions and activities applied to babies. The technical
product developed as a result of these analyzes aims to develop continuing training
actions with theoretical and practical content, and to promote reflection and discussion
of the topics covered, making it clear that development theories should not be used to
label children.

Keywords: Babies. Body language. Development. Caring and educating. Continuing
training.
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APRESENTACAO

A pesquisadora é graduada em Pedagogia pela Universidade Metropolitana de
Santos (UNIMES) e po6s-graduada em Psicomotricidade Aplicada a Educacédo pelo
Centro Universitario Monte Serrat.

Em 1994 vinculou-se ao Centro de Criatividade e Recreacado Infantil
Arquimedes onde desenvolveu atividades educacionais com criangas pequenas.

Em 1995 ingressou na Associacdo Educacional Novo Tempo para trabalhar
com a Educacéo Infantil e o 1° ano do Ensino Fundamental desenvolvendo atividades
de alfabetizacéo até 2007.

Na Prefeitura Municipal de Santos, atuou como Professora de Educacéo Basica
da Secretaria Municipal de Educacéo (SEDUC) no periodo de 2000 a 2007.

Em 2008 assumiu o cargo de Especialista de Educacdo | Orientadora
Educacional como substituta até 2011 e efetiva entre 2012 e 2018 e, ainda em 2018,
o cargo de Especialista Il Diretora de Escola.

Desde 2021 atua como Chefe da Secdo de Educacado Infantil, sob a
Coordenadoria de Politicas Educacionais do Departamento Pedagdgico.

Na SEDUC de Santos também atuou como Apoio Pedagdgico e Formadora de
Profissionais da Educacao, foi articuladora do Programa Saude na Escola (PSE) entre
2013 e 2015 e Chefe de Secédo da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no periodo
de 2016 a 2017.

Atualmente suas principais atividades como Chefe da Secdo de Educacgéao
Infantil do municipio de Santos sao: gestdo, elaboracédo e execucdo das formacdes
continuadas, projetos e organizacdo de eventos; pesquisa e analise de dados quanto
aos processos educativos e administrativos, bem como dos elementos que interferem
e circundam as unidades escolares; articulagdes intersetoriais com departamentos
internos, externos, entidades de interesse do servigo publico e parceiros.

Atua como 22 Tesoureira na Organiza¢do Mundial para a Educacéo Pré-escolar
(OMEP)? e teve participacéo ativa na elaboracédo do documento De Olho nos Planos
da Acgédo Educativa — Indicadores de Qualidade®.

3 A OMEP - fundada em 1948 — € uma ONG com estatuto consultivo junto da UNESCO, da UNICEF e
do Conselho da Europa, representada por comités nacionais numa centena de paises.

4 A colecdo De Olho nos Planos é composta por um conjunto de materiais e pelo portal De Olho nos
Planos (www.deolhonosplanos.org.br). Apresenta subsidios e informacdes para a organizacdo da
participacdo social na construcdo de Planos de Educacdo comprometidos com a qualidade da
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As inquietacbes da pesquisadora que motivaram este estudo partiram de
observacbes de préaticas pedagdgicas nas creches municipais de Santos néao
condizentes com alguns aspectos diferenciais das pedagogias para a pequena
infancia como as relac¢des entre o cuidado, a educacao, a nutricao, a higiene, o sono,
as diferencas sociais, econémicas e culturais das diversas infancias, a propria
concepcao de crianca e de infancia, de desenvolvimento e aprendizagem, a relacéo
com as familias, as relagBes entre adultos e criancas que nao falam, ndo andam e
necessitam estabelecer outras formas n&o verbais de comunicagao.

Para a pesquisadora é primordial que os profissionais que atuam com os bebés
de 4 a 18 meses, foco desta pesquisa, conhecam os fundamentos do seu trabalho

para que possam alcancar uma pratica intencional e fundamentada.

educacédo. Os Indicadores da Qualidade na Educacéo constituem uma metodologia de autoavaliagdo
escolar que reinem um conjunto de indicadores educacionais qualitativos de facil compreensao,
capazes de mobilizar a participacdo dos diferentes atores da escola — estudantes, professores,
gestores, familiares, funcionérios, integrantes da comunidade etc. Os materiais estdo comprometidos
com o fortalecimento da gestdo democratica das escolas e das politicas educacionais e com a
ampliacdo do debate sobre qualidade e avaliagdo educacional.
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1 INTRODUCAO

Ao longo dos anos a Educacado Infantii vem ganhando crescente atencéo,
partindo da importancia de sua finalidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento em diversos aspectos na formacgao das pessoas.

A Educacéo Infantil marca o ingresso da crian¢a na educacao escolar no Brasil,
conforme descrito na Constituicdo Federal de 1988 e, posteriormente, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei 9.394 (BRASIL, 1996), definindo-
a como a primeira etapa da educac¢éo basica, onde sdo atendidas criancas de 0 a 5
anos e 11 meses de idade.

A faixa etaria esta inserida no que, no Brasil, se convencionou chamar de
Primeira Infancia, periodo que abrange os primeiros 6 anos completos ou 72 meses
de vida da crianga, conforme estipula a Lei 13.257, também conhecida como Marco
Legal da Primeira Infancia (BRASIL, 2016).

A Constituicdo Federal ressalta uma importante mudanca no enfoque ao
atendimento a Primeira Infancia. A educacdo de criangas em espacos coletivos
consistia em um direito da familia e com ela configurou-se como direito da crianca,
dever do Estado (BRASIL, 1998).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) mostram
um avanco significativo na direcdo de colocar a crianca em foco (BRASIL, 2009) e
servem como fundamentacdo tedrica para a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento em que a atencdo ja estava voltada para a crianca e a
importancia de seu acesso ao conhecimento cultural e cientifico, assim como o
contato com a natureza, preservando o modo como ela se situa no mundo (BRASIL,
2017).

As diretrizes colocam o foco nas interagbes e na brincadeira como eixos
estruturantes do curriculo, além de considerar os principios éticos, politicos e estéticos
gue devem nortear a producéo do conhecimento nas escolas infantis. Outro ponto
fundamental das diretrizes € o marco conceitual da relacé&o entre o cuidar e o educar,
0 que continuou sendo validado e reforcado pela BNCC (BRASIL, 2017).

Com a BNCC, ocorre a consolidagdo da Educacao Infantil como uma etapa
essencial para a construgao da identidade e da subjetividade da crianca (BRASIL,
2017). Ela precisa pensar sobre o mundo ao seu redor, desenvolver estratégias de

observacao, criar hipoteses e narrativas. A aprendizagem da crianca se da de forma
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integrada em situacdes cotidianas, em contextos ludicos proximos as praticas sociais
que sao significativas para ela. As criangcas passam a ter seis direitos de
aprendizagem a serem colocados em prética na rotina da escola: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se (BRASIL, 2017).

A Base também estabelece cinco campos de experiéncia para a Educacao
Infantil, que indicam quais sdo as experiéncias fundamentais para a crianca aprender
e se desenvolver. As criangcas devem ser estimuladas a explorar livremente em
contextos cuidadosamente planejados pelo professor. A intencionalidade se expressa
na organizacao dos espacos, na escolha dos materiais que serédo oferecidos a elas
(BRASIL, 2017).

Segundo Fonséca et al. (2019), as criangas precisam se envolver em um
ambiente escolar de modo a se sentirem acolhidas e protegidas em todos os sentidos,
para que se desenvolvam em sua totalidade, sem descaracterizar suas origens no
processo de aprendizagem.

No contexto educacional a creche se apresenta perante a lei como uma opg¢éo
das familias e um dever do Estado. Entretanto, no contexto histérico nem sempre foi
assim. As creches eram de responsabilidade do 6rgdo de assisténcia publica e da
saude, ndo havendo preocupacao com o aspecto educacional. Essa realidade comeca
a mudar quando a Educacdo Infantil passa a fazer parte da educacdo basica
(PEREIRA, 2016).

A Educacdo Infantil tem finalidade propria atribuida pela LDB, de modo a
garantir “o desenvolvimento integral da crianca [...] em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a acédo da familia e da comunidade”
(BRASIL, 2013, art. 29).

Diante dessa realidade, a creche tornou-se o primeiro espacgo das criancas de
0 a 3 anos no universo escolar, inaugurando as ampliacdes relacionadas ao acesso a
novas culturas.

‘A escolha para a crianca frequentar uma creche é da familia, mas a
responsabilidade de ofertar creches de boa qualidade em todas as dimensdes é do
poder publico. [...] temos que zelar para que esse direito seja garantido [...] (PAIVA et
al., 2022, p. 14).

E preciso que todos os profissionais das instituicdes educacionais conhecam e
compreendam seu papel no desenvolvimento das criangas para que possam intervir

com maior propriedade e intencionalidade. Tal conhecimento é fundamental para que
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se observe melhor as criancas. Um observador intencional faz dos educadores
verdadeiros pesquisadores, com olhares agucados sobre o seu grupo, a fim de
detectar falhas e sucessos em sua pratica pedagodgica.

Para Kramer (2003), o olhar intencionado rompe regras até entao impostas que
se tornam verdades absolutas e permitem vislumbrar as reais necessidades das
criancas. O olhar nunca é isento: olha-se com o olhar da cultura, da profissédo, da
idade, enfim, sobre o olhar ha véus de todas as teorias e valores que se acolhe e com
0S quais se constréi suas vidas.

Os educadores, conscientes de suas responsabilidades, sdo impulsionados a
conhecer, progressivamente, os avanc¢os cientificos sobre o desenvolvimento de
bebés, suas potencialidades e as janelas de oportunidades que ocorrem neste
periodo. Se o profissional entende que o bebé é uma tabula rasa, vai se dirigir a ele
de uma forma. Se compreende que é alguém com multiplos potenciais a serem
explorados e semeados, vai agir com ele de outro modo.

Em se tratando de bebés, o profissional precisa ser polivalente, trabalhar com
conteldo de naturezas diversas que abrangem desde cuidados basicos até
conhecimentos especificos provenientes das diversas areas. E essencial que os
educadores de bebés usem linguagens que lhes sdo proprias e que busquem
entendé-los para que possam melhorar o0 conhecimento que sera adquirido
(TRISTAO, 2004).

Ao pensar nos cuidados na Educacao Infantil é indispensavel compreendé-lo
como parte do processo de desenvolvimento da crianca. Cuidar € muito mais
abrangente do que o sentido da palavra. Demanda tempo, integracao e interacédo de
diversos conhecimentos profissionais, significa valorizar e ajudar a desenvolver
capacidades (BRASIL, 1998).

Para Peres, Medeiros e Coelho (2016) o desafio enfrentado pelos profissionais
da Educacéo Infantil atualmente € conceber o cuidar e educar de forma indissociavel.
O conceito de cuidar e educar no cotidiano da Educacado Infantil ndo pode ser
compreendido com um sentido fragmentado, pois o trabalho a ser desenvolvido com
0S pequenos deve ser voltado para a sua unicidade. Segundo as autoras,
compreender o cuidar e educar como principio indissociavel é pensar acgbes
pedagogicas voltadas para a realidade da criangca e compreender esse tempo e

espaco por ela vivido como um lugar de construcao da sua identidade e autonomia.
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Segundo o Nucleo Ciéncia pela Infancia (NCPI), o ambiente de Educacéo
Infantil se torna o cenario principal no qual a crianca adquire conhecimentos, cria uma
série de oportunidades de atencdo a infancia de forma integral e continuada. Dentre
os beneficios documentados incluem-se ganhos no desenvolvimento cognitivo no
curto prazo, melhora nos niveis de aprendizado no médio prazo, e melhora na
escolaridade e renda no longo prazo (NCPI, 2014). Descobertas como estas mostram
a dimensdao e a responsabilidade dos educadores em suas praticas diarias com bebés.

A abordagem escolhida para olhar a relagdo entre o desenvolvimento e
aprendizagem neste estudo foi proposta por Emmi Pikler. Suas contribuicdes foram
fundamentais para um novo olhar e uma nova pratica. Para ela trés pontos séo
essenciais: o valor da atividade autbnoma e do movimento livre, ou seja, permitir que
as criangas crescam e se desenvolvam de forma autbnoma, respeitando seu proprio
ritmo; as atividades de atencdo pessoal com o cuidado responsivo, onde o0s
cuidadores observam e respondem as necessidades das criancas de forma sensivel
e afetuosa, o que contribui para o desenvolvimento de uma base soélida para as
habilidades motoras, emocionais e cognitivas; e o brincar dos bebés.

Pikler ndo acreditava que o modelo de intervencéo direta pudesse acelerar o
desenvolvimento do bebé. Ao contrario, como afirma Falk (2011, p. 19), pensava que,
“caso acelerasse, nao representaria nenhuma vantagem para sua vida nem para seu
desenvolvimento”. No contexto do desenvolvimento, a abordagem de Pikler enfatiza
a importancia do movimento livre e independente das criangas. Isso significa permitir
gue elas explorem seu ambiente, desenvolvam suas habilidades motoras e adquiram
autoconfianca a medida que conquistam marcos de desenvolvimento por conta
propria.

Para Fochi (2015a), Pikler era uma visionaria ao anunciar o paradoxo da
poténcia e da impoténcia dos bebés, pois afirmava que as criancas bem pequenas
sdo ativas e competentes para eleger suas proprias atuacdes, apesar de dependerem
do outro, da pessoa presente, do adulto para criar bons contextos para que possam
atuar de forma autbnoma.

“A experiéncia de Pikler demonstra um profundo respeito pela crianga pequena
e as suas necessidades, revelando pistas importantes sobre o papel do outro, em
especial, do adulto” (FOCHI; CAVALHEIRO; DRECHSLER, 2016, p.299).

Além de reafirmar a importancia conquistada pela Educacéo Infantil em ambito

social, politico e educacional esta pesquisadora resolveu investigar, a partir de sua
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experiéncia profissional, como os profissionais que trabalham nos bercéarios das
Unidades Municipais de Educacdo (UME) do municipio de Santos desenvolvem suas
praticas considerando os aspectos do cuidar e educar, o conhecimento dos
fundamentos do trabalho com os bebés e a concepgdo de infancia, de
desenvolvimento e aprendizagem.

Algumas questdes foram propostas a fim de apurar como esses profissionais
entendem os aspectos do cuidar e educar, suas a¢des de aprendizagem nas praticas
diarias, a organizacdo dos espacos, a atualizacdo dos brinquedos, os desafios e a
constancia do trabalho com os bebés,

Para analisar e aprofundar as discussdes sobre as questfes levantadas, esta
pesquisadora apresentara a seguir:

e Um breve histérico da Educacéao Infantil e seus aspectos legais no Brasil
€ N0 municipio de Santos.

e A educacdo de bebés e seu cotidiano, suas necessidades e as
especificidades da faixa etaria de 4 a 18 meses.

e O papel dos profissionais que atuam com bebés nesta faixa etéria.
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2 EDUCACAO INFANTIL: HISTORIA E ASPECTOS LEGAIS NO BRASIL E NO
MUNICIPIO DE SANTOS

2.1 A concepcéo de infancia no decorrer da historia

O tratamento dado a crianca pela familia e sociedade esta relacionado a visdo
politica, social e econbmica de cada etapa da vida e tem sofrido profundas
modifica¢cdes durante a historia.

Para Constantino (2013), cada sociedade, em determinado momento historico,
apresenta uma Vvisdo a respeito da infancia e seus direitos, bem como ao papel
atribuido a familia. Segundo o autor, a visdo sobre a infancia varia desde se
apresentar a crianga como o0 centro das aten¢cdes do mundo adulto, quando
considerada como um adulto em potencial, até o completo abandono a sua propria
sorte. Quanto mais se retorna ao principio da histéria da humanidade, mais se
encontram pais e sociedade pouco envolvidos com os cuidados de seus filhos.

Na ldade Média, entre os séculos Xl e XVIIl, a crianca era ignorada. Ariés
(1981) pesquisou aquela sociedade através de analise iconografica e chegou a
conclusao que a crianca nao era reconhecida como ator social significativo.

Constantino (2013) salienta que as familias vém sofrendo, ao longo da historia,
diferentes mudancas quanto ao modelo familiar. Bruschini (1993) enfatiza trés funcdes
do grupo familiar: a econdmica porque a familia € um grupo que divide o orcamento
com entradas e saidas de dinheiro; a socializadora uma vez que a familia € um nucleo
de procriacdo cuja funcdo principal é a formacdo da personalidade e socializacédo
primaria da crianca; e a ideoldgica realizada atraves da transmissdo de habitos,
costumes, ideias, padrbes de comportamento e internalizacdo das normas sociais e
da ideologia.

Ja Osorio (1996) divide as funcdes da familia em bioldgicas, psicologicas e
sociais, que estdo intrinsecamente relacionadas. Para o autor, afuncéo
psicossocial baseia-se no afeto dado pelos pais aos filhos, de fundamental
importancia para a sobrevivéncia do ser humano. Com a privacdo deste afeto o ser
humano ndo se desenvolve adequadamente. Entre as func¢des sociais da familia, o
autor destaca a transmissao da cultura e a apropriacéo do exercicio da cidadania.

Constantino (2013) aponta que, com o surgimento do sistema de producao

capitalista, aparece uma crescente preocupacao com a infancia e um movimento para
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mudar o conceito de amor materno. Acentua-se a distincdo na educacao entre
criancas pobres e ricas e a divisdo da populacdo em classes sociais. A evolucao do
conceito de infancia e familia € acompanhado pela evolucao do conceito de classe. A
configuragdo do lar operario da classe trabalhadora, no inicio da industrializagéo,
devido as condicbes precéarias de sobrevivéncia, ndo se limitava as atividades
domeésticas. A familia, para sua sobrevivéncia, dependia muito do trabalho das
criangas de ambos 0s sexos, e a socializacéo era feita mais no espaco da fabrica do
que na casa.

Moruzzi (2022) acredita que é possivel, a partir dos estudos de Ariés (1981),
onde o conceito de infancia é tratado no singular, chegar aos estudos da infancia

dialogando com estudos que pensam na sua pluralidade.

2.2 As instituicdes

As instituicdes foram concebidas, majoritariamente, no interior das perspectivas
desenvolvimentistas e cognitivistas, além das médico-higienistas, abordagens que
foram se tornando hegemonicas ao longo dos anos (MORUZZI, 2022).

Apesar da percepcédo que existem diferentes criancas e diferentes infancias, as
instituicbes as tratam de forma universalizada, procurando configurar uma Unica
infancia para todas elas.

Vale aqui refletir sobre o papel dos profissionais que atuam na educacao
infantil, se em suas praticas ha um movimento padronizador, homogeneizador das
criancas, tanto no ambito de um aculturamento quanto no ambito de uma imposicao
de habitos e rotinas pouco flexiveis as particularidades das criancas, tema a ser
aprofundado mais adiante.

Moruzzi (2022) destaca como as instituicdes criadas para o atendimento das
criancas tinham uma correlagao direta com as concepgdes vigentes de crianca, de
infancia, de mulher e de familia, e como a escola passou a cumprir, a partir do século
XIX, a funcéo de auxiliar no processo normalizador das criancas e da populacao pobre
gue estava surgindo em meio ao processo da industrializagao.

O primeiro Congresso Nacional de Protecdo da Infancia de 1922 apresentou
acOes protetivas primeiro dentro de perspectivas médico-higienistas, cujas funcdes
visavam medidas sanitarias e de higiene e a avaliagcdo das condi¢cdes de vida e

sobrevivéncia das criangas; e, segundo, de uma perspectiva juridica-policial que
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procurava controlar e regulamentar as praticas de abandono das criancas, além de
definir e encontrar medidas que inibissem a criminalidade infantil. Estas criaram
condicbes para uma terceira perspectiva, a assistencialista, que embasou as
instituicbes de atendimento as criangas durante os primeiros 50 anos do século XX.

2.3 A realidade brasileira

No Brasil, a primeira instituicdo especifica para a educacéo infantil foi fundada
em 1875, chamada de Asilo de Infancia Desvalida, na cidade do Rio de Janeiro.

Durante a década de 1940, o governo brasileiro comecgou a investir mais na
educacao infantil. A criacdo do Servico de Protecdo ao Menor, em 1941, foi um
importante marco, pois estabeleceu a preocupagéo com o cuidado e a protecao da
crianca. Essa iniciativa também abriu caminho para a criacdo de Centros
Educacionais Infantis (CEl), que ofereciam educacdo e assisténcia social para
criancas de familias em situac&o de vulnerabilidade.

Em 1977, de acordo com Moruzzi e Tebet (2010), o Brasil adota medidas para
a ampliacdo do atendimento em creches o que comeca a se concretizar como um
direito das mulheres trabalhadoras. No entanto, ndo era visto ainda como um direito
da crianca e menos ainda como um dever do Estado. Sua existéncia dependia de
entidades filantrépicas ou privadas.

Segundo as autoras, é na década de 1980 que o debate acerca da instituicdo
de atendimento a crianca passa a fazer parte dos féruns, dos movimentos sociais e
das reivindicacbes académicas, onde comeca a tomar corpo uma concepc¢ao de
educacéo infantil para além do cuidado e higienizacdo das criancas pobres, um lugar
de educacédo, um lugar para educar e cuidar.

A Constituicdo Nacional de 1988 traz uma importante mudanca no enfoque ao
atendimento a primeira infancia.

Segundo Fochi, Gomes e Redin (2013, p. 35):

No principio, a educacéo de criancas em espagos coletivos consistia em um
direito da familia, opcdo dos pais, mas, com a Constituicdo Federal de 1988,
configurou-se como direito da crianga, dever do Estado. O trabalho
desenvolvido com esse ciclo de vida é reconhecido como trabalho de
educacéo infantil, superando, no ordenamento legal, a visdo meramente
assistencialista e, com isso, incluindo as instituicdes de educacao infantil no
Sistema de Educacao Basica. Assim, o cuidado e a educacdo passam a ser
tratados de forma indissociavel, como complementares e constituidores da
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acdo educativa e humana qualificada. A Constituicdo amplia o que a CLT
(Consolidacdo das Leis do Trabalho) havia consagrado como direito das
mulheres trabalhadoras, ou seja, o atendimento de seus filhos em creches.

Em 1988, a Constituicdo Federal estabelece a educacao infantil como um direito
das criancas e um dever do Estado. A LDB, promulgada em 1996, estabeleceu as
bases para a organizacdo e regulamentagédo da educacdo no Brasil, incluindo a
educacao infantil. Definiu a educacéo infantii como a primeira etapa da educacgéao
basica e estabeleceu a obrigatoriedade do atendimento as criancas de 4 a 5 anos de
idade. Além disso, a LDB enfatizou a importancia da educacao infantil na formacéao
integral das criancas, respeitando suas necessidades especificas (BRASIL, 1996).

Trevisan (2018) destaca que em 1998 o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI) representou um avanco para a €poca, mas ainda nao
colocava a crianca e sua identidade como foco principal. Tratava-se de uma

orientagcdo dos conteudos e objetivos de aprendizagem.

Quando pensamos o cuidar no espaco da Educacédo Infantil, ndo podemos
de maneira alguma reduzi-lo somente ao fato de estar atento a episodios que
colocam em risco a integridade da crianca, ou em atividades como a
alimentacéo, higiene e prote¢do das criancas. O cuidar vai além da protecao,
e de prover necessidades basicas. Compreender esta nova concepg¢ao,
constitui-se um desafio a ser superado pelo professor (PERES; MEDEIROS;
COELHO, 2016, p. 11).

Em 2009, as DCNEI mostraram um avanco significativo na direcéo de colocar
a crianca em foco e serviram como uma fundamentacao teérica para a Base. Neste
documento a atencdo ja estava voltada para a crianca e a importancia de seu acesso
ao conhecimento cultural e cientifico, assim como o contato com a natureza,
preservando o modo como ela se situa no mundo.

As Diretrizes colocaram o foco nas interacdes e na brincadeira como eixos
estruturantes do curriculo, além de considerar os principios éticos, politicos e estéticos
gue deveriam nortear a producao do conhecimento nas escolas infantis.

Outro ponto fundamental das Diretrizes foi 0 marco conceitual da relacao entre

o cuidar e o educar, o que continuou sendo validado e reforcado pela Base.
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Figura 1 - Linha do Tempo da Educacéo Infantil no Brasil
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A Base Nacional Comum Curricular (EMCC) institui e orienta a implantacao de um plangjamento
curricular ac longo de todas as etapas da Educacdo Basica. Na Educagao Infantil, ela dialoga
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Fonte: TREVISAN, 2018, p. 19
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Mas foi em 2017, com a BNCC, que ha a consolidacdo da Educacédo Infantil
como uma etapa essencial para a construcdo da identidade e da subjetividade da
crianca. Ela precisa pensar sobre o mundo ao seu redor, desenvolver estratégias de
observacéo, criar hipéteses e narrativas. O educador tem papel fundamental em criar
as condi¢cdes para que isso ocorra, oferecer referéncias para a construcdo de um
curriculo baseadas em direitos de desenvolvimento e aprendizagem bem definidos,
integrando as areas de conhecimento e as diferentes linguagens por meio dos campos
de experiéncia, pois a crianga aprende por meio das experiéncias vividas no contexto
escolar (BRASIL, 2017).

Segundo Trevisan (2018), ndo podemos esquecer que a aprendizagem da
crianca se da de forma integrada em situacdes cotidianas, em contextos ludicos
proximos as praticas sociais que sao significativas para ela.

Os campos de experiéncia tornam-se nucleos integradores das propostas a
serem trabalhadas em sala de aula.

Dentro de cada campo h& objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
vinculados a trés grupos etérios: bebés — de 0 a 1 ano e 6 meses; criancas bem
pequenas — de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses; criancas pequenas — de 4
meses a 5 anos e 11 meses.

Trevisan (2018, p. 14) explica:

Essa divisdo considera as principais conquistas de desenvolvimento na
primeira infancia. Nessa etapa, o curriculo deve estar voltado para promover
aprendizagens e conquistas de desenvolvimento, respeitando os diferentes
ritmos, interesses e necessidades que as crian¢gas manifestarem.

A Base garante as criancas seis direitos de aprendizagem a serem colocados
em pratica na rotina da escola: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se (BRASIL, 2017).

Para Trevisan (2018, p. 10):

As atividades propostas a crianca devem ser bem planejadas, o proprio cuidar
ndo pode ser algo mecéanico. A crianga precisa ter tempo e espaco para se
expressar e o professor tem que estar aberto para acompanhar as reagoes
dela, que serdo sempre Unicas e pessoais.

A educacgdo na primeirissima infancia tem sido alvo de muitas discussoes e

finalmente tem recebido grande destaque através de pesquisas e estudos que
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mostram que paises que investiram em programas de desenvolvimento infantil na
area da saude, nutricdo, estimulacdo e educacdo da crianca, puderam alcancar
resultados duradouros e significativos, pois 0s primeiros anos de vida sao
fundamentais para o desenvolvimento de capacidades que servirdo para aquisi¢ao de
conhecimentos futuros. Investir na qualidade da primeira infancia traz um retorno
maior para a sociedade do que em qualquer outra fase (NCPI, 2014).

E necessario que muitos estudos sejam realizados para que Se possa
desenvolver uma pedagogia que realmente respeite o segmento de 0 a 3 anos e nao

repita praticas escolarizadas oriundas do Ensino Fundamental (FOCHI et al., 2017).

2.4 A rede municipal de Educacéo Infantil em Santos

No municipio de Santos, a Educa¢do Basica esta constituida pelo Sistema de
Ensino Municipal e Estadual.

O Sistema de Ensino Municipal integra a Secretaria Municipal de Educacao
(SEDUC), o Conselho Municipal de Educacédo (CME), as Unidades Municipais de
Educacao (UME) e unidades subvencionadas mantidas pelo Poder Publico Municipal,
gue atendem aos segmentos da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental 1 e 2 e
Educacao de Jovens e Adultos.

Para a Educacao Infantil, a cidade conta atualmente com 53 UMEs, 37
unidades da rede subvencionada e 48 unidades da rede particular de ensino.

A rede publica municipal possui 35 UMEs com atendimento a criancas de 4 e 5
anos, sendo 22 unidades com atendimento integral, 6 com atendimento hibrido e 7
com atendimento parcial. Possui também 14 unidades exclusivas para o atendimento
a criancas de 0 a 3 anos, 6 unidades que atendem crianc¢as de 0 a 4 anos e 9 unidades
gue atendem criancas de 0 a 6 anos. Vale salientar que para as criancas de 0 a 3
anos o atendimento é exclusivo em periodo integral.

Algumas unidades nas regides da Zona Noroeste e Morros apresentam
caréncia de vagas em periodo integral para criancas de 4 e 5 anos. Em relacdo as
creches, s ha lista de espera quando os responsaveis pelas criangcas optam por
vagas de preferéncia, ou seja, em unidades proximas aos seus trabalhos e ndo aos

seus domicilios.
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Sao atendidas 13.027 criancas: 5.118 nas UMEs em periodo integral, 1.804
nas UMEs em periodo parcial, 6.003 nas unidades da rede subvencionada em periodo
integral e 102 em entidades de atividades complementares.

O Decreto 7.512 de agosto de 2016 instituiu a Politica Municipal para o
Desenvolvimento Integral da Primeira Infancia, com o objetivo de promover o
desenvolvimento fisico, motor, cognitivo, psicolégico e social das criancas com idade
entre 0 e 6 anos no municipio de Santos (SANTOS, 2016).

O Plano Municipal Santos pela Primeira Infancia (SANTOS, 2018) declara que
a rede municipal de Santos conta com professores e educadores com formacao
especifica desde o Bercario |, com atendimento integral as criangcas, como prescrito
pela DCNEI (BRASIL, 2009)

A meta 1 do Plano Municipal de Educacéo (PME), Lei 3.914, visa qualificar o
atendimento da educacéao infantil e ampliar sua oferta em tempo integral para criancas
de 4 a 5 anos, em 100% das escolas, até o final de sua vigéncia em 2031 (SANTOS,
2021, p. 21).

Segundo o indicador 1A da meta, a taxa de atendimento escolar da populagéao
de 4 e 5 anos € de 94%. A demanda manifesta dos alunos desta faixa etéria é
totalmente contemplada, com sobra de vagas nos niveis Jardim e Pré nas UMESs.

O Indicador 1B da meta apresenta uma taxa de atendimento escolar da
populacdo de 0 a 3 anos de 53,5%. O déficit de vagas, no momento, vai do nivel
Bercério | ao Maternal Il, onde ha disponibilidade de vagas em UMEs que nao
atendem as necessidades dos municipes em lista de espera, provavelmente, pela
regido em que as unidades estéo localizadas e também pelo fato do ensino nao ter

carater obrigatorio.
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3 O BEBE COMO SUJEITO DE APRENDIZAGEM

N&o ha consenso sobre qual a melhor idade para colocar o bebé na creche.
Alguns pediatras recomendam que ele va para a creche a partir dos seis meses de
idade depois de ter recebido as principais vacinas.

Entretanto, é a necessidade dos pais, que precisam voltar ao trabalho, que
acaba por definir a grande demanda de matriculas para a Educacéo Infantil atendida
nas creches de bebés a partir dos 4 meses de idade, mesmo nédo tendo carater
obrigatério.

3.1 O desenvolvimento dos bebés

Entre os séculos XVII e XVIII alguns pensamentos sobre desenvolvimento
infantil como Locke (1632-1704) que descrevia o bebé como um papel branco a
espera de um adulto que lhe imprimisse conhecimento, deixando nas maos do adulto
toda a responsabilidade pelo seu desenvolvimento, ou Rosseau (1712-1778) que via
0 bebé como essencialmente bom, capaz de se desenvolver naturalmente a partir de
seus proprios interesses, sem influéncia significativa do adulto em sua educacéao,
ainda podem influenciar, segundo Costa (2019), algumas praticas de educacao e
cuidado de bebés nos dias de hoje.

A autora salienta que a partir do século XIX surgem novas teorias que se
baseiam na metodologia da observacdo. A principio Darwin e Stanley Hall, e
posteriormente Piaget, Vygotsky, Skinner, Freud e outros se utilizaram da metodologia
da observacéo para explicar o desenvolvimento dos bebés (COSTA, 2019).

Estes tedricos, através da observacao, chegaram a concluséo de que os bebés
sdo ativos em seu desenvolvimento, valorizando os aspectos fisiologicos, sociais e
culturais. Possibilitaram o entendimento de que os bebés constroem conhecimento
(GONZALEZ-MENA, 2015).

Apesar das teorias do desenvolvimento baseadas em estagios mostrarem que
ele acontece de forma gradual quando determinadas caracteristicas estdo presentes
em interacbes dos bebés com pessoas, objetos e o proprio meio, elas se tornam
desfavoraveis para boas praticas quando os educadores ndo conhecem todos 0s
fatores que levaram a elaboracédo de tais teorias ou ndo consideram as diferencas

culturais, sociais, politicas, estruturais e familiares que podem interferir no
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desenvolvimento dos bebés. O educador deve utilizar o conhecimento dos estagios
de desenvolvimento para avaliar quais fatores que contribuem para o crescimento
estdo presentes ou ausentes nas relagcdes que permeiam as praticas com os bebés
(COSTA, 2019).

N&o basta observar que o bebé nZo anda aos 14 meses. E preciso remeter
as teorias sobre o desenvolvimento e se perguntar o que no entorno do bebé
ndo lhe permitiu andar. E preciso também olhar para além da auséncia e se
perguntar: o que esse bebé faz de bom? Ele ndo anda, mas qual a qualidade
de seu engatinhar? Sera que sua musculatura ainda precisa se desenvolver
para que ele ande? Como podemos organizar o espaco para que esse bebé
se desenvolva? Quais teorias podem me ajudar a criar um ambiente
facilitador para que o bebé ande por iniciativa propria? (COSTA, 2019, p.11-
12).

Para a autora, os bebés se desenvolvem de forma integral, ou seja, mente,
corpo e sentimentos. Por conta desta integralidade, um pequeno arranjo de objetos
preparado com cuidado pelo educador na creche pode disparar multiplas habilidades
do bebé e fazer emergir uma série de aprendizagens.

Fochi (2013), em sua dissertagcéo de mestrado, teve como foco o que o0s bebés
poderiam fazer em espacos coletivos com menor intervencdo adulta direta para, a
partir dai, refletir sobre a docéncia e a escola para essa faixa etaria. O autor pesquisou
a experiéncia educativa, identificando a Pedagogia como campo de conhecimento
para, a partir dela, detalhar as especificidades das Pedagogias para e na Pequena
Infancia.

Apresenta Malaguzzi, pedagogo, Pikler, pediatra, e Bruner, psicélogo,
interlocutores tedricos de trés campos diferentes do conhecimento, mas que incidem
diretamente nos estudos sobre os bebés e as criancas pequenas.

Para Fochi (2013, p. 16) “os trés autores [...] trazem como eixo central dos seus

trabalhos a crenca na crianca capaz”.

Durante muitos anos, os bebés foram descritos e definidos principalmente por
suas fragilidades, suas incapacidades e sua imaturidade. Nos ultimos anos,
porém, as pesquisas vém demonstrando as indmeras capacidades dos
bebés. Temos um conhecimento cada vez maior acerca da complexidade de
sua heranca genética, de seus reflexos, de suas competéncias sensoriais e,
para além de suas capacidades organicas, aprendemos que 0s bebés
também séo pessoas potentes no campo das relagdes sociais e da cognicao.
Eles sdo dotados de um corpo no qual afeto, intelecto e motricidade estédo
profundamente conectados, e é a forma particular como esses elementos se
articulam que vai definindo as singularidades de cada individuo ao longo de
sua histéria. Cada bebé tem um ritmo pessoal, uma forma de ser e de se
comunicar. (BARBOSA, 2010, p. 2).
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A partir do olhar da pesquisadora e dos referenciais teéricos deste estudo serdo

delineadas as condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento dos bebés.

3.2 Condi¢cbes necessarias para o desenvolvimento dos bebés

A pesquisadora adotou como referencial tedrico principal deste estudo as
contribuicbes da pediatra e pesquisadora Emmi Pikler. Em sua abordagem, Pikler
considera que o desenvolvimento das capacidades dos bebés sera gradual e seguird
uma mesma sequéncia se os adultos garantirem as condi¢cdes necessarias para esse
desenvolvimento (COSTA, 2019). Segundo ela (1969), um bom desenvolvimento se
baseia em quatro principios: autonomia, relacdo privilegiada com o adulto, boa
imagem de si e boa saude.

Figura 2 - Pikler e os quatros principios do desenvolvimento

Relacao
privilegiada
com o adulto

Boa imagem

Fonte: COSTA, 2019, p. 13

Para Pikler, o bebé autbnomo age progressivamente por iniciativa propria
diante das tarefas cotidianas que foram iniciadas por ele mesmo. O bebé deve
descobrir, por conta prépria, o0 ambiente em que esta inserido, as suas capacidades

motoras e 0s seus limites. Todo movimento € aprendizado.
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A relacéo privilegiada com o adulto, ou seja, os momentos de cuidado sao 0s
momentos maximos de aprendizagem afetiva, o0 que da seguranca para que o bebé
explore outras relacdes e objetos.

A boa imagem de si é a capacidade de se envolver, se perceber e se conhecer
como alguém competente. Quando o bebé brinca de forma autbnoma, por exemplo,
em uma construcdo, ele pode deixa-la cair e construi-la novamente. Poder fazer
novamente no seu tempo e de acordo com a sua competéncia. Isso traz ao bebé uma
imagem positiva de si mesmao.

Ser saudavel é ter as condicfes para agir de forma autbnoma cuidando de si
mesmo. Cuidar de si requer uma boa imagem de si, ou seja, a percepcao de que é
competente para cuidar de si mesmo, e essa competéncia vem do vinculo que
estabelece com o outro (COSTA, 2019).

N&o havera desenvolvimento se esses principios ndo estiverem em movimento

nas instituicdes que atendem bebés (PIKLER, 1969).

3.3 Cuidar e educar

Cuidar e educar implica reconhecer que o desenvolvimento, a constru¢do dos
saberes e a constituicAo do ser ndo ocorre em momentos compartimentados.
Segundo Leite et al. (2019), cuidar e educar caminham simultaneamente de maneira
indissociavel o que permite que ambas as acdes construam na totalidade a autonomia
e a identidade da crianca.

Acdes focadas nos cuidados de higiene e alimentag¢do sdo praticas sociais e
culturais relevantes. Entretanto, os bebés realizam muitas outras acdes no contexto
da Educacdo Infanti como brincadeiras, investigacdes, conflitos, amizades,
descobertas, construcdes, invencdes e vivem emocdes e transformacgdes em todos os
aspectos de seu desenvolvimento (PAIVA et al., 2022).

A integracdo entre o cuidar e o educar leva ao desenvolvimento do bebé
(COSTA, 2019). Os bebés precisam de atencdo em relacdo as suas necessidades
basicas, mas mesmo nesse atendimento, o bebé passa pelo processo de percepgéo
para o autocuidado, de tal maneira que o cuidado se torna educativo (GONZALEZ-
MENA; EYER, 2014).

E a brincadeira que oferece as condicdes para que o bebé tenha experiéncias
sensiveis com o mundo (GONZALEZ-MENA; EYER, 2014 e WINNICOTT, 2014). E
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pela brincadeira que os bebés iniciam seus processos de descoberta. Eles agem no
mundo através do movimento, 0 que constréi o pensamento.
Segundo Costa (2019, p. 15-16):

Sdo as praticas de cuidado, movimento e brincadeira que integram o0s
principios necessarios para que os bebés se desenvolvam. [...] A observacao
dos bebés nos momentos de cuidado, movimento livre e brincadeira é uma
ferramenta poderosa para compreendermos que suas a¢bes ndo sdo
aleatédrias. Eles pensam enquanto agem e agem enquanto pensam.

Figura 3 - Cuidado, movimento e brincadeira

Q@

Fonte: COSTA, 2019, p. 15

Educar criancas constitui uma s6 acdo. Para Costa (2019) trocar uma fralda
deve ser tdo educativo quanto ler uma histéria. Esse principio propde que todas as
acoes institucionais voltadas ao bebé sejam planejadas e intencionais (GONZALEZ-
MENA, 2015).
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Segundo Maranhéo (2010, p.9), o cuidado cotidiano das criangas “permeado
pelas acdes pedagdgicas € uma pratica profissional do professor de Educacéao Infantil
e requer que ele se aproprie de conhecimentos e desenvolva competéncias com base
nas ciéncias bioldgicas e humanas”.

A autora propde, dentro desta perspectiva, que o profissional da Educacao

Infantil possa:

a) planejar e organizar o ambiente para os diferentes cuidados e
aprendizagens nas diversas faixas etarias e em contexto coletivo e
educacional; b) acolher, observar e interagir com familiares, bebés e criancas
menores de 05 anos; compreender e empregar “a linguagem do cuidado” -
formas de comunicacdo durante o cuidado corporal individual e coletivo; c)
empregar procedimentos e atitudes seguras e adequadas ao contexto
educacional e coletivo, de acordo com as normas sanitarias especificas para
0 contexto da creche e da pré-escola; d) registrar o processo de cuidado e
desenvolvimento das criangas para acompanhar, avaliar, informar e planejar
cuidados e atividades; e) identificar as necessidades das crian¢as e do grupo
de criancas, avaliar, decidir e agir; f) informar, obter e transmitir informacdes;
g) compartilhar e negociar valores, crencas e conhecimentos sobre as
diferentes praticas de cuidados infantis com os familiares e outros
profissionais, e; h) lidar com os desafios e avancos dos processos de integrar
cuidados com as atividades educativas no contexto de Educagéo Infantil
(MARANHAO, 2010, p. 9).

Assim, a pratica do cuidar e do educar, para Costa e Iglesia (2022, p. 34), “deve
ser entendida pelo professor de maneira integral, levando em consideracao que essa
€ uma acdo didatica que depende uma da outra, que onde se cuida, também se
educa’.

Cabe ao professor a responsabilidade, ndo apenas de ensinar, mas de educar

em um contexto global e se preocupar com o desenvolvimento integral da crianca.

3.4 O Apego

Bowlby (1990) foi o primeiro tedrico a desenvolver o conceito de apego como
um estado humano que corresponde a uma seguranca afetiva na figura do outro. Para
0 autor, o apego se desenvolve inicialmente nos vinculos estabelecidos nos
momentos de cuidado, nos quais as primeiras relacdes se estabelecem e os primeiros
sinais dos bebés séo interpretados por seus cuidadores, transformando-se em uma
linguagem duradoura que se traduz em seguranca, na confianca do bebé para agir no

mundo.
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Costa (2019) exemplifica essa situacdo ao citar um bebé recém-nascido que
sente o desconforto causado pela fome. Mesmo que ele nado identifigue que tal
desconforto seja fome, ele chora. O cuidador interpreta o choro como fome e atende
o bebé fornecendo alimento. O bebé volta a se sentir confortavel e logo adormece. Ao
se repetir muitas vezes esse ciclo se transforma em um modelo interno de apego, que
se define como uma organizacéao psicologica com tragcos representativos da figura que
oferece o conforto. Apds ser confortado, o bebé pode sorrir e receber um sorriso de
seu cuidador em resposta.

Ao final do primeiro ano de vida, o bebé ja sera capaz de entender que o seu
sorriso influencia o outro e pode ser usado intencionalmente como linguagem
(COSTA, 2019).

Segundo a teoria do apego de Bowlby (1990), os cuidados primarios podem
trazer desdobramentos benéficos para o desenvolvimento dos bebés. Para o autor, 0
planejamento do apego possibilita uma base segura a partir da qual a crianca pode
explorar o resto do mundo.

Dessa forma, o planejamento da rotina nas instituicdes € fundamental e deve
ser realizado de forma que os espacos de interacdo entre o adulto e o bebé sejam
momentos efetivos de desenvolvimento da aprendizagem da seguranca afetiva e da
inteligéncia (Costa, 2019).

Para isso, a relacao do profissional com o bebé deve ser conduzida dentro da
instituicdo no sentido de estabelecer um vinculo de confianga com ele.

Os profissionais precisam estar sensiveis, abertos e atentos aos olhares e
gestos para, de fato, estarem disponiveis para interagirem com o0s bebés e
construirem uma relacdo de confianca para que eles, de forma continua, tomem
consciéncia de si e das suas infinitas possibilidades para influenciar e modificar o

mundo e as pessoas.

A riqueza dessa experiéncia funda-se, em primeiro lugar, no planejamento
das acdes de cuidado, de tal forma que os bebés deveriam se relacionar
sempre com um adulto que, embora sem um vinculo parental, fosse uma
figura de referéncia, responsavel pela continuidade dos cuidados de um
mesmo grupo de bebés durante o periodo em que este se encontrasse na
instituicdo.

Para que essa pratica fosse possivel, Pikler e suas colaboradoras perceberal
gue os momentos de cuidados na instituicdo deveriam ser profissionalmente
planejados. Esse planejamento constitui uma fonte inesgotavel de
possibilidades para que os bebés e seus educadores compartilhem
momentos de proximidade (COSTA, 2019, p. 24-25).
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Para a autora, existem quatro caracteristicas principais que tornam as
instituicbes capazes para promoverem 0 apego ao planejarem o cuidado profissional
com as equipes: educador referéncia, previsibilidade, linguagem dos cuidados e
tempo de qualidade.

Educador referéncia é aquele responsavel pela higiene, alimentacéo,
preparacao para a hora do sol e acompanhamento das brincadeiras, por exemplo, de
apenas um dos grupos da sala. O educador fica com apenas esse grupo por um tempo
maior, podendo observar os bebés e dar continuidade a constru¢cdo de uma relagcéo
nos momentos de cuidado. Esse adulto torna-se referéncia, alguém em quem eles
podem confiar.

A previsibilidade é a caracteristica que trata da rotina dos bebés. Ao
estabelecer os horérios de banho. Sono e alimentagéo de cada crianca, o educador
conduz o cotidiano do grupo de modo que os bebés, com o tempo, sejam capazes de
internamente anteciparem esses ritmos e aprenderem a agir com seguranca.

A linguagem dos cuidados se estabelece na medida em que o educador ao
fazer as suas tarefas de higienizar ou alimentar, o faz de forma empética a fim de
construir uma relagao de reciprocidade, que € compreendida pelo bebé. “Os cuidados
se transformam em uma linguagem e, nesse linguagem, o educador e o bebé
aprendem uma comunicagdo singular por meio de gestos, olhares e palavras”
(COSTA, 2019, p. 28).

Tempo de qualidade para GONZALEZ-MENA (2014) é o tempo em que o adulto
e 0 bebé estdo envolvidos em uma tarefa que o adulto organizou.

Para Costa (2019) trata-se do tempo em que a relacdo entre os dois se
estabelece.

Segundo a autora, quando estas quatro caracteristicas — educador referéncia,
previsibilidade, linguagem dos cuidados e tempo de qualidade — estdo presentes, o

desenvolvimento dos bebés se da de maneira mais fluida.

3.5 Afetividade, linguagem e cognicao

Para Costa (2019), a emoc¢ao sempre se manifesta por fendmenos ténicos, por
exemplo, o choro do bebé que influencia as reac¢des do cuidador.
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Os bebés precisam ter a oportunidade de interagir com um outro que esteja
disponivel para captar suas emocgdes, as quais emergem na forma de gestos.
Esses gestos se tornardo instrumentos de comunicagcdo. Quanto mais
momentos de interag&o os bebés tiverem, mas eles aprendem sobre o mundo
e sobre o outro (COSTA, 2019, p. 30).

A autora salienta que o vinculo estabelecido com os educadores permite
comunicacao expressa por fendbmenos ténicos como sorrir, balbuciar, chorar, pegar
na colher, pegar no chuveirinho ou entrar na banheira. Para ela, os bebés apresentam
uma capacidade progressiva de compreender 0s seus proprios ritmos e os ritmos do
adulto, a partir da previsibilidade de algumas ac¢des. Assim, agdes como se aproximar
da cozinha, querer enxaguar a barriguinha ou dar os bracos para colocar o agasalho
sao sinais de que ele é capaz de compreender o mundo.

O planejamento da rotina nas instituicdes € fundamental e requer a consciéncia
do que se quer alcancar. Os educadores precisam estar conscientes do que desejam
alcancar nos momentos de cuidados, ou seja, uma interacdo que leve os bebés a
desenvolverem a linguagem e a inteligéncia (COSTA, 2019).

Wallon (2010) aponta que a afetividade e a inteligéncia inicialmente se
misturam, mas na medida em que 0 organismo passa pelo processo de maturagéao,
as funcdes tbnicas se transformam progressivamente em linguagem, que € o

instrumento fundamental para a atividade cognitiva.

3.6 O movimento livre

Todos os seres humanos trazem um codigo genético o que permite o
aperfeicoamento das funcdes tdnicas e cinéticas, que também sao influenciadas pelo
meio.

Pikler (1969) reestruturou em acdes praticas dois topicos dos estudos de
Wallon o que permitiu, através do estabelecimento de uma abordagem, o
desenvolvimento dos bebés. Sao eles: a relacdo entre emocéo, inteligéncia e ato
motor (0s movimentos expressivos sdo sempre direcionados ao outro que se esforca
para interpreta-los criando um canal para a expressdo da emocéo) e a relacdo entre
a funcéo cinética e tbnica (a cinética permite os deslocamentos enquanto a tdnica
refere-se a postura).

Segundo La Talle, Oliveira e Dantas (1992), para cada acdo motora ha um ato

mental e para cada ato mental ha um tipo de movimento associado.
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As autoras relatam que Wallon, a partir da observacdo de duzentas criancas,
criou uma teoria na qual o desenvolvimento psicomotor se divide em quatro estagios
como mostra a Figura 4.

No estagio impulsivo, as acgdes motoras se relacionam aos reflexos e
movimentos impulsivos, que passam por reelaboracdes e se tornam expressivos.

Ja no estagio emocional, os gestos dos bebés sao dirigidos as pessoas. Os

adultos atribuem significado aos movimentos dos bebés.

Figura 4 - Estagios psicomotores

Fonte: COSTA, 2019, p. 39

Na fase emocional os bebés comec¢cam a tentar tocar e pegar nas pessoas e,
em seguida, nos objetos. O objeto novo emociona o bebé que reage com um
movimento do corpo que Ihe permita alcancgar o objeto e extrair dele informacdes. Os
bebés fazem ajustes continuos no corpo para realizar a exploragcéo dos objetos. Estes
ajustes permitem o aperfeicoamento das funcbes tdnicas e cinéticas em conjunto
(COSTA, 2019). No estagio sensorio motor os movimentos contém ideias. O bebé
pensa enquanto age e age enquanto pensa. A inteligéncia se manifesta através da
exploracdo sistematica do ambiente, denominada por La Talle, Oliveira e Dantas
(1992) de inteligéncia pratica. O estagio projetivo permite a crianca projetar ideias
antes de agir.

Para Costa (2019), a abordagem Pikler traz a possibilidade de um trabalho de
respeito ao direito da crian¢ga de se movimentar e se desenvolver.

Para a autora, as teorias do desenvolvimento permitem aos educadores
analisar e avaliar constantemente suas praticas, mas nédo devem ser utilizadas para

rotular as criancgas.
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4 O PAPEL DOS PROFISSIONAIS QUE ATUAM COM BEBES

E preciso dar conta do desafio de atender a toda uma demanda de criancas
pequenas em espacos de educacdo. Hoje somam-se muitos conhecimentos sobre as
criancas e sobre a especificidade da educacéo infantil que contribuem com o trabalho
pedagogico e com as politicas publicas para as criancas.

As Diretrizes (BRASIL, 2009) reiteram a importancia da educacéo infantil ja
mencionada na LDB (Brasil, 1996), e consolidam o papel dessa etapa na educagao
basica, atendendo e implementando concepcdes atualizadas sobre criancga, curriculo
e educacéo infantil.

Para Fochi, Gomes e Redin (2013, p. 49):

Atualmente, é possivel afirmar que as criancas, j& quando nascem, sao
capazes de atribuir significados as suas experiéncias. Assim, o periodo que
as criancas passam na educacéo infantil reine conquistas importantes para
sua vida, como a fala, a marcha, a capacidade de fazer de conta, a vida
coletiva, a representacdo de suas ideias por meio de diferentes linguagens.
Enfim, & nesse periodo que os meninos e meninas va8o percebendo e
significando o mundo do qual participam.

As Diretrizes alertam sobre as préaticas pedagogicas que desconsideram as
criangas como protagonistas quando destacam que:

As especificidades e o0s interesses singulares e coletivos dos bebés e das
criancas das demais faixas etarias devem ser considerados no planejamento
do curriculo, vendo a crianga em cada momento como uma pessoa inteira na
gual os aspectos motores, afetivos, cognitivos e linguisticos integram-se,
embora em permanente mudanca. Em relacdo a qualquer experiéncia de
aprendizagem que seja trabalhada pelas criangcas, devem ser abolidos os
procedimentos que néo reconhecem a atividade criadora e o protagonismo
da crian¢a pequena, que promovam atividades mecénicas e ndo significativas
para as criangas. Cabe a professora e ao professor criar oportunidade para
gue a crianga, no processo de elaborar sentidos pessoais, se aproprie de
elementos significativos de sua cultura ndo como verdades absolutas, mas
como elaborac¢des dinamicas e provisérias. Trabalha-se com os saberes da
pratica que as criangas vao construindo ao mesmo tempo em que se garante
a apropriacdo ou construgdo por elas de novos conhecimentos. Para tanto, a
professora e o professor observam as ac¢6es infantis, individuais e coletivas,
acolhem suas perguntas e suas respostas, buscam compreender o
significado de sua conduta (BRASIL, Parecer 20/2009, p. 14-15).

A partir desse contexto, se viabiliza um aspecto recorrente nos discursos e, ao

mesmo tempo, ausente nas praticas: a ndo dissociacdo entre o cuidar e o educar.
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As dimensdes de cuidado e educacdo nao se separam na medida em que se
compreende que a crianca € um sujeito inteiro e que as praticas cotidianas a vao
constituindo. Assim, educar pressupde cuidar e cuidar pressupde educar e ndo devem
ser compreendidos de maneira fragmentada.

O RCNEI (1998, p. 23) conceitua o educar da seguinte forma:

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e
estar com 0s outros em uma atitude bdasica de aceitacdo, respeito e
confianga, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educacdo poderd auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na
perspectiva de contribuir para a formacgéo de criancas felizes e saudaveis.

“Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades. O cuidado € um
ato em relacdo ao outro e a si préprio que possui uma dimensao expressiva e implica
em procedimentos especificos” (BRASIL, 1998, p. 24). Ao considerar o bindmio
educar e cuidar indissociavel, o trabalho na educacéo infantil, principalmente na
primeira infancia, implica em desenvolver acfes planejadas e intencionais.

Segundo Rocha (2001) e Barbosa (2009), os sujeitos da educacdao infantil ndo
sdo alunos, mas sim crian¢as. Para as autoras, a escolha da palavra revela o modo
como os profissionais que atuam nas creches e pré-escolas se relacionam com esses
sujeitos.

Fochi salienta que:

Talvez pela recente compreensdo da Educacdo Infantii como primeira
etapa da Educacdo Basica e pela herancga histérica que carrega, ainda é
comum encontrarmos, em distintas realidades, dois polos de atuacéo: o
primeiro desejando se aproximar de todo o aparato do Ensino
Fundamental, em especial, com as criangas maiores de trés anos; e o
segundo mantendo sua dimensdo assistencial - apenas - e ocupando o
tempo das criancas na auséncia dos seus responsaveis, tipico com as
criancas bem pequenas. Do meu ponto de vista, o que esses dados
revelam é a falta de consolidagéo de alguns pardmetros que identifiquem as
peculiaridades da Educacao Infantii como uma etapa, abrindo margem para
a entrada de praticas e politicas perigosas, como 0 apostilamento, os sistemas
de avaliacdo de desempenho das crian¢as, antecipa¢cdo para a entrada no
Ensino Fundamental ou, ainda, a marginalizacdo das criancas pequenas de
sistemas de financiamentos (FOCHI, 2013, p. 30).

Para o autor, destacar a ideia de crianca e ndo de aluno estimula o respeito a

individualidade, a possibilidade de constru¢do de um espaco onde adultos e criancas
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se relacionem deixando de lado o carater dominante do adulto sobre a crianca e a
atencao a dimensao humana que reside sobre a ideia de crianca que chega ao mundo.

O pedagogo italiano Malaguzzi (1999) afirma que é a partir da imagem de
crianca ativa, competente, desafiadora e curiosa por experimentar o mundo, que se
comunica desde que nasce e € capaz de criar mapas pessoais para sua orientacao
social, cognitiva, afetiva e simbolica, que se define qual € o ponto de encontro entre 0
discurso e a pratica dos profissionais para e com as criangas.

Para Fochi (2013) o destaque dado por Malaguzzi (1999) em sua pedagogia
reforca a necessidade de se defender as criancas como sujeitos das pedagogias para
a pequena infancia, e a urgéncia de teorias pedagdgicas que tenham espaco para
“surpreenderem-se” com elas.

Outro conceito importante é sobre o espaco fisico. Para Fochi (2013), os locais
nos quais as criangas e os adultos se encontram e convivem deixam de ser salas de
aula e se tornam salas de referéncias (BRASIL, 2009) ou “unidades de vida” (APPEL;
DAVID, 2010, p. 31). A mudanca do nome implica na transformacao da organizacéo
e estruturagcao desse espaco.

Segundo Malaguzzi (1999), a educacéo infantil esth como o lugar privilegiado
das relacdes. O foco do trabalho nos seis primeiros anos de vida é voltado para os
processos de como as criangas se relacionam consigo mesmas, com as outras
criangas, com os adultos e com o mundo.

O desenvolvimento do bebé depende do adulto que ndo apenas garante sua
sobrevivéncia, mas disponibiliza um espaco adequado ao seu movimento e materiais
gue atraiam sua atencdo e exploracdo, que fala com ele, que sabe que, enquanto
cuida, educa e, por isso, a forma como acolhe, escuta e cuida é fundamental
(SANTOS, 2020).

Para a autora, o professor também precisa estar em atividade e isso se
materializa a medida que observa, escuta, atua em colaboracao. “Compreender o
papel da comunicacdo emocional e da fala nos primeiros anos de vida € essencial
para o trabalho docente” (SANTOS, 2020, p. 49).

Barbosa (2009) destaca alguns aspectos diferenciais das pedagogias para a
pequena infancia como as relagdes entre o cuidado, a educacéo, a nutricdo, a higiene,
0 sono, as diferencas sociais, econémicas e culturais das diversas infancias, a relacao

com as familias, as relacdes entre adultos e criangcas que néo falam, ndo andam e
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necessitam estabelecer outras formas ndo verbais ou ndo convencionais de
comunicacao.

Outro aspecto refere-se a didatica. Como o uso do termo na cultura escolar
esta associado a ideia de ensino-aprendizagem, Fochi (2013) considera que refletir
sobre a didatica na educacéo infantil implica em retomar os aspectos mencionados
anteriormente pois, ao se evidenciar a dimensao praxiologica e social das pedagogias,
0 pensamento complexo das pedagogias para a pequena infancia, o local e o objeto
da educacao infantil (sala referéncia e o educar/cuidar), todas essas questbes
convocam uma mudanca epistemoldgica ndo s6 das teorias como também do
conjunto de praticas.

Enquanto coordenador do Observatério da Cultura Infantil (OBECI), e apoiado
pela Documentacao Pedagdgica, Fochi (2020) apresenta a questdo que tem guiado o
seu trabalho: como organizar a vida cotidiana da instituicdo de educacéao infantil de
modo a evidenciar o papel da crianca no processo educativo e a convidar a

reposicionar o papel do professor e a construir um contexto educativo de qualidade?

Tal pergunta revela uma premissa importante: as atividades da vida cotidiana
sdo a espinha dorsal do trabalho pedagégico na Educacao Infantil, pois nelas
reside um verdadeiro laboratério de cidadania, de participacdo, de
aprendizagem e de pertencimento a um dado contexto. Além disso, expressa
um dos principais desafios que se tem enfrentado no campo da Educagéo
Infantil: reposicionar a crianca e o adulto na relacdo educativa, superando
visdes assistencialistas e escolarizantes (FOCHI, 2020, p. 3).

O autor salienta que ha uma “mescla entre as pedagogias diretivas (centradas
no adulto e que perdem a crianga) e as pedagogias nao diretivas (centradas na crianga
e que perdem o adulto) como predominio das praticas pedagdgicas” (2020, p. 3).

Para Fochi (2020), o objetivo é tentar afirmar uma pedagogia relacional e
participativa que reconheca a centralidade da crianca, mas que também saiba

identificar a importancia do papel do adulto no processo educativo.

[...] o direito das criancas a aprendizagem, visto como uma experiéncia vivida,
cultural e democratica, desafia os educadores a serem pensadores profundos
a respeito das identidades das criancas, bem como a respeito das suas
préprias identidades e papéis (FOCHI, 2020, p. 4).

Santos (2020) destaca que um novo olhar acolhedor para os bebés, rompe com
praticas que subjugam as criangas. O adulto volta sua atengéo para o bebé visando

intencionalmente uma relagdo com ele. E, além de perceber suas possibilidades, cria
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novas possibilidades com a forma como organiza 0 espago para promover seu
movimento, com 0s objetos que disponibiliza ao seu redor para sua exploracéo, com
a leitura que faz de seus gestos, choros e olhares. Para isso, o adulto fala com o bebé,
anuncia o que sera feito (sem exageros no tom e na forma de falar), respeita seu corpo

ao toca-lo (sem movimentos bruscos ou rispidos).

E justamente nos atos de cuidados (banho, troca, alimentaco, sono) que
vamos desenvolvendo o processo de educacdo, levando a crianca a
conhecer o préprio corpo, transmitindo seguranca afetiva para que se sinta
segura e confiante em ficar s6 enquanto o adulto pode dar atencao individual
para outra crianca. E esse o exercicio do protagonismo, da crianca e do adulto
(SANTOS, 2020, p. 36-37).

E fundamental que o professor busque conhecer os fundamentos do seu
trabalho com os bebés, tenha claro uma concepcdo de crianca, de infancia, de
desenvolvimento e aprendizagem para se assumir como um profissional que planeja

e estuda a fim de alcancar uma pratica intencional e fundamentada.

O adulto e o bebé precisam estar envolvidos e, ambos, como sujeitos distintos
precisam desempenhar um papel nesta relagdo. Fazemos isso quando
estabelecemos uma relacdo de olho no olho demonstrando afei¢cdo, quando
anunciamos o que vamos fazer, estimulamos que a criancga perceba o proprio
corpo (brincando com seus pés, suas maos, por exemplo) e consideramos
suas iniciativas. O tom de voz, as expressdes e a forma como a tocamos, fara
toda diferenca. Este dialogo ndo verbal vai se tornando uma comunicacéo a
medida que enxergamos, nas expressdes do bebé, suas necessidades,
buscando atendé-las (SANTOS, 2020, p. 37).

Na abordagem Pikler, exercita-se uma escuta intencional, atenta e sensivel que
busca identificar as necessidades e os desejos dos bebés a partir do que estao
dizendo com seus gestos, olhares, interesses, atitudes. A abordagem Pikler trata de

um sistema de atitudes esperadas daqueles adultos que trabalham com os bebés.

Estas atitudes, na maioria das vezes, podem desenvolver-se nos adultos,
porém, ndo podem ser ensinadas. As atitudes dos adultos que permitem as
criangcas crescerem com salde e autonomia precisam estar, de alguma
forma, em forma de semente na alma do educador. Um educador que
recebeu acolhimento de m&os amorosas na infancia, também recebeu a
semente da atitude de empatia. Um educador que observou as nuvens em
companhia de um adulto que validou seu olhar guardou consigo a atitude da
atencdo (COSTA, 2020, p.1).

s

E fundamental a “concepcdo de que a pratica pedagdgica é um trabalho
coletivo que acontece entre 0 adulto e a crianca e é construido na inter-relacéo entre
eles” (SANTOS, 2020, p. 46-47).
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Oliveira-Formosinho (2009) defende a ideia de desenvolvimento profissional
como um processo continuo de melhorias das praticas docentes que inclui momentos
formais e ndo formais, com a preocupacao de promover mudancgas educativas em
beneficio das criancas, das familias e das comunidades. Para a autora, 0
desenvolvimento profissional esta diretamente ligado ao desenvolvimento
organizacional, curricular e das aprendizagens.

Aprender a se observar, observar as criancas e observar a prépria instituicao é
uma forma de compreender os fenbmenos que estao entrelacados pelas incertezas,
provisoriedades, dinamicas e inacabamentos, que é fazer uma pedagogia da infancia
(FOCHI, 2020).

Oliveira-Formosinho (2007) da destaque a uma pedagogia participativa pela
sua pluralidade e porque reconhece a crianca e 0 adulto como participes da
construcdo das suas jornadas de aprendizagem. A autora descreve como uma
pedagogia que se desenvolve em companhia sincrénica com as familias, com as
criancas, com os pares formadores e investigadores, e diacronica porque reconhece

a heranca tedrica que nos sustenta.

Para as pedagogias participativas, a interatividade entre saberes, praticas e
crencas, a centracdo nos atores como coconstrutores da sua jornada de
aprendizagem em um contexto de vida e de a¢do pedagdgica determinado,
através da escuta, do dialogo e da negociagdo, conduzem a um modo de
fazer pedagdgico caleidoscépico, centrado em mundos complexos de
interacbes e interdependéncias, promovendo interfaces e interacfes
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. 19).

Um dos preceitos norteadores da abordagem Pikler € justamente a valorizacao
do vinculo da crianga com o adulto. Uma das condicbes fundamentais para a
construcdo da autonomia da crianca, outro ponto ressaltado por Pikler, esta na relacao
adulto e crianga: “a crianga, para sentir desejo de atuar, para ser capaz desta
aprendizagem baseada na atividade autbnoma, tem a necessidade de uma relacao
profunda, que lhe proporcione o sentimento de seguranca, condicdo necessaria para
um estado afetivo conveniente” (FOCHI, 2020, p. 13).

O papel do adulto, segundo Fochi (2020), € garantir que ela se sinta capaz de
agir e tenha prazer em sua propria atividade, que tenha as condi¢cdes externas
adequadas e que possa reconhecer nele um parceiro que Ihe ofereca seguranca e

tranquilidade.
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Para o autor, pensar na relacdo entre adulto e crianca € entender desde as
sutilezas do cotidiano que tém impactos profundos na formacéo das criancas, até uma
dimensdo maior, que envolve uma visdo de conhecimento e de aprendizagem e uma
compreensao ética, politica e estética.

A compreensdo ética estabelece 0 modo como as relacbes acontecem; a
politica se baseia no direito a participar ativamente da vida cotidiana; a estética se da
a partir da curiosidade e acolhimento ao mundo das criancas.

Pensar na relacdo do adulto com as criangas, compreendendo a interacéo
como a centralidade da acdo pedagdgica, ndo apenas reposiciona 0s papéis das
criancas e dos adultos, mas muda uma dada visdo de mundo e de conhecimento que
se coloca mais aberta e receptiva as imprevisibilidades, a negociacao e a participacéo
(FOCHI, 2020).

Para Oliveira-Formosinho (2008), o educador da crian¢a pequena necessita de
um saber fazer que incorpore a globalidade e vulnerabilidade social das criancas e a
sua competéncia.

Para a autora, a profissionalidade das educadoras baseia-se numa rede de
interacbes mais ampla que envolve os pais e as maes, as auxiliares da acao
educativa, voluntarios, outros profissionais, dirigentes e autoridades locais. A
“educacao de infancia requer das suas profissionais uma integracdo dos servi¢os para
as criangas e as suas familias que alarga o a&mbito das intera¢gfes profissionais. [...]
quer a interacdo, quer a integracdo estdo no coragcdo da profissionalidade das
educadoras” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2008, p. 139).

. A centragdo na crianca e na globalidade da sua educacéao requer integracéo
de saberes;

. A centrac&o na educacéo e nos cuidados requer integracdo de fungoes;

. A relagdo com os pais, com outros profissionais, com agentes voluntarios
requer interacdes e interfaces;

. A relagdo com a comunidade requer interaces e interfaces (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2008, p. 139).

De acordo com Fochi (2020), tornar-se professor de crianga, atendendo a essa
visdo relacional e participativa, exige a construcdo de uma nocao de docéncia que
ainda esta por ser inventada.

Sua propria identidade precisa ser construida. E fato que na propria literatura
sobre o tema encontramos varios homes para se referir a esse profissional como

adulto, docente, professor, educador, profissional.



a7

Para o autor isso ocorre porque, como afirma Oliveira-Formosinho (2008), a
profissionalidade do professor de educacao infantil se diferencia das demais formas
de ser professor, pois esta etapa se constroi tendo como referéncia os conhecimentos,
experiéncias, saberes e afetos pela educacao da crianca.

Ressaltar alguns aspectos que podem orientar os profissionais se torna
fundamental, uma vez que o papel e a atuacao desse professor muito provavelmente
Nao se encontram na nossa experiéncia escolar e formativa.

Para uma prética cotidiana que prioriza interagfes de boa qualidade com os
bebés, alguns aspectos séo indispensaveis como a observacédo atenta e sensivel, o
registro reflexivo, o planejamento de propostas de experiéncias, a relacéo de parceria
com as familias e a organizacao dos ambientes e materiais (PAIVA et al., 2022).

Segundo Fochi (2020), o fato das criancas chegarem precocemente as
instituicdes de educacéo infantil e permanecerem por tanto tempo exige compreender
a dimensao ética do papel que o professor ocupa ha relacdo com os bebés.

Nesse caminho de mudanca de postura, os professores precisam ter
consciéncia da importancia do movimento de revisitacdo as suas praticas, buscando
identificar nas suas trajetérias sentimentos, ideias, valores e concepc¢des que
permeiam o seu fazer, o que possibilita perceber o processo de construcdo da sua
identidade docente (PAIVA, et al., 2022).

Para os autores, € importante que o professor va além do conhecimento
convencional e compreenda que a relacdo educativa com o bebé precisa ser bem
organizada e estudada, considerando suas especificidades para, assim, construir
propostas significativas que convidem a investigacdo e a pesquisa e reconhecam o
bebé como uma pessoa competente e de direitos.

“A funcdo da crianga € viver a experiéncia (seja uma brincadeira, seja outra
situagao qualquer); a do adulto é criar condicdes para a experiéncia” (FOCHI, 2015,
p.142).
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5 OBJETIVO

5.1 Problema

Em relacdo aos educadores de desenvolvimento infantil e professores dos

bercarios das UMEs do municipio de Santos que atuam com bebés de 4 a 18 meses

de idade, a pesquisadora elencou as seguintes questdes:

Qual a concepcao que eles tém do seu papel na relacdo com os bebés?
Que conhecimentos possuem sobre os fundamentos do trabalho com
0S bebés?

Como tém exercido suas praticas pedagdgicas?

Qual a sua compreenséao sobre o cuidar e educar nos momentos de

interacdes e nas atividades aplicadas aos bebés?

5.2 Hipotese

Para a pesquisadora:

Os educadores de desenvolvimento infantil e professores dos bercérios
gue compreendem como 0s bebés se desenvolvem e entendem a sua
articulacdo com as praticas de cuidado, movimento e brincadeira, que
percebem o bebé como uma pessoa competente, autbnoma, que
entendem o seu papel na relacdo com eles, tenderdo a criar mais
oportunidades para a aquisicdo de novas habilidades e construir uma

pratica intencional e fundamentada.

5.3 Objetivos gerais e especificos

Este estudo tem por objetivos:

Investigar a relacdo entre sustentagdo teorica e repertorio pratico dos
educadores de desenvolvimento dos bebés e professores dos bercarios
a partir da:

v Identificacdo de como o desenvolvimento e aprendizagem dos

bebés é compreendido por estes educadores e professores.
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v' Verificacdo de como os participantes utilizam as estratégias
praticas com a intencédo de contribuir para o desenvolvimento e
aprendizagem dos bebés.

v Investigacdo da compreensao que o0s participantes tém sobre o
cuidar e educar nos momentos de interacdes e nas atividades

aplicadas aos bebés.

e Levantar as necessidades relativas a formacdo continuada dos
educadores de desenvolvimento infantil e professores dos bercarios a
partir da:

v ldentificacdo, com base nos dados coletados, das fragilidades na
formacdao tedrica e pratica, temas considerados necessarios para
a formacéo continuada, com o intuito de enriquecer suas praticas
profissionais.

o Propor estratégias de superacdo das necessidades teoricas e praticas
apresentadas a fim de:

v Desenvolver um programa de formacdo continuada que
corresponda as demandas de formacdo tedrica e pratica
identificadas a partir da analise e discussao dos dados.

v Viabilizar a realizacédo do programa de formacédo continuada para
0os educadores de desenvolvimento infantil e professores dos

bercéarios das UMEs do municipio de Santos.



50

6 METODOLOGIA

Esta pesquisa tem carater quantitativo e transversal. Quantitativo porque a
pesquisadora analisou uma quantidade de dados de uma amostra e as informacdes
serdo expressas em termos numéricos e tratadas e entendidas através do uso de
estatistica. Os calculos estatisticos resultardo em um valor que podera validar ou nédo
a hipdtese constante no item 5.2 deste documento. Transversal porque os dados
serdo coletados e analisados em um periodo de tempo determinado. Rouquayrol
(1994) define a pesquisa transversal como o estudo epidemiol6gico® no qual fator e
efeito sdo observados num mesmo momento historico.

Segundo Lando (2021), os principais pressupostos da pesquisa quantitativa

séo:
. O viés do pesquisador é eliminado dos dados e das andlises.
. N&o necessita multiplos métodos, nem de coleta e nem de analise.
. Baseia-se no raciocinio dedutivo, ou seja, vocé somente desenha

conclusdes explicitadas nos dados.
. Permite a generalizacdo para uma populacdo (quando utilizada a

estatistica inferencial®).

. Busca a obijetividade.
. N&o pressup0e a individualidade.
. Baseia-se sempre em populacdo e amostra definidas.

O levantamento dos dados ocorreu por meio da aplicacdo de questionario
digital de multipla escolha (Apéndice C).

Todos os procedimentos éticos foram acatados e a pesquisa foi aprovada com
Parecer n° 6.127.524 - CAEE: 69340723.5.0000.5536 em 19 de junho de 2023.

6.1 Amostra do estudo

Foram convidados a participar deste estudo os profissionais que atuam nos

bercérios das UMEs de Santos, denominados:

5 Etimologicamente, “epidemiologia” significa o estudo que afeta a populagdo (epi= sobre; demio=
povo; logos= estudo).

6 Estatistica inferencial ou inferéncia estatistica € denominado o ramo da Estatistica encarregado de
fazer deducdes, ou seja, inferir propriedades, conclusdes e tendéncias, a partir de uma amostra do
conjunto. Sua fungédo é interpretar, fazer projecées e comparagoes.



51

v' Educadores de Desenvolvimento Infantil. Estes profissionais atuavam
nas creches quando estas ainda estavam vinculadas a Secretaria de
Assisténcia Social do Municipio de Santos. Quando as creches
passaram para a algada da Secretaria de Educacgéo, foram, a principio,
mantidos em suas funcdes sem exigéncia de formacado complementar.
Em 2004 foi oferecida a possibilidade de formacdo superior em
Pedagogia que foi aproveitada por parte dos educadores. Ainda hoje
temos profissionais atuando nessa fungédo apenas com o ensino médio.
v Professores. Estes profissionais foram contratados quando as creches
ja estavam sob a responsabilidade da Secretaria de Educacédo com a
exigéncia de Magistério ou curso superior em Pedagogia.
Foram convidados a participar da pesquisa 200 profissionais entre educadores
de desenvolvimento infantil e professores, mas desse total 58 responderam
efetivamente ao questionario. Um profissional iniciou a pesquisa, mas desistiu e ndo

finalizou o questionario.

6.2 Local e periodo

A pesquisa foi realizada através da plataforma Google, no periodo de 26 de
julho a 7 de agosto de 2023, com as devidas autorizacBes dos responsaveis pela

Secretaria da Educacdo do municipio de Santos.

6.3 Instrumento

Os dados foram coletados através de questionario digital de mdailtipla escolha
do Google Forms (Apéndice C), desenvolvido pela propria pesquisadora para o
estudo.

O questionario foi composto por 31 questdes divididas em cinco grupos de
informacdes: dados sociodemogréficos, histéria profissional e carreira, conhecimento
sobre desenvolvimento infantil, pratica profissional e expectativas profissionais,
dispostos na seguinte sequéncia:

I. Dados sociodemograficos: questdes sobre nacionalidade, idade, data de
nascimento, género, etnia, estado civil, nimero de filhos, se é pessoa

com deficiéncia (PCD).
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II.  Historia profissional e carreira: questdes sobre local de trabalho, cargo,
turno, tempo de trabalho na funcao, grau de instrucéo.

[ll.  Conhecimento sobre desenvolvimento infantil.

IV.  Pratica profissional.

V. Expectativas profissionais.

Os dados sociodemograficos e a histéria profissional e carreira seréo descritos
em médias, medianas e percentis, no intuito de caracterizar a amostra de
respondentes em dois aspectos:

v" Questdes relativas a idade, renda, cor, estado civil, nUmero de filhos,
cidade em que mora etc.

v" Questdes relativas a formagdo profissional e tempo de atuagao em
educacéo infantil.

As duas dimensdes seguintes a serem avaliadas - conhecimento sobre
desenvolvimento infantil e pratica profissional - referem-se a questdes extraidas de
referéncias bibliograficas especializadas em desenvolvimento de bebés e atuacao de
educadores de bebés.

Para avaliar o desempenho nessas areas, a pesquisadora atribuiu valor as
respostas em ruim, médio e adequado, de modo que possam ser feitas analises
descritivas e inferenciais sobre o nivel de conhecimento teérico dos participantes e
relacao entre teoria e prética.

Estes dados, associados a Ultima dimensdo avaliada (expectativas
profissionais, que também sofrera uma analise descritiva — média, mediana e
percentis), fornecerdo elementos para a elaboracdo do Programa de Formacéao
Continuada para os educadores de desenvolvimento infantil e professores que atuam
com bebés de 4 a 18 meses de idade.

6.4 Procedimento

6.4.1 Coleta de dados

A partir da concordancia da Secretaria de Educacdo com a realizagdo deste

estudo, todos os documentos pertinentes foram encaminhados ao Comité de Etica em
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Pesquisa da Universidade Catdélica de Santos para apreciacdo. O levantamento de
dados se iniciou apés devida autorizacao.

Em um primeiro momento, o questionario foi encaminhado para trés
colaboradoras, também professoras, para avaliagdo da qualidade e compreensao das
guestdes e respostas. Estes resultados néo fardo parte da amostra definida para este
estudo por se tratar de um envio piloto. Apds devolverem as respostas, a pesquisadora
conversou com cada uma delas, com intuito de receber sugestdes de alteracéo ou
adequacao do instrumento proposto, de maneira que o risco de davidas sobre as
guestdes pudesse ser minimizado. O instrumento ndo precisou sofrer adequacao.

Como Chefe da Secdo de Educacdo Infantii do municipio de Santos, a
pesquisadora solicitou a colaboragdo das Coordenadoras das UMEs que atendem
bercarios na divulgacdo da pesquisa e envio do link para os educadores de
desenvolvimento infantil e professores nos grupos de WhatsApp de suas respectivas
unidades. Diante da morosidade das respostas, a pesquisadora encaminhou o link
novamente para algumas Coordenadoras. Elas enviaram o instrumento para o0s
referidos grupos virtuais via link do Google Forms, por meio da estratégia de snowball
sampling (Ochoa, 2015), de maneira que o incentivo sera oferecido e quem quiser,
dentro dos critérios estabelecidos, podera responder de forma néo identificada.

Segundo Ochoa (2015) snowball sampling ou amostra por bola de neve é uma
técnica de amostragem ndo probabilistica onde os individuos selecionados para
serem estudados convidam novos participantes da sua rede de amigos e conhecidos.
O nome bola de neve provém da ideia de uma bola de neve que vai aumentando de
tamanho enquanto desce ladeira abaixo. Em comparacdo, 0 mesmo acontece com
essa técnica amostral: ela vai crescendo na medida em que os individuos
selecionados convidam novos participantes dentro do perfil da amostra.

Ao receber o link com o convite (Apéndice A), o participante manifesta querer
ou nédo participar da pesquisa. Em caso afirmativo, sera direcionado para a pagina
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), apresentado no Apéndice B. Ao
concordar com o TCLE, seguira para a pagina Questionario (Apéndice C) que
necessitara de aproximadamente 15 minutos para seu preenchimento. Em caso

negativo, seguira para uma pagina de agradecimento.

6.4.2 Anélise de dados
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Para descrever os resultados foram utilizados médias e desvios padrao para as
caracteristicas continuas (idade, escores das dimensdes) e frequéncias e percentuais
para as medidas atributo (sexo, raga etc.).

Para avaliar se houve diferenca nos valores dos escores totais entre 0s grupos
foi utilizado o teste ndo-paramétrico de Wilcoxon’. Para avaliar as respostas
individuais as questbes, também foi utilizado o teste ndo-paramétrico de Wilcoxon,
pois essas sao do tipo atributo ordenado.

Para avaliar a correlacdo entre os escores das dimensdes, foi utilizado o indice

de correlacéo linear de Pearson@,

6.4.2.1 Questdes demograficas

Inicialmente foi descrita a amostra em estudo e suas caracteristicas nas
questdes demograficas. Foram apresentadas as frequéncias e percentuais das
caracteristicas atributo e médias e desvios padrdo para as continuas. Os resultados
das medidas foram apresentados na Tabela 1.

Por eles pode-se avaliar que:

e Cidade: a grande maioria € moradora de Santos (79.3%).

e Nenhuma PCD.

e Sexo: todas as participantes sdo mulheres.

e Raca: a maioria se declarou branca (77.6%) e parda (12.1%).

e Estado Civil: a maioria se declarou casada ou em unido estavel (72.4%).

7 O teste de Wilcoxon é um método nao-paramétrico para comparacédo de duas amostras pareadas. A
principio sdo calculados os valores numéricos da diferenca entre cada par, sendo possivel trés
condi¢des: aumento (+), diminuicdo (-) ou igualdade (=). Uma vez calculadas todas as diferencas entre
os valores obtidos para cada par de dados, essas diferencas sdo ordenadas pelo seu valor absoluto
(sem considerar o sinal), substituindo-se entéo os valores originais pelo posto que ocupam na escala
ordenada. O teste da hipétese de igualdade entre os grupos é baseado na soma dos postos das
diferencas negativas e positivas. Este teste para dados pareados, ao invés de considerar apenas o
sinal das diferencas entre os pares, considera o valor dessas diferencas. A prova de Wilcoxon
provavelmente é a prova ndo-paramétrica de contraste de médias com dados relacionados de maior
utilidade em pesquisa educativa. Esta prova d4 um peso maior as diferencas grandes entre cada par
de pontuacgfes. Quando as suposicfes paramétricas estdo atendidas, a eficiéncia do teste de Wilcoxon
€ de cerca de 95% tanto para pequenas como para grandes amostras.

8 O indice de correlacéo linear de Pearson é um indice que mede o grau de associacao linear entre
duas variaveis. Ele varia de -1 até 1, sendo que valores préximos de zero indicam nenhuma associacao
linear e valores préximos do extremo (-1 ou 1) indicam grande associacdo linear entre as variaveis.
Tipicamente h& boas correla¢des quando |r|>0,7 ou 0,8.
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Filhos: 79.3% das respondentes declararam ter filhos, sendo 41.3% com
somente 1 filho, 45.7% com 2 filhos e 13% com 3 filhos.
Idade dos filhos: considerando a idade de todos os filhos, a grande maioria
tem mais de 10 anos (77.3%), seguido dos que tém entre 5 a 10 anos
(9.3%).
Zona onde trabalha: a prevalente foi a Zona Central com 32.8%, seguida
de Zona da Orla com 24.1% e Zona Intermediaria com 19.0%.
Cargo: a maioria das respondentes € Professora (86.2%).
Turno: 44.8% trabalha no turno matutino, 32.8% no vespertino e 22.4%
nos dois turnos.
Tempo na fungao: 65.5% declarou ter mais de 10 anos na fungéo.
Grau de instrugdo: somente 5.2% declarou ter mestrado, todas as demais
declararam ter formagao superior.
Trabalha em outra instituicdo: 39.7% declararam trabalhar em outra
instituicao:
o Tipo: 69.6% em instituicdo publica, 26.1% em privada e somente 1
respondente em subvencionada.
o Em que area: 95.7% na area de educacdo. Somente 1 respondente
em Psicologia.
o Area da educacdo: 40.9% declararam atuar na Educac&o Infantil,
36.4% no Ensino Fundamental e 13.6% nos dois niveis.
o Cidade: 65.2% declararam trabalhar em Santos e 17.4% em
Guaruja.
Com quem mora: 67.2% declararam morar com esposo/companheiro, com
ou sem outros parentes, 19% somente com os filhos e 6.9% declararam
morar sozinhas.
Renda familiar: 63.8% das respondentes declararam renda acima de R$
6.600,00.

Tabela 1 - Medidas descritivas para as caracteristicas demograficas

Caracteristica Nivel N (%)

Cidade Bertioga 1(1,7%)
Cubatao 1(1,7%)
Guaruja 4 (6,9%)
Praia Grande 5 (8,6%)
Santos 46 (79,3%)
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Sao Vicente 1(1,7%)
PCD Nao 58 (100,0%)
Género Feminino 58 (100,0%)
Faixa etéaria Até 39 anos 10 (17,2%)
40 a 49 anos 26 (44,8%)
50 a 59 anos 14 (24,1%)
60 anos ou mais 8 (13,8%)
Raca Amarelo (a) 1(1,7%)
Branco (a) 45 (77,6%)
Pardo (a) 7 (12,1%)
Preto (a) 5 (8,6%)
Estado Civil Solteiro (a) 5 (8,6%)
Casado (a) 32 (55,2%)
Unido Estavel 10 (17,2%)
Divorciado (a) 8 (13,8%)
Separado (a) 2 (3,4%)
Vidvo (a) 1(1,7%)
Tem Filhos Sim 46 (79,3%)
Nao 12 (20,7%)
Quantos 1 19 (41,3%)
2 21 (45,7%)
3 6 (13,0%)
Idade dos filhos De 0 a 1 ano e meio 2 (2,7%)
De 1 ano e meio a 3 anos 2 (2,7%)
De 3 a5 anos 6 (8,0%)
De 5 a 10 anos 7 (9,3%)

Acima de 10 anos

58 (77,3%)

Zona trabalho

Zona da Orla
Zona Intermediéaria
Zona Central

14 (24,1%)
11 (19,0%)
19 (32,8%)

Zona Noroeste 7 (12,1%)
Zona de Protecao Paisagista 2 (3,4%)
Area Continental 5 (8,6%)
Cargo Educador (a) de Desenvolvimento Infantil 8 (13,8%)
Professor (a) 50 (86,2%)
Turno Matutino 26 (44,8%)
Vespertino 19 (32,8%)

Matutino e vespertino

13 (22,4%)

Tempo na funcao

De 1 a5 anos
De 5 a 10 anos
Ha mais de 10 anos

10 (17,2%)
10 (17,2%)
38 (65,5%)

Grau de instrugéo

Superior completo

55 (94,8%)

Mestrado 3 (5,2%)
Trabalha em outra instituicdo Sim 23 (39,7%)
N&o 35 (60,3%)
Tipo Publica 16 (69,6%)
Privada 6 (26,1%)
Subvencionada 1 (4,3%)
Em que area Educacao 22 (95,7%)
Psicologia 1 (4,3%)
Area da educacéo Educacéao especial 1 (4,5%)
Educacao Infantil 9 (40,9%)
Ensino Fundamental 8 (36,4%)
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental 3 (13,6%)
Ensino Superior 1 (4,5%)
Cidade Santos 15 (65,2%)
Sao Vicente 2 (8,7%)
Guaruja 4 (17,4%)
Cubatao 2 (8,7%)

Com quem mora

Esposo (a) ou companheiro (a)

Esposo (a) ou companheiro (a), Filhos

Esposo (a) ou companheiro (a), Pais

Esposo (a) ou companheiro (a), Outros parentes

Esposo (a) ou companheiro (a), Filhos, Pais

Esposo (a) ou companheiro (a), Filhos, Outros parentes, Sogros
Filhos

12 (20,7%)
22 (37,9%)
1 (1,7%)
1 (1,7%)
2 (3,4%)
1 (1,7%)
11 (19,0%)
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Pais 2 (3,4%)
Pais, Outros parentes 1(1,7%)
Outros parentes 1(1,7%)
Mora sozinho (a) 4 (6,9%)
Renda familiar De R$ 3.960,00 a R$ 5.280,00 7 (12,1%)
De R$ 5.280,00 a R$ 6.600,00 14 (24,1%)
Acima de R$ 6.600,00 37 (63,8%)

Fonte: A AUTORA, 2023

6.4.2.2 Descritiva dos resultados das questdes separadas em dimensdes

As guestdes a seguir foram separadas em 3 dimensoes:
e Conhecimento sobre desenvolvimento infantil: Q16 a Q22
e Prética profissional: Q23 a Q28
e Expectativas profissionais: Q29 e Q30
Para as duas primeiras dimensdes foram avaliados os resultados de cada
qguestao individual e do total da dimensdo (soma dos escores individuais). Para a

terceira dimensao, foram avaliados somente os resultados das questdes individuais.

6.4.2.2.1 Questdes individuais

A Tabela 2 mostra os resultados para cada questdo das dimensdes. Por ela
pode-se avaliar que:
e Conhecimento
o Para as questfes Q16, Q17, Q18, Q19, Q20, e Q22, houve maior
prevaléncia com 77.6% das respostas para a categoria adequado.
Na questdo Q17, houve 100% de prevaléncia nessa opgao.
o Q21: houve maior prevaléncia com 100% na categoria médio.
e Prética
o Para as questdes Q23, Q24 e Q26, houve maior prevaléncia com
81% das respostas para a categoria adequado.
o Q24: houve maior prevaléncia com 100% na categoria adequado.
o ParaQ25, Q27 e Q28, ndo houve uma prevaléncia tao forte em uma
Unica opgao.
o Q25: houve prevaléncia de 55.2% na categoria médio, seguida de

36.2% na categoria adequado e 8.6% na categoria ruim.



Tabela 2 - Frequéncias e percentuais para as questdes individuais das dimens&es
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o Q27: houve prevaléncia de 50% na categoria ruim, seguida de 31%

na categoria adequado e 19% na categoria médio.

o Q28: houve prevaléncia de 51.7% na categoria adequado, seguida

de 25.9% na categoria médio e 22.4% na categoria ruim.

Dimensdo Questao Nivel N (%)
Conhecimento Ql6 Ruim 3(5,2%)
Médio 2 (3,4%)

Adequado 53 (91,4%)

Q17 Ruim 0(0,0%)
Médio 0 (0,0%)

Adequado 58 (100,0%)

Q18 Ruim 0 (0,0%)
Médio 1(1,7%)

Adequado 57 (98,3%)

Q19 Ruim 6 (10,3%)
Médio 1(1,7%)

Adequado 51 (87,9%)

Q20 Ruim 0 (0,0%)
Médio 2 (3,4%)

Adequado 56 (96,6%)

Q21 Ruim 0(0,0%)
Médio 56 (96,6%)

Adequado 2 (3,4%)

Q22 Ruim 2 (3,4%)
Médio 11 (19,0%)

Adequado 45 (77,6%)

Pratica Q23 Ruim 0 (0,0%)
Médio 11 (19,0%)

Adequado 47 (81,0%)

Q24 Ruim 0 (0,0%)
Médio 0(0,0%)

Adequado 58 (100,0%)

Q25 Ruim 5 (8,6%)
Médio 32 (55,2%)

Adequado 21 (36,2%)

Q26 Ruim 0 (0,0%)
Médio 1(1,7%)

Adequado 57 (98,3%)

Q27 Ruim 29 (50,0%)
Médio 11 (19,0%)

Adequado 18 (31,0%)

Q28 Ruim 13 (22,4%)
Médio 15 (25,9%)

Adequado 30 (51,7%)

Fonte: A AUTORA, 2023

Expectativa profissional: para essas questdes ndo houve atribuicdo de

valor.



59

o Q29: houve prevaléncia de resposta de 67.2% no item c e 32.8%
no item b. Nenhuma respondente escolheu o item a.
o Q30: houve prevaléncia de resposta de 94.8% no item b e 5.2% no

item a. Nenhuma respondente selecionou o item c.

6.4.2.2.2 Escores totais

A seguir esta descrito o resultado total das escalas Conhecimento e Pratica. A
Tabela 3 apresenta as medidas resumo das escalas. Foi considerada a pontuacédo de
0 a 2 em cada questao e, portanto, um valor do total entre 0 e 14 para Conhecimento
e entre 0 e 12 para Pratica. Os Gréficos 1 e 2 apresentam o histograma e o boxplot
para o escore total.

e Conhecimento: a média foi de 12.4 pontos e a mediana de 13, com desvio
padrao de 1.1 e variando de 9 a 14 pontos. Notou-se uma concentracao
forte de resultados com 13 pontos.

e Prética: a média foi de 9.2 pontos e a mediana de 9, com desvio padréo

de 1.5 e variando de 7 a 12 pontos.

Tabela 3 - Medidas resumo para a pontuacéo total

Medida Conhecimento Pratica
Média 12,4 9,2
DP 1,1 1,5
Minimo 9 7
Q1 12 8
Mediana 13 9
Q3 13 10
Maximo 14 12

Fonte: A AUTORA, 2023



60

Gréfico 1 - Histograma e boxplot para os escores de conhecimento
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Fonte: A AUTORA, 2023

Grafico 2 - Histograma e boxplot para os escores de pratica
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Fonte: A AUTORA, 2023

6.4.2.3 Dimensbes por sociodemografico

Segue abaixo a avaliacdo do resultado geral dos escores totais das dimensdes
Conhecimento e Pratica e das questbes Q29 e Q30 em relagdo as seguintes
caracteristicas do sociodemografico:

e Cidade
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e Tem Filhos

e Zona trabalho

e Turno

e Tempo na funcdo
e Grau de instrucao

e Trabalha em outra instituicao

6.4.2.3.1 Conhecimento

A Tabela 4 e o Gréfico 3 apresentam as medidas resumo para 0s escores totais
da dimenséo.

Para avaliar se houve diferenca significativa entre os grupos, foi utilizado o teste
ndo-paramétrico de Wilcoxon e apresentado também o p-value®, pelo qual concluiu-
se que houve diferenca significativa quando o p-value < 0,05.

e No geral, ndo foram observadas grandes diferencas entre os escores
médios em nenhuma das comparacoes.

e As maiores diferencas observadas foram em Instrucédo (diferenca de 1.02),
Cidade (diferenca de 1 ponto com Praia Grande no menor valor — 12.0) e
em Zona (diferenca de 1 ponto entre Protecdo e Noroeste).

e Apesar das diferencas observadas em nenhum caso houve diferenca

significativa, pois todos os p-values foram acima de 0,05.

Tabela 4 - Medidas resumo para os escores da dimensédo conhecimento

Caracteristica Nivel Média DP Minimo Q1 Mediana Q3 Maximo N | p-value
Cidade Bertioga 13,00 — 13 13 13 13 13 10,9018
Cubatdo 13,00 — 13 13 13 13 13 1
Guaruja 12,50 1,00 11 11,5 13 13 13 4
Praia Grande 12,00 1,73 9 10,5 13 13 13 5
Santos 12,35 1,06 10 12 13 13 14 46
Sao Vicente 13,00 — 13 13 13 13 13 1
Tem Filhos Sim 12,37 1,12 9 12 13 13 14 46 | 0,6544
Nado 12,33 0,98 10 12 13 13 13 12
Zona trabalho Zona da Orla 12,57 0,94 10 12,75 13 13 13 14 | 0,6704
Zona Intermedidria 12,18 0,98 10 12 12 13 13 11
Zona Central 12,32 1,11 10 12 13 13 14 19
Zona Noroeste 12,00 1,73 9 10 13 13 13 7

9 O nivel descritivo de um teste (também conhecido como p-value ou p-valor) é a probabilidade de se
cometer um erro ao se rejeitar a hipétese sendo que esta é verdadeira. Na maioria dos testes, a
hip6tese testada é a hipétese de igualdade. No caso acima, a hipotese é que as variancias dos grupos
sejam todas iguais.



Zona de Protegdo Paisagista | 13,00 0,00 13 13 13 13 13 2
Area Continental 12,60 0,89 11 12 13 13 13 5
Turno Matutino 12,12 1,31 9 11 13 13 14 26 | 0,4552
Vespertino 12,63 0,76 10 12 13 13 13 19
Matutino e vespertino 12,46 0,97 10 12 13 13 13 13
Tempo na fungdo Delab5 anos 12,60 0,70 11 12 13 13 13 10| 0,0877
De 5a 10 anos 12,90 0,74 11 13 13 13 14 10
Ha mais de 10 anos 12,16 1,20 9 11,75 13 13 13 38
Grau de instrugdo Superior completo 12,31 1,09 9 12 13 13 13 55| 0,0518
Mestrado 13,33 0,58 13 13 13 14 14 3
Trabalha em Sim 12,48 0,99 9 12 13 13 13 23| 0,5974
outra instituicdo  Nao 12,29 1,15 10 12 13 13 14 35
Fonte: A AUTORA, 2023
Grafico 3 - Média e desvio padréo para os escores da dimens&o conhecimento
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6.4.2.3.2 Prética

A Tabela 5 e o Grafico 4 apresentam as medidas resumo para 0s escores totais

da dimensao.

nao-paramétrico de Wilcoxon e apresentado também o p-value, pelo qual concluiu-se

que houve diferenca significativa quando o p-value < 0,05.

Para avaliar se houve diferenca significativa entre os grupos, foi utilizado o teste

em algumas das comparagoes.

62

No geral, foram observadas algumas diferencas entre os escores médios
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e Somente para grau de instrugao tivemos diferenca significativa (p-value =
0.0313), com o nivel superior com média mais elevada com 9.3 contra 7.3
pontos do nivel mestrado.

e Para as demais, as maiores diferencas observadas foram em:

o Cidade: diferenca de 4 pontos entre Cubatdo (8) e Bertioga (12),
mas vale destacar que estas duas cidades tém somente 1
participante em cada.

o Zona de trabalho: diferenca de 1.57 pontos com Noroeste sendo a
mais baixa (8.43).

Tabela 5 - Medidas resumo para os escores da dimensdao pratica

Caracteristica Nivel Média DP Minimo Q1 Mediana Q3 Maximo N |p-value
Cidade Bertioga 12,00 — 12 12 12 12 12 1 | 0,6407
Cubatdo 8,00 - 8 8 8 8 8 1
Guaruja 9,50 1,73 8 8,25 9 11,25 12 4
Praia Grande 9,00 2,35 7 7 8 11,5 12 5
Santos 9,13 1,44 7 8 9,5 10 12 46
Sao Vicente 9,00 — 9 9 9 9 9 1
Tem Filhos Sim 9,28 1,53 7 8 10 10 12 46 | 0,2429
Nao 8,75 1,54 7 8 8 9,75 12 12
Zona trabalho Zona da Orla 9,29 1,64 7 7,75 10 10,25 12 14 | 0,5934
Zona Intermediaria 9,27 1,85 7 7 10 10 12 11
Zona Central 9,00 1,29 7 8 9 10 11 19
Zona Noroeste 8,43 1,40 7 7 8 9 11 7
Zona de Protegdo Paisagista | 10,00 0,00 10 10 10 10 10 2
Area Continental 10,00 1,87 8 8,5 9 12 12 5
Turno Matutino 9,04 1,66 7 7 9 10 12 26 | 0,1951
Vespertino 9,68 1,45 7 9 10 10 12 19
Matutino e vespertino 8,69 1,25 7 8 8 10 11 13
Tempo na fungdo De1ab5anos 9,10 1,60 7 7,75 9 10,25 12 10 | 0,9588
De 5 a 10 anos 9,30 1,70 7 8 9 10,5 12 10
Ha mais de 10 anos 9,16 1,52 7 8 10 10 12 38
Grau de instrugdo Superior completo 9,27 1,51 7 8 9 10 12 551 0,0313
Mestrado 7,33 0,58 7 7 7 8 8 3
Trabalha em Sim 9,52 1,34 7 9 10 10 12 23| 0,1458
outra instituicdo  Nao 8,94 1,63 7 7 9 10 12 35

Fonte: A AUTORA, 2023
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Grafico 4 - Média e desvio padrao para os escores da dimensdao pratica
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6.4.2.3.3 Questao Q29

A Tabela 6 e o Grafico 5 apresentam as frequéncias e percentuais para as
respostas da questao Q29.

Para avaliar se houve diferenca significativa entre os grupos, foi utilizado o teste
nao-paramétrico de Wilcoxon, considerando que a resposta é do tipo ordenada, e
apresentado também o p-value, pelo qual concluiu-se que houve diferenca
significativa quando o p-value < 0,05.

e No geral, foram observadas algumas diferencas entre os percentuais,
entretanto no caso de Cidade e Zona, alguns itens com frequéncia muito
baixa prejudicaram o encontro de diferencas significativas.

e As maiores diferencas observadas foram em:

o Cidade: diferenca de 100% na resposta adequado entre Cubatéo
(0%) e Bertioga e Sao Vicente (100%), mas vale destacar que estas
duas cidades tém somente 1 participante em cada.

o Zona: diferenca de 57.1% entre Noroeste (42,9%) e de Protecao
(100%), mas esta Ultima somente com 1 participante.

o Tempo na Funcéo: diferenca de 23.7% entre de 1 a 5 anos (50%) e
mais de 10 anos (73,7%).
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Apesar das diferencas observadas em nenhum caso houve diferenca

significativa, pois todos os p-values foram acima de 0,05.

Tabela 6 - Frequéncias e percentuais para as respostas da questdo Q29

Caracteristica Nivel Médio Adequado | p-value
Cidade Bertioga 0(0,0%) 1(100,0%) | 0,7371
Cubatdo 1(100,0%) 0 (0,0%)
Guaruja 1(25,0%) 3 (75,0%)
Praia Grande 1(20,0%) 4 (80,0%)
Santos 16 (34,8%) 30 (65,2%)
Sdo Vicente 0(0,0%) 1(100,0%)
Tem Filhos Sim 15(32,6%) 31(67,4%) | 0,1740
N3o 4(33,3%) 8(66,7%)
Zona trabalho Zona da Orla 5(35,7%) 9(64,3%) | 0,9851
Zona Intermediaria 2(18,2%) 9(81,8%)
Zona Central 7 (36,8%) 12 (63,2%)
Zona Noroeste 4(57,1%) 3(42,9%)
Zona de Protecdo Paisagista | 0(0,0%) 2 (100,0%)
Area Continental 1(20,0%) 4 (80,0%)
Turno Matutino 8(30,8%) 18(69,2%) | 0,1593
Vespertino 6(31,6%) 13 (68,4%)
Matutino e vespertino 5(38,5%) 8(61,5%)
Tempo na fungdo De lab5 anos 4(40,0%) 6(60,0%) | 0,2227
De 5a 10 anos 5(50,0%) 5(50,0%)
Ha mais de 10 anos 10(26,3%) 28(73,7%)
Grau de instrugdo Superior completo 18(32,7%) 37 (67,3%) | 0,4633
Mestrado 1(33,3%) 2(66,7%)
Trabalha em Sim 6(26,1%) 17(73,9%) | 0,3392
outra instituicdo  Nado 13 (37,1%) 22 (62,9%)
Fonte: A AUTORA, 2023
Grafico 5 - Percentuais para as respostas da questdo Q29
100%
90%
80%
S o
=
o 50%
S 40%
o 30%
20%
10%
0%
serestleglsoryanleeg[esgls gy
£ 2 B & & O -cwgﬁgaaEgggﬂ-an
@ = 5 9 v = @ 0o 5 2 =2 g <2 2 2|E 2|GB|Ew
@ O = > £ z2 a (= 3 s 2|8 =Z|5|3S
= b S o O g — 2| =
& o £ s © & 9 2|8 K
= e g £l e
3|8
Cidade Filhos Zona trabalho Turno Tempo na | Instru-
funcdo cdo

H Médio ™ Adequado

Fonte: A AUTORA, 2023



6.4.2.3.4 Questao Q30

66

A Tabela 7 e o Grafico 6 apresentam as frequéncias e percentuais para as

respostas da questao Q30.

Para avaliar se houve diferenca significativa entre os grupos, foi utilizado o teste

ndo-paramétrico de Wilcoxon, considerando que a resposta € do tipo ordenada, e

apresentado também o p-value, pelo qual concluiu-se que houve diferenca

significativa quando o p-value < 0,05.

e No geral, foram observadas poucas diferencas entre os percentuais, com

0 percentual de respostas na categoria adequado bem baixo. Somente 3

participantes deram resposta na categoria adequado e os demais na

categoria médio.

e Em nenhum caso houve diferenca significativa, pois todos os p-values

foram acima de 0,05.

Tabela 7 - Frequéncias e percentuais para as respostas da questdo Q30

Caracteristica Nivel Médio Adequado | p-value
Cidade Bertioga 1(100,0%) 0(0,0%) | 0,7552
Cubatdo 1(100,0%) 0(0,0%)
Guaruja 4 (100,0%) 0(0,0%)
Praia Grande 4(80,0%) 1(20,0%)
Santos 44 (95,7%) 2 (4,3%)
Sdo Vicente 1(100,0%) 0(0,0%)
Tem Filhos Sim 44 (95,7%) 2 (4,3%) | 0,5821
Ndo 11(91,7%) 1(8,3%)
Zona trabalho Zona da Orla 13(92,9%) 1(7,1%) | 0,8152
Zona Intermediaria 11 (100,0%) 0 (0,0%)
Zona Central 18 (94,7%) 1 (5,3%)
Zona Noroeste 6(85,7%) 1(14,3%)
Zona de Protegdo Paisagista | 2 (100,0%) 0 (0,0%)
Area Continental 5(100,0%) 0 (0,0%)
Turno Matutino 25(96,2%) 1(3,8%) | 0,8793
Vespertino 18 (94,7%) 1 (5,3%)
Matutino e vespertino 12 (92,3%) 1(7,7%)
Tempo na fungdo Delab5 anos 10(100,0%) 0(0,0%) | 0,4412
De 5 a 10 anos 10 (100,0%) 0 (0,0%)
Ha mais de 10 anos 35(92,1%) 3 (7,9%)
Grau de instrugdo Superior completo 52(94,5%) 3(5,5%) | 0,6805
Mestrado 3(100,0%) 0(0,0%)
Trabalha em Sim 22(95,7%) 1(4,3%) | 0,8197
outra instituicdo  Ndo 33(94,3%) 2(5,7%)

Fonte: A AUTORA, 2023
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Gréfico 6 - Percentuais para as respostas da questdo Q30
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6.4.2.4. Correlacéo entre as dimensdes

Os resultados da correlacdo entre as dimensdes foram calculados com base
no indice de correlagdo linear de Pearson'®. Para a avaliacdo do grau de correlacéo
foi utilizada a seguinte tabela:

e 0,00 a0,19 - muito fraca
e 0,20a0,39 - fraca
e 0,40 a 0,59 - moderada
e 0,60a0,79 - forte
e 0,80 a 1,00 - muito forte
O Gréfico 7 mostra os resultados das correlacdes onde se observou que a

correlacéo nao foi forte.
O Iindice de correlacdo foi de 0.03, o que é considerado muito fraco,
praticamente nulo. O p-value para o teste foi de 0.8522 e a correlagdo entre as

dimensdes ndo foi significativa.

10 O indice de correlacao linear de Pearson é um indice que mede o grau de associacédo linear entre
duas variaveis. Ele varia de -1 até 1, sendo que valores préximos de zero indicam nenhuma associacao
linear e valores préximos do extremo (-1 ou 1) indicam grande associacdo linear entre as variaveis.
Tipicamente h& boas correla¢des quando |r|>0,7 ou 0,8.



Gréafico 7 - Correlagéo entre conhecimento e pratica
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7 RESULTADO E DISCUSSAO

Se considerarmos o numero total de 200 profissionais atuantes no Bercario | e
Il das creches municipais de Santos, a amostra desta pesquisa representa cerca de
29% deste total com 58 respondentes, sendo 50 professores e 8 educadores de
desenvolvimento infantil.

O perfil predominante, além do cargo e do género 100% feminino, € o fato da
maioria ser mée, estar na faixa etaria média de 47,9 anos, ser casada ou estar em
unido estavel e morar em Santos.

Além disso, todas as respondentes tém formacao superior, e apenas cerca de
5% declararam ter mestrado.

Pouco mais da metade da amostra declarou ter mais de dez anos de trabalho
na funcdo. Cerca de 40% da amostra declarou trabalhar no contra turno em outra
instituicdo, a grande maioria na area de educacéo, e aproximadamente 37% no Ensino
Fundamental.

Nas questdes que envolviam conhecimento sobre desenvolvimento infantil, as
respostas, em sua maioria, foram consideradas adequadas. Em apenas uma questao
gue perguntava qual o papel da teoria na formacdo do professor ou educador de
desenvolvimento infantil houve 100% de resposta considerada de nivel mediano.

No entanto, nas questdes que envolviam a préatica profissional houve um
namero significativo de respostas classificadas como medianas ou ruins.

Chamou a atencéo desta pesquisadora o distanciamento nos resultados entre
as questdes sobre o conhecimento tedrico e a pratica profissional.

Enquanto o primeiro apresentou na maioria respostas dentro do ambito
considerado adequado, 0 mesmo ndo se mostrou em relacdo as respostas sobre a
pratica nos bercérios.

Na questdo 23, 19% das respondentes declararam apresentar para os bebés
as brincadeiras e atividades que programaram antecipadamente. Segundo Gonzalez-
Mena (2015) todas as ac¢des institucionais voltadas ao bebé devem ser planejadas e
intencionais. No entanto, esta resposta foi considerada mediana por que, de certa
forma, destaca o carater dominante do adulto sobre o bebé. Um educador atento,
segundo Boyd e Bee (2011), deve reorientar suas praticas a partir dos sinais dos

bebés em suas acoes.
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Na questdo envolvendo o papel do educador na relagdo com os pais, as
respostas foram unanimes na importancia de inclui-los como parte fundamental do
trabalho no Bergario, ouvir suas duvidas, esclarecé-los e atualiza-los sobre o
desenvolvimento de seu filho.

Entretanto, na questédo seguinte, sobre porque os pais levam o bebé para a
creche, mais da metade dos respondentes disseram acreditar que 0s pais deixam o
bebé na creche por se tratar de um lugar para brincar, onde o bebé vai se alimentar e
passar o tempo enquanto eles estiverem no trabalho, entendendo a creche apenas
como o lugar de cuidados.

Na questdo sobre o acompanhamento do desenvolvimento dos bebés, a
grande maioria declarou fazer registros diarios de cada bebé para conhecer suas
necessidades e construir com cada um, praticas que trardo sentido a aprendizagem,
além de ser um historico importante para ser apresentado aos pais. Houve apenas
uma respondente que declarou fazer os registros apenas por ser solicitada a fazé-los
apesar de acreditar que todos os bebés chegam ao mesmo nivel de desenvolvimento
esperado para cada etapa.

Pikler, em suas observacdes no Instituto Pikler-Léczy, constatou que os bebés
se desenvolvem continuamente, mas em ritmos diferentes.

Costa (2019) aponta a importancia da observacao atenta ao desenvolvimento
particular do bebé, suas conquistas diarias, suas formas singulares de expressao.
Para a autora, o fundamental é o olhar atento ao que o bebé faz e, em especial, como
faz.

Outro ponto relevante no entender desta pesquisadora foi o distanciamento
entre teoria e préatica apresentado na questdo 27: metade das respondentes se
declararam frustradas com as suas préticas no inicio de suas carreiras.

Praticamente o0 mesmo numero de respondentes, pouco mais da metade,
declarou na questéo seguinte, ter sofrido influéncia da reflexdo da pratica feita com
seus pares em sua trajetéria profissional.

Em relacdo a preparacao para o trabalho com os bebés, mais de 30% das
respondentes declararam ter a necessidade de uma formacdo mais especifica, mais
aprofundada. Consideram sua formacdo muito genérica. Mas a grande maioria, mais
de 94%, espera fazer parte da historia de cada bebé, contribuir de forma positiva para
gue ele se torne um cidadao de direitos e deveres, participativo, criativo, ativo, seguro

e competente.
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O professor precisa compreender que a relacédo educativa com o bebé deve ser
organizada e estudada, deve considerar suas especificidades, para construir
propostas significativas que incentivem a investigacdo e a pesquisa e reconhegcam o
bebé como uma pessoa competente e de direitos (PAIVA, et al., 2022).
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se prop0s a investigar a relagdo entre conhecimento tedrico e
repertorio pratico dos professores e educadores de desenvolvimento infantil dos
bercarios das UMEs de Santos a fim de levantar as necessidades de melhoria na
atuacao destes profissionais e propor estratégias de superacao.

Ainda que com uma amostragem abaixo do esperado por esta pesquisadora,
foi possivel identificar algumas questdes fundamentais que nortearam a elaboracao
do Produto Técnico.

O aprofundamento das novas abordagens na educacao de bebés se mostrou
um aspecto importante para pouco mais de 30% das respondentes, apesar de todas
concordarem que atualizagbes constantes s&o fundamentais para se alcangar um
trabalho de qualidade.

E fato que a Educacao Infantil, apesar dos avancos, enfrenta desafios como a
baixa remuneracédo dos professores e a necessidade de melhoria na qualidade da
formacao destes profissionais e, neste sentido, a pratica ainda enfrenta muitos
desafios.

A pesquisa revelou fragilidades em relacdo a compreensdo do papel do
professor sobre cuidar e educar nos momentos de interacfes e nas atividades
aplicadas aos bebés.

O distanciamento entre o conhecimento teorico e a realidade pratica foi flagrada
gquando 19% das respondentes ao programarem as atividades antecipadamente
demonstraram néo levar em conta os sinais dos bebés em suas acfes, apesar da
maioria declarar realizar registros diarios de cada bebé para construir, com cada um,
praticas significativas.

Vale salientar que a pratica do cuidar e do educar deve ser entendida pelo
professor de maneira integral, levando em consideracéo que essa é uma acgao didatica
gque depende uma da outra, que onde se cuida, também se educa.

O professor tem essa responsabilidade, ndo apenas de ensinar, mas de educar
em um contexto global. Ele ndo precisa apenas se preocupar com 0s contetdos que
vao ser repassados, mas com o desenvolvimento integral da crianca.

Para Costa e Iglesia (2022), todas as a¢0es propostas, sejam elas relacionadas

aos cuidados corporais, de higiene ou alimentacdo, devem ser desenvolvidas de
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forma a possibilitar junto a crianga a construcdo de conhecimentos por meio das
relacfes estabelecidas e o desenvolvimento da autonomia.

Em relacdo ao papel do educador na relagdo com os pais, todas concordaram
na importancia de inclui-los no trabalho executado no bercério, apesar de mais da
metade das respondentes concordar que para os pais a creche néo passa de um lugar
de cuidados.

Outro dado relevante € que apesar da grande maioria, mais de 94%, declarar
que espera fazer parte da historia de cada bebé, contribuir de forma positiva para que
ele se torne um cidadao de direitos e deveres, participativo, criativo, ativo, seguro e
competente, pouco mais de 5% declarou esperar dar colo, carinho, ensinar sobre os
valores de amor e respeito, ao responderem a questdo sobre suas expectativas no
trabalho com os bebés no bercario. Este aspecto denota uma visdo amadora e
imprecisa do trabalho profissional de qualidade que se pretende alcancar atualmente
na Educacéo Infantil.

Para esta pesquisadora é essencial que os professores e educadores de
desenvolvimento infantil, sujeitos desta pesquisa, conhe¢cam os fundamentos do seu
trabalho com os bebés de 4 a 18 meses de idade, para que possam alcancar uma
pratica intencional e fundamentada.

O Produto Técnico apresentado a seguir pretende promover acdes de formacao
continuada aos profissionais atuantes nos bercarios através de aulas presenciais com
contelidos tedricos e de articulagdo com a pratica diaria, além de promover espacos
de reflexdo e discusséo sobre os temas abordados.

O objetivo maior é promover a compreensdo de que as teorias do

desenvolvimento n&o devem ser usadas para rotular as criangas.
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9 PRODUTO TECNICO

9.1 Introducéao

A Educacdo Infantil, a partir da LDB, cumpre com duas funcdes indispensaveis
e indissociaveis: educar e cuidar. E sua proposta pedagodgica deve garantir a
articulagéo entre essas duas acoes.

A literatura indica que o desenvolvimento integral dos bebés e das criancas
pequenas que frequentam a creche depende tanto dos cuidados relacionais que
envolvem a dimensédo afetiva e dos cuidados com os aspectos biolégicos do corpo,
como a qualidade da alimentacéo e os cuidados com a saude, quanto da forma como
esses cuidados sao oferecidos.

O presente Produto Técnico — Programa de Formacédo Continuada para o0s
professores e educadores de desenvolvimento infantil dos bercarios das UMEs de
Santos é resultado da pesquisa realizada no Mestrado Profissional em Psicologia,
Desenvolvimento e Politicas Publicas.

A formacdo continuada representa um dos compromissos em prol da
qualificacdo do processo educacional. Entende-se essa modalidade formativa como
fundamental ao fomento do didlogo e da interacdo entre todos os profissionais da
educacdo e da SEDUC, no intuito de promover debates alinhados aos anseios dos

profissionais e articulados as necessidades educativas de seu contexto.

A dimenséo pedagdgica, inerente a Educagéo Infantil como primeira etapa da
Educacdo Basica, se fortalece e constroi sentidos, na medida em que se
evidenciam escolhas, seus referentes de vinculacdo e de capacitacdo na
investigacdo da pratica, que € o trabalho da docéncia, a qual pode ser
multidimensionada no contexto da formacdo continuada (VIEIRA;
KAUTZMANN; BARBOSA, 2022, p.34).

Investir em capacitacdo € uma forma de valorizar o profissional na instituicdo

trazendo resultados para 0 municipio.

9.2 Objetivo geral

O objetivo geral deste Produto Técnico € oferecer formacdo continuada aos
profissionais atuantes nos bercarios, desenvolver conhecimentos necessarios ao

adequado exercicio da funcgéo, fortalecer os momentos de reflexé@o e articulagéo entre
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teoria e pratica, bem como possibilitar a constituicdo de um espaco com dialogo sobre

as tematicas abordadas, garantindo uma Educacao Infantil publica de qualidade.

9.3 Objetivos especificos

Em termos de competéncias especificas, pretende-se que, no final da
formacdao, os profissionais sejam capazes de:
v" Analisar a importancia da funcao e as suas praticas;
v' Planejar, conceber e gerir atividades pautadas nos conhecimentos
adquiridos;
v' Compreender o enquadramento das praticas e normativos legais previstos
no Curriculo Santista / Campos de Experiéncia em Ac¢ao;

v' Aplicar os conhecimentos adquiridos.

9.4 Desenvolvimento

A formacédo ocorrerd durante o ano de 2024 de maneira presencial e tera a
duracdo total de 40 horas. Sera dividida em 4 modulos com 0s seguintes temas:

educacao infantil e creche, primeira infancia, bebés e docéncia com bebés.

9.4.1 Metodologia

Os temas serao introduzidos através de uma breve explanacéo teérica por
parte do formador, com base nos métodos expositivo e interrogativo.

Em seguida, os assuntos serdo trabalhados pelos profissionais através da
realizacdo de exercicios praticos, que percorrem os temas abordados em cada sessao
de formacgéo.

O desenvolvimento de atividades de natureza mais pratica permitirdo contribuir
para potencializar e reforcar a capacidade de autoaprendizagem e pesquisa dos
profissionais.

9.4.2 Justificativa
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A formacao continuada visa avaliar as praticas pedagogicas e as dinamicas de
aprendizagem, fortalecendo a reflexdo, o didlogo e a proposicdo de acbes
pedagdgicas inovadoras, em consonancia com as orientagbes da Proposta
Pedagdgica da SEDUC.

9.4.3 Resultados esperados

A expectativa € de que os temas abordados e o material proposto pela
formacéo tragam embasamento e ferramentas para o desenvolvimento de um trabalho

com foco na qualidade.

9.4.4 Estrutura programatica

Médulo 1: Educacéo Infantil e Creche
Educacéo infantil: historia e aspectos legais

1° ENCONTRO - Documentos norteadores
- Leitura de fruigdo: As cem linguagens da crianca (Loris Malaguzzi)
- Nuvem de palavras: Sobre a Educacéo Infantil: defina em uma palavra
- Documentos oficiais da Educacao Infantil:
v’ Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEI);
v' Parametros Nacionais de Qualidade na Educacao Infantil;
v Indicadores de Qualidade na Educacao Infantil;
v" A Estrutura da BNCC.
- Sobre a importancia na Educacao Infantil:

v Cuidar da Educacéo Infantil € cuidar dos comecos (Paulo Fochi)

2° ENCONTRO - Curriculo Santista / Campos de Experiéncias em Agéo
- Video: Projetos - Prémio Educador Santista

- Matriz Curricular;

- Direitos de Aprendizagem;

- Campos de Experiéncia;

- Objetivos de Aprendizagem e desenvolvimento;

- Aprendizagens que podem ser alcancadas;
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- Planejamento: Acbes pedagdgicas;

- Aprendizagens esperadas respeitando os 6 direitos de aprendizagem;

- Relatério das Aprendizagens alcancadas.

Modulo 2: Primeira Infancia

Primeira infancia: a base da formacédo humana

3° ENCONTRO - De olho na Legislagéo

- Video: Por que a Primeira Infancia é a maior de todas as causas?

Primeira Infancia em pauta (Fundacao Maria Cecilia Souto Vidigal)

- Plano Nacional pela Primeira Infancia;

- Plano de Ag&o Municipal — Santos pela Primeira Infancia.

4 ° ENCONTRO - Desenvolvimento na Primeira Infancia

- Artigo: O impacto do desenvolvimento na Primeira Infancia sobre a

aprendizagem (Estudo | — NCPI)

v

Desenvolvimento integral na primeira infancia € crucial. As experiéncias
ocorridas nesta fase terdo influéncia ao longo de toda a vida do
individuo, seja na area da saude, seja no seu bem-estar social,
emocional e cognitivo.

Desde o inicio da vida a crianca deve ser considerada em sua
individualidade, como sujeito ativo do seu desenvolvimento, capaz de se
expressar, interagir e brincar tanto por iniciativa propria como em
resposta aos estimulos externos.

Quanto mais cedo se investir no desenvolvimento da crian¢a maior sera
o retorno para ela propria e para a sociedade.

Politicas publicas voltadas para a melhoria da saude materno-infantil
condicdes socioecondmicas e materiais mostraram avangos
consideraveis no Brasil. Entretanto, desigualdades regionais persistem
e afetam o desenvolvimento infantil.

Frequentar creche e pré-escola de qualidade tem efeitos positivos no
desenvolvimento, aumenta o desempenho das criangas em exames
padronizados, melhora seu rendimento escolar e suas condi¢des

econbmicas futuras.
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v E necessério que se facam mensuracéo, avaliacdo e diagndstico de
politicas publicas e disseminac¢ao da informacéo sobre os aspectos que

tém impacto no desenvolvimento infantil.

Modulo 3: Os bebés

Os bebés enquanto sujeitos

59 ENCONTRO — Quem séo os bebés?

- Video: O comeco da Vida (Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal)

- Texto: Contribuicdes da teoria historico-cultural para a compreensao do bebé
como sujeito ativo (EDUCACAO DE BEBES: cuidar e educar para o
desenvolvimento humano — José Ricardo da Silva)

6° ENCONTRO — Educacéao de bebés

- Video: Como aprendem os bebés? A perspectiva da Abordagem Pikler, com
Leila Oliveira

- Texto: “Léczy” e sua historia (Judit Falk) do livro: Educar os trés primeiros

anos: A experiéncia Pikler — Léczy

Modulo 4: A docéncia com bebés

7° ENCONTRO - Pratica pedagdgica
- Artigo: O papel dos profissionais que atuam com bebés de quatro a dezoito

meses de idade na Educacao Infantil

8° ENCONTRO - Cotidiano: Espacos, tempo e materiais
- A importancia do brincar livre: Capitulo: O Brincar Livre na Educacao Infantil
segundo a proposta por Emmi Pikler. Livro - Reflexdes sobre Educacéo e

Ensino: Saberes e praticas em diferentes cenarios — vol.2

9.5 Referéncias Produto Técnico

VIEIRA, D. M.; KAUTZMANN, L. K.; Barbosa, M. C. S. A Multidimensionalidade da
formacdo para a docéncia com bebés. In: REIS, M.; OLIVEIRA, M. das G. (Org.).
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Educacédo de bebés em contextos coletivos: cultura material e pedagogia. Belo
Horizonte: Mazza Edigles, 2022.
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em: <https://blogproinfanciababhia.files.wordpress.com/2013/03/educando-o-olhar-
madalena-freire.pdf>. Acesso em: 09 mai. 2021.

FREIRE, M. Reinvencao. Pro-Saber, 2020. Disponivel em:
<http://prosaber.org.br/blog/detalhe/reinvencao-por-madalena-freire/>. Acesso em: 09
jun. 2021.

PARAMETROS NACIONAIS DA QUALIDADE DA EDUCAC;AO INFANTIL. Fundacéo
Maria Cecilia Souto Vidigal, 2018. Disponivel em: <https://www.fmcsv.org.br/pt-
BR/biblioteca/parametros-nacionais-qualidade-educacao-infantil>. Acesso em: 09
mai. 2021.

PARAMETROS NACIONAIS DA QUALIDADE DA EDUCACAO INFANTIL. Fundag&o
Maria Cecilia Souto Vidigal, 2020. Disponivel em: <https://www.fmcsv.org.br/pt-
BR/biblioteca/parametros-qualidade-educacao-infantil-apoiando-contextos-
interacoes/>. Acesso em: 09 jun. 2021.

9.7 Produto técnico realizado em 2023

Com carga horaria total de 40 horas divididas em 6 encontros presenciais a
formacao com o tema Abordagem Pikler foi desenvolvida durante o ano de 2023 para
os professores e educadores de desenvolvimento infantil e gestores (coordenadores
e diretores) que atuam nos bercéarios das UMEs de Santos.

Atualmente, a SEDUC é responsavel pelo atendimento de 2186 alunos na faixa
etaria de 0 a 3 alunos, matriculados em 29 Unidades Municipais de Educacgao e 3687
alunos matriculados em 44 unidades subvencionadas.

Sendo assim, a Sec¢ao de Educacgao Infantil (SEINF) da Secretaria de Educagao
de Santos, apontou a necessidade de ofertar aos profissionais que acompanham as
criangas da primeirissima infancia uma formacéao continuada sobre o tema Abordagem
Pikler, uma abordagem pedagdgica que enfatiza a importancia do cuidado sensivel e
respeitoso durante os primeiros anos de vida das criancgas.

A escolha dessa tematica baseia-se em uma compreensao profunda do
desenvolvimento infantil que ensina os profissionais a observar e entender as

necessidades do bebé ou crianca bem pequena, permitindo que eles oferecam
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cuidados que sejam apropriados ao seu estagio de desenvolvimento. Essa
compreensao é fundamental para criar um ambiente de aprendizado seguro e
saudavel para as criangas.

Outro enfoque importante € o da relacéo entre o profissional e a crianga, onde
a Abordagem Pikler apresenta técnicas para construir um vinculo saudavel e seguro
desde o inicio da vida. Essa relagcédo é fundamental para a criagdo de um ambiente de
aprendizado positivo e produtivo para a crianga. Os profissionais que utilizam essa
abordagem est&o focados em desenvolver habilidades de autocuidado nas criangas,
como comer, se vestir e se movimentar de forma independente. A Abordagem Pikler
ensina que bebés e criangas bem pequenos tém a capacidade de serem autdbnomos
e independentes, desde que sejam dadas as oportunidades e o ambiente certo para
isso.

A Abordagem Pikler foi desenvolvida pela Médica Pediatra Emmi Pikler e suas
colaboradoras do orfanato em que foi diretora. Nao representa uma metodologia nem
um meétodo. Trata-se de um conjunto de principios que tem como foco o respeito as
capacidades dos bebés para se desenvolverem. Estes principios, formulados a partir
de estudos da area de psicanalise, ginastica suave, pedagogia, medicina e psicologia,
foram colocados em movimento por adultos bem preparados.

Emmi Pikler sempre acreditou que os cuidados em instituicdes coletivas
precisam ser realizados por profissionais bem preparados. Durante toda a sua vida
dedicou-se a observar a crianca em um ambiente onde a qualidade das interacdes
entre adultos e bebés se manifestam na qualidade do brincar, do movimento livre, da
saude e da personalidade individual.

E importante ressaltar que o financiamento para esta formac&o foi garantido
pelo Conselho Municipal de Educacdo. Os membros deste Conselho reconheceram a
importancia da Abordagem Pikler apos apresentagao da Chefe da Secao de Educagao
Infantil da Secretaria de Educacao de Santos, Katia Ramires, com respaldo de Maria
Helena Marques, Chefe do Departamento Pedagdgico da Secretaria de Educagéo de
Santos, ambas conselheiras do Conselho Municipal de Santos, em reunido ordinaria
realizada em novembro de 2022 e na ultima reunido ordinaria realizada em maio de
2023 onde ratificaram a aprovagao do aporte financeiro, estando dispostos a investir
para promover o aprimoramento técnico dos profissionais do municipio de Santos.

Quando se fala em Abordagem Pikler no Brasil, a palestrante Leila Oliveira

Costa é referéncia nacional na area de primeirissima infancia e sua experiéncia com
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a Abordagem Pikler é reconhecida e respeitada no meio académico e profissional.
Possui graduagdo em Pedagogia pela Universidade Estadual de Campinas (2004) e
mestrado em Educagé&o pela Universidade Estadual de Campinas (2012). Atualmente
€ Assessora Técnica da Divisdo de Educacgao Infantil da Secretaria Municipal de Sao
Paulo. Com base nessas informacdes, a SEINF indicou a contratagcao da formadora
Leila Oliveira Costa para a formacdo continuada proposta que abarcou os
profissionais da rede municipal de ensino, subvencionadas e rede privada pelos
motivos elencados anteriormente e na certeza da escolha de melhor notoriedade e
reconhecimento na area. Cientes do impacto positivo significativo no desenvolvimento
e na aprendizagem das criangas bem pequenas sob nossa responsabilidade. Além
disso, ao investir em desenvolvimento profissional, estamos fortalecendo o
compromisso da instituicdo com a exceléncia educacional.

Os encontros com duragao de 4 horas ocorreram no auditério da Prefeitura de
Santos e contaram com a participacdo de cerca de 120 participantes entre
professores, educadores de desenvolvimento infantil, coordenadores e diretores dos

bercarios. O cronograma se desenvolveu da seguinte forma:

Fundamentagao tedrica

Educacao de 0 a 3 anos - os principios da Abordagem Pikler

Dia 20/03/2023

Palestra Magna — Aborgagem Pikler e seus principios

Dia 28/04/2023

1° Modulo

Motricidade Livre: Quando o equilibrio motor se manifesta como equilibrio na
vida

Movimento Livre — O que é?

Etapas de desenvolvimento motor segundo a Abordagem Pikler

Dia 29/09/2023
Impactos do movimento livre no desenvolvimento global de bebés
O desenvolvimento lento

A organizacdo do espago para 0 movimento livre



Dia 26/10/2023

2° Modulo

Brincadeira

A pesquisa sobre o brincar de Eva Kallo
As categorias do brincar

As primeiras no¢des de matematica e fisica a partir do brincar

Dia 24/11/2023

Cuidados

Alimentacéo e seus processos
Momentos de cuidados corporal

Organizacao dos espacos coletivos

Dia 05/12/2023
Oficina

Vivéncias: escolhendo brinquedos e organizando o espaco
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APENDICE A — CONVITE PARA PARTICIPAR DA PESQUISA

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), da pesquisa
EDUCACAO INFANTIL: DA TEORIA A PRATICA, UM CAMINHO DE
POSSIBILIDADES NA PROMOCAO DO DESENVOLVIMENTO DE BEBES, de
responsabilidade da pesquisadora Katia Aparecida Guimardes Ramires.

Sua participacdo sera mantida em sigilo, de maneira que a pesquisadora nao
conseguira associar suas respostas ao seu nome. Sua privacidade sera
completamente assegurada, e se vocé desejar terd livre acesso a todas as
informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias.

Sua participacdo € muito importante para a qualidade da Educacdo Infantil no
municipio.

Quero participar.
N&o quero participar.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE
CATOLICA
DE SANTOS

Termo de Consentimento
Dados de identificacéo

Titulo do Projeto: EDUCACAO INFANTIL: DA TEORIA A PRATICA, UM CAMINHO
DE POSSIBILIDADES NA PROMOCAO DO DESENVOLVIMENTO DE BEBES

Pesquisadora Responsavel: KATIA APARECIDA GUIMARAES RAMIRES

Leia cuidadosamente o texto a seguir e pergunte sobre qualquer davida que vocé tiver.
Essa duvida ser& enviada para a sua coordenadora, de maneira que a pesquisadora
as recebera sem identificacdo. Se preferir, podera enviar diretamente para a
pesquisadora.

Apos ser esclarecido (a) sobre todas as informacdes e, no caso, aceitar fazer parte
deste estudo, assinale sua concordancia ao final deste documento.

Em caso de recusa vocé nao sofrera nenhuma penalidade.

Declaro ter sido esclarecido (a) sobre os seguintes pontos:

1- O objetivo da pesquisa € investigar a relacdo entre sustentacéo teorica e repertorio
pratico dos profissionais que atuam com bebés de 4 a 18 meses de idade (educadores
de desenvolvimento infantil e professores) dos bercéarios das Unidades Municipais de
Educacao de Santos, levantar as demandas relativas a formacao continuada e propor
estratégias de superacao das necessidades tedricas e praticas levantadas. Os dados
serdo coletados por meio de questionario de multipla escolha acessado através de
link do Google Forms.

2- O foco sera desenvolver e viabilizar um programa de formacéo continuada para os
educadores de desenvolvimento infantil e professores dos bercarios da Rede
Municipal de Santos que corresponda as demandas de formacéo tedrica e pratica
identificadas a partir da analise e discusséao dos dados.

3. A sua participacdo neste projeto deverd ter a duracdo do preenchimento do
questionario digital.

4. Vocé ndo terd nenhuma despesa ao participar da pesquisa e podera deixar de
participar ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e
sem sofrer qualquer prejuizo.

5. Vocé nao tera nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por sua participacao.
6. Seu nome e sua participacado terdo garantia de confidencialidade, assegurando
assim a sua privacidade, e se vocé desejar tera livre acesso a todas as informacdes
e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias.
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7. Os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para fins desta
pesquisa, e os resultados poderdo ser publicados.

8. Caso tenha qualquer davida ou alguma consideracéao, pedimos a gentileza de entrar
em contato com Katia Aparecida Guimardes Ramires, pesquisadora responsavel, por
telefone: (13) 99107-0503 ou e-mail: katia.ap.g.ramires@gmail.com ou com o Comité
de Etica da Universidade Catdlica de Santos, Campus D. Idilio José Soares, Prédio
Administrativo, sala 202 - Av. Conselheiro Nébias, 300 - Vila Mathias. Telefone 13
3205-5555 - ramal 1243.

9.Esta pesquisa é orientada pela Profa. Dra. Miria Benincasa Gomes, da Universidade
Catodlica de Santos (UNISANTOS), registrada no Conselho Regional de Psicologia
pelo nimero:06/52.180.

( ) Concordo em patrticipar, como voluntario (a), do projeto de pesquisa acima descrito
e declaro ter sido devidamente informado (a).

( ) Nao concordo em participar, como voluntario (a), do projeto de pesquisa acima
descrito.

Santos, agosto de 2023
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APENDICE C — QUESTIONARIO DIGITAL

IMPORTANTE: Todos os dados serdao mantidos em sigilo e servirdo apenas para
divulgacdo de resultado, sem qualquer possibilidade de identificagdo de quem
preencheu a pesquisa.

1. CIDADE ONDE MORA

—

2. IDADE

—

3. VOCE E PESSOA COM DEFICIENCIA (PCD)?

SE SIM, QUAL?

PSS

4. COM QUE GENERO VOCE SE IDENTIFICA?

( ) Feminino

( ) Masculino

( ) Prefiro n&o dizer
( ) Outro

5. COMO VOCE SE DECLARA?
( ) Branco(a)

( ) Preto(a)

( ) Pardo(a)

( ) Amarelo(a)

( ) Indigena

6. QUAL O SEU ESTADO CIVIL?

( ) Casado(a)

( ) Unido Estavel
( ) Solteiro(a)

( ) Separado(a)
( ) Divorciado(a)
( ) Viuvo(a)

7. VOCE TEM FILHOS?

() Sim
( ) N&o
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SE SIM, QUANTOS?

P

( ) De 0alanoemeio

( ) De 1 ano e meio a 3 anos
( ) De 3a5anos

( ) De 5a10 anos

( ) Acima de 10 anos

8. EM QUE ZONA TERRITORIAL ESTA LOCALIZADA A UNIDADE MUNICIPAL DE
EDUCACAO ONDE VOCE TRABALHA?

) Zona da Orla

) Zona Intermediaria

) Zona Central

) Zona Noroeste

) Zona de Protecdo Paisagista
) Area Continental

(
(
(
(
(
(

9. QUAL O SEU CARGO?

( ) Professor(a)
( ) Educador(a) de Desenvolvimento Infantil
10. QUAL O SEU TURNO DE TRABALHO?

( ) Matutino
( ) Vespertino
( ) Matutino e vespertino

11. HA QUANTO TEMPO TRABALHA NESSA FUNCAO?

( )Delabsanos
( ) De 5a10 anos
( ) H& mais de 10 anos

12. QUAL O SEU GRAU DE INSTRUCAO?

( ) Ensino Médio completo
( ) Magistério

( ) Superior incompleto

( ) Superior completo

( ) Mestrado

( ) Doutorado

13. TRABALHA EM OUTRA INSTITUICAO?

() Sim
( ) Nao



SE SIM:

( ) Publica

( ) Privada

( ) Subvencionada

EM QUE AREA?

( ) Educacdo NIVEL: () Educacéo Infantil

( ) Ensino Fundamental
( ) Ensino Médio

(

) Ensino Superior

() OUTRA QUAL? |

EM QUE CIDADE?

( ) Santos

( ) S&o Vicente

( ) Guaruja

( ) Praia Grande

( ) OUTRA QUAL? ‘

14. QUEM MORA COM VOCE

( ) Esposo(a) ou companheiro(a)
( ) Filhos

() Pais

( ) Outros parentes

( ) Mora sozinho(a)

( ) Outros

15. RENDA FAMILIAR

( ) De R$ 1.320,00 a R$ 3.960,00
( ) De R$ 3.960,00 a R$ 5.280,00
( ) De R$5.280,00 a R$ 6.600,00
( ) Acima de R$ 6.600,00

95
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Escolha apenas uma alternativa para cada uma das questdes a seguir:

Gabarito:

(0) ruim

(1)

(2) adequado

16. COMO VOCE ENTENDE O ATO DE CUIDAR E EDUCAR?

(0) O cuidar e o educar sdo dois momentos distintos na rotina diaria do Bercario.

(2) O cuidar e o educar ndo ocorre em momentos compartimentados no Bercario;
ao contrario, sdo indissociaveis.

(1) No Bercario o cuidar é mais importante que o educar.

17. PARA VOCE:

(1) Os bebés no fundo sao todos iguais.

(2) Os bebés tém ritmos, necessidades e interesses diferentes uns dos outros.

(0) As manifestacbes dos bebés ndo tém relacdo com o processo de
aprendizagem.

18. A CONSTANCIA NAS ACOES DOS BEBES E:

(2) Uma necessidade para que eles possam construir seu conhecimento e
exercitar o novo conhecimento adquirido.

(0) Apenas uma brincadeira e exploragao.

(1) S6 uma etapa do seu desenvolvimento.

9. O DESAFIO DO TRABALHO COM BEBES E QUE ELES:
) Dependem totalmente do adulto.

2) Sao ativos e competentes para eleger suas proprias atuacdes, apesar de
dependerem do outro, da pessoa presente, do adulto para criar bons contextos
para que possam atuar de forma autbnoma.

(0) Precisam ser bem cuidados, alimentados e protegidos para crescerem e ai se

tornarem independentes.

1
(
(

20. COMO VOCE ENTENDE A ORGANIZACAO DOS ESPACOS E A UTILIZACAO
DE BRINQUEDOS NO TRABALHO COM OS BEBES?
(1) Os materiais colocados a disposicdo das criangas nos Bercarios devem ser
escolhas casuais pois elas constroem seu conhecimento por si mesmas.
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(2) Cada material colocado a disposicdo das criancas nos Bercarios sao
carregados de intencionalidades educativas, ndo devem ser escolhas casuais
e sim fazer parte da intervencéo das educadoras.

(0) Nao é possivel utilizar materiais diversos com bebés.

21.0 SABER DOCENTE NAO E FORMADO APENAS DA PRATICA, SENDO
TAMBEM NUTRIDO OU CONSTRUIDO PELAS TEORIAS DA EDUCACAO.
NESSE SENTIDO, QUAL O PAPEL DA TEORIA NA SUA FORMACAQO?

(0) Serve exclusivamente para a recuperacao do prestigio profissional e social dos

professores.

(1) Agrega saberes ao cotidiano escolar.

(2) Contribui para o desenvolvimento de formas de pedagogia que ignoram a
criatividade e o discernimento do professor.

2

22.NO CONTEXTO ATUAL, MUITAS HABILIDADES SAO EXIGIDAS DO
EDUCADOR DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL E DO PROFESSOR. ALEM
DAS HABILIDADES COGNITIVAS, QUE OUTRAS HABILIDADES VOCE
CONSIDERA FUNDAMENTAIS?

(1) O conhecimento do mundo digital e das midias em geral.

(0) A capacidade de trabalhar individualmente buscando destaque e referéncia no

espaco em que atua.
(2) Aintegracao e o trabalho cooperativo na comunidade em que trabalha.

23. NA SUA PRATICA DIARIA VOCE:

(0) Atua de forma totalmente improvisada e intuitiva.

(2) Procura se relacionar com os bebés e criar situacdes de aprendizagem a partir
de suas respostas.

(1) Apresenta para os bebés as brincadeiras e atividades que programou
antecipadamente.

24. QUAL E O SEU PAPEL NA RELACAO COM OS PAIS?

(0) Aviséa-los quando algo sair da rotina do dia a dia no trabalho com seu filho.

(1) Esclarecer a familia sobre o trabalho feito nos Bergarios.

(2) Inclui-los como parte fundamental do trabalho no Bercario, ouvir suas duvidas,
esclarecé-los e atualiza-los sobre o desenvolvimento de seu filho.

25. OS PAIS LEVAM SEU BEBE PARA AS UNIDADES MUNICIPAIS DE
EDUCACAO PORQUE:
(1) E um lugar para brincar, se alimentar e passar o tempo enquanto eles est&o
trabalhando.



98

(2) Acreditam que o Bercario € também um lugar de aprendizagem.
(0) Compreendem a atuacao pedagogica somente quando seu filho for mais velho.

26. PARA O ACOMPANHAMENTO DO DESENVOLVIMENTO DOS BEBES VOCE:

(1) Fazosregistros solicitados apesar de acreditar que todos os bebés chegam ao
mesmo nivel de desenvolvimento esperado para cada etapa. Se nao chegou la
€ porque tem algum problema que precisa ser pesquisado.

(2) Fazregistros diarios para poder acompanhar o desenvolvimento de cada bebé,
conhecer suas necessidades e construir com cada um praticas que trarao
sentido a aprendizagem, além de permitir apresentar esse historico para 0s
pais.

(0) Faz os registros mas nao considera importante a avaliagdo da aprendizagem
nessa faixa etaria.

27.0 INIiCIO DA CARREIRA COMO EDUCADOR DE DESENVOLVIMENTO
INFANTIL E PROFESSOR E UM PERIODO MARCADO POR DUVIDAS,
INSEGURANCAS E CONFRONTO ENTRE TEORIA E PRATICA. E UM
MOMENTO DE CONFLITO ENTRE AS EXPECTATIVAS CONSTRUIDAS
DURANTE A FORMACAO E A REALIDADE DA PRATICA NOS BERCARIOS.

(2) Arealidade da pratica atendeu suas expectativas.

(0) Arealidade da pratica frustrou suas expectativas.

(1) Arealidade da pratica foi melhor que as suas expectativas.

28. A SUA TRAJETORIA COMO PROFISSIONAL QUE TRABALHA COM BEBES
SOFREU INFLUENCIA:

) Dos valores pessoais e do grupo do qual faz parte.

) Da organizacao do espaco e das rela¢gdes estabelecidas neste espaco.

) Da reflexédo da pratica feita com seus pares.

(0
(
(2
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Os itens das préoximas questdes foram chamados de a, b e ¢c apenas para identificacéo
sem atribuicéo de valor

29. A SUA FORMACAO LHE PREPAROU PARA EXERCER SUA ATUAL FUNCAO

(a)
(b)

(c)

NO BERCARIO?

Sim, estou satisfeita com minha atuacéo.

N&o, minha formacao foi muito genérica e para o trabalho com os bebés é
necessaria uma formacao especifica.

Sim, mas ha sempre algo novo para aprender. E muito importante estar aberto
a novos aprendizados para alcancar um trabalho de qualidade.

30. O QUE VOCE ESPERA DO SEU TRABALHO NO BERCARIO COM OS BEBES?

(a)
(b)

(c)

Espero dar colo, carinho, ensinar sobre os valores de amor e respeito.

Espero fazer parte da histéria delas e contribuir de uma forma positiva para que
elas se tornem pessoas melhores do que nés, cidadaos de direitos e deveres,
participativos, criativos, ativos, seguros e competentes.

Espero que elas se desenvolvam dentro do esperado para a idade até
passarem para o Maternal.

31. CASO SE SINTA CONFORTAVEI:, INDIQUE TEMAS DE SEU INTERESSE
PARA CONSTAREM NA FORMACAO CONTINUADA.

—PARA



