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RESUMO

Este trabalho de pesquisa, de cunho qualitativo, investiga os desafios enfrentados por
professores de Geografia no desenvolvimento de suas praticas docentes durante a
pandemia da covid-19, no contexto do ensino remoto viabilizado por meio do uso das
tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs). Para amparar esta discussao,
recupera e contextualiza a histéria da Geografia escolar e sua institucionalizagdo, bem
como as circunstancias em que se desenvolve a formacéo inicial e continuada de
professoras e professores da area no pais, e traca o panorama a respeito do uso das
TICs no ensino da Geografia. Os referenciais tedricos sustentam-se em autores como
Novoa (1991, 2017), Imbernén (2009), Gimeno Sacristdn (2009), Behar (2020),
Cacete (2004), Santos (1996, 2016). O objetivo orientador da pesquisa centra-se na
investigacdo sobre como os professores adaptaram suas praticas realizadas
remotamente por meio do uso das TICs, buscando identificar os aprendizados, as
tensdes e dificuldades vividas no ensino remoto que possam enriquecer praticas
futuras no retorno ao ensino presencial e subsidiar acdes de formacao continuada. A
investigacdo acompanhou um grupo de professoras e professores de Geografia que
atuam em escolas particulares no Municipio de Santos — SP, por meio da técnica do
grupo focal (Gatti, 2005), para capturar a complexidade das experiéncias vivenciadas
e as percepcdes dos docentes acerca das circunstancias que viabilizaram o ensino
online. Os achados da pesquisa apontam que o0 momento pandémico aprofundou os
desafios dos docentes, gerando uma carga excessiva de trabalho e uma remuneracao
muito abaixo das novas demandas. Evidenciou-se ainda como desafio a auséncia de
interacdo visual com os alunos, a dificuldade de manter a atencdo e o foco deles em
aula, os percalcos no acesso a tecnologia e a conectividade. Além disso, as questdes
socioemocionais e de apropriacdo tecnoldgica, tanto dos estudantes quanto das
professoras e professores, revelou-se ardua. Essas novas circunstancia laborais
também propiciaram aprendizados que se fazem presentes no trabalho presencial,
como a adocao de palestras virtuais e 0 acesso rapido a dados e imagens, realizacdo
de acdes interculturais, adocdo de novas praticas avaliativas, gamificacdo das aulas.
Constatou-se também o crescimento da compreenséo de docentes acerca do papel e
do potencial da dimensao critica nos processos de ensino-aprendizagem. No entanto,
a capacidade de adaptacéo e resiliéncia ficou evidente nos relatos sobre as maneiras
como enfrentaram esses desafios. O proposito maior da investigacao € contribuir para
uma compreensdo mais profunda sobre o trabalho docente em tempos de incerteza,
visando melhorar as praticas educativas no contexto pés-pandemia.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho Docente; Tecnologias da Informagcdo e Comunicagao
(TICs); Ensino remoto; Formagéo Continuada; Geografia Escolar.



ABSTRACT

This qualitative research investigates the challenges Geography teachers face in
developing their teaching practices during the covid-19 pandemic in remote teaching
enabled by the use of Information and Communication Technologies (ICTs). To
support this discussion, it recovers and contextualizes the history of school Geography
and its institutionalization, as well as the circumstances in which the initial and
continuing training of teachers in the area is developed in the country, and outlines the
panorama regarding the use of ICTs in Geography teaching. The theoretical
references are based on authors such as Névoa (1991, 2017), Imbernén (2009),
Gimeno Sacristan (2009), Behar (2020), Cacete (2004), Santos (1996, 2016). The
research investigates how teachers adapted their practices to remote teaching using
ICTs. It seeks to identify lessons, tensions, and challenges experienced in remote
teaching to enrich future face-to-face practices and inform continuing education efforts.
The research accompanied a group of Geography teachers who work in private
schools in the municipality of Santos-SP, using the focus group technique (Gatti, 2005)
to capture the complexity of their experiences and their perceptions of the
circumstances that made online teaching possible. The research primarily aims to
contribute to a deeper understanding of teaching work during uncertain times, aiming
to improve educational practices in the post-pandemic context.The research indicates
that during the pandemic moment, teachers identified new challenges facing them,
generating an excessive workload and remuneration far below the new demands. The
lack of visual interaction with students, the difficulty in maintaining their attention and
focus in class, and the problems in accessing technology and connectivity also became
a challenge. Furthermore, socio-emotional issues and technological appropriation, for
both students and teachers, proved to be arduous. These new work circumstances
also provided learning that is present in face-to-face work, such as the adoption of
virtual lectures and quick access to data and images, carrying out intercultural actions,
adopting new assessment practices, and gamification of classes. There was also a
growth in teachers' understanding of the role and potential of the critical dimension in
teaching-learning processes. However, the capacity of adaptation and resilience was
evident in the reports on how they faced these challenges. The research primarily aims
to contribute to a deeper understanding of teaching work during uncertain times,
aiming to improve educational practices in the post-pandemic context.

KEYWORDS: Teaching Work; Information and Communication Technologies (ICTs);
Remote Teaching; Continuing Education; School Geography.
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1 INTRODUCAO - O AUTOR FRENTE A DELIMITACAO DO OBJETO, SUA PROBLEMATIZACAO E ABORDAGEM

Inicio este relatério de pesquisa apresentando brevemente a minha trajetoria
docente e as experiéncias vivenciadas em sala de aula, associadas as questfes de
desassossego que motivaram o meu ingresso no mestrado académico. Além destas
questdes iniciais, apresento o0 percurso e 0s sujeitos que contribuiram para o despertar
desta pesquisa e o estagio atual de seu desenvolvimento.

Licenciado e bacharel em Geografia no ano de 2007 pela Universidade Catdlica
de Santos. Mesmo antes de finalizar a graduacéo, eu ja havia desfrutado da primeira
experiéncia como docente no ano de 2006, no curso pré-vestibular comunitario
Educafro, nacleo — Guaruja. Ainda no ano de 2006 me engajei na primeira proposta
de trabalho em uma escola da rede particular de ensino localizada na cidade de

Santos.

Ha 17 anos vivencio a realidade da docéncia em algumas escolas da rede
particular de ensino. Das experiéncias sofridas e acumuladas, destaco minha
inconformidade com a incerteza ou desacerto de muitas instituices formadoras, por
vezes sendo guiadas pelos modismos empresariais como modelo de negdcio, outrora

conduzidas pelos encantos das “novas metodologias revolucionarias da educagao”.

Neste contexto competitivo de carater concorrencial, criam-se novas demandas
e exigéncias que regulam e determinam a “qualidade” das escolas e do ensino
ofertado. Diante deste cenario complexo, na busca pelo diferencial educacional e das
promocdes individuais, observei diversas vezes 0s mantenedores das escolas
recorrerem as possibilidades tecnologicas, sobretudo as Tecnologias da Informacgao
e Comunicacao (TICs), alegando que propiciam novas formas de aprendizado nas
salas de aula, promovendo um “novo paradigma” tanto para as praticas dos
professores, quanto para as aprendizagens dos estudantes. Porém, isso se da sem
gue se discuta por que e como utilizaremos essas tecnologias no processo de ensino
e aprendizagem, mostrando-se, portanto, mais como estratégia de venda do que

preocupagcao com um projeto de ensino transformador.

Minha experiéncia profissional percorreu, até este momento, uma trajetoria um
pouco diferente, pois nas escolas da rede particular em que trabalhei, participei de

diversos cursos de formacgao continuada que envolviam as tecnologias e a mediagao
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do professor no processo de ensino e aprendizagem. Com o desenvolvimento destas
novas habilidades, me foi possivel estabelecer outras formas de pensar e desenvolver
0 ensino de Geografia. Essas possibilidades mostram-se altamente relevantes para
os estudantes, viabilizando outras possibilidades de reconhecer a disciplina que tem
como o objeto de estudo o “Espaco Geografico” e, frequentemente, torna-se
necessario abstrair extensées de grande amplitude nas dimensfes econémica, social

e ambiental.

Refletindo sobre este percurso profissional na educacdo, no ano de 2019
identifiquei alguns desacertos sobre as minhas praticas pedagdgicas, especialmente
as questdes do processo metodoldgico de ensinar. Assim, decidi desenvolver estudos
gue me dessem esse apoio para as praticas pedagodgicas no ensino de Geografia.
Naturalmente, a busca pelo mestrado académico na area da Educacéo colocou-se
como espago capaz de viabilizar o avango na compreensao dos procedimentos

metodoldgicos de ensino.

A seguir desenvolverei o percurso de ingresso no Programa de Pds-graduacao
stricto sensu em educacdo da Universidade Catdlica de Santos (UNISANTOS),
destacando os pontos geradores do tema de pesquisa que ha tempos me instiga.
Como desenlace desse percurso, descreverei as mudancas necessarias e 0S

encantos que trouxeram luzes e inspiram a minha perspectiva em educagao.

Ingressei no Programa de PoOs-graduacdo no segundo semestre de 2020.
Durante a formulacéo do pré-projeto me dispus a pesquisar o uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacéo (TICs) no ensino e entender como o0s professores de
Geografia estavam utilizando essas tecnologias em suas praticas diarias. Ao longo do
primeiro semestre participei do grupo de estudos “Educacgédo e Tecnologias” orientado
pela Professora Dra. Irene Jeanete Lemos Gilberto. Este foi 0 meu primeiro contato
com um grupo de pesquisa académica. Neste coletivo reconheci parte da estrutura
organica de pesquisa e das producdes realizadas pelo grupo, apreciei diferentes

estagios de pesquisas em nivel de mestrandos e doutorandos.

Encorajado pela professora Irene, produzi um trabalho a partir das pesquisas
gue estava elaborando intitulado “Tecnologias no ensino de Geografia: um estudo da

producao cientifica por meio de resumos das teses e dissertagcoes”, que foi
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apresentado na XV Mostra de Pesquisa em Educacao organizada pelo Programa
Stricto Sensu em Educacao e realizada pelo Centro de Ciéncias da Educacao e
Comunicacéao da Universidade Catdlica de Santos, em plataforma de mediacéo digital

em novembro de 2020.

No inicio de 2021, jA com um ano de convivéncia com as alteracfes que a
pandemia da covid-19 trouxe para a vida humana no planeta e, especialmente, para
0s processos de ensino e as relacdes nas salas de aula, passei a ser orientado pela
professora Dra. Maria Isabel de Almeida, ou como ela gosta de ser chamada, apenas
Bel, que era recém-contratada pela Programa de Pés-graduacdo. Mudei minha
participacao para o grupo de pesquisa “Instituicbes formadoras, politicas educacionais
e organizagdo do trabalho docente”, coordenado por ela e que durante o primeiro
semestre realizou suas atividades em conjunto com o Grupo da professora Selma

Garrido Pimenta.

Nos reunimos semanalmente neste grupo de pesquisa (GP) que promove
momentos importantes para discutir o andamento da pesquisa de cada membro,
realizar estudos tedrico-metodoldgicos e promover reflexdes criticas no campo da
pesquisa. Nesse percurso formativo foram estudados diversos autores com
contribuicdes em diferentes linhas de pesquisa, destacando a pesquisa qualitativa e
critica na educacdo. Essa dinamica de reflexdo tedérica construida no coletivo foi
essencial para melhor delinear o objeto da pesquisa e construir o caminho
metodoldgico, assim como desenvolver a pergunta, 0s objetivos e os referenciais

tedricos que permitiram a abordagem do tema de pesquisa.

A pesquisa desenvolvida denomina-se TRABALHO DOCENTE MEDIADO
PELAS TICS DURANTE A PANDEMIA: CONTRIBUTOS AS PRATICAS
PEDAGOGICAS DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa que intencionou investigar como professoras e professores de Geografia
desenvolveram seu trabalho no contexto da pandemia da covid-19, tendo a adocéo
das tecnologias da informacdo como suporte, em busca de contribuicdes para a

formacao continuada no retorno as atividades presenciais.

Meu interesse pelo uso das tecnologias em sala de aula é antigo e veio sendo

fomentado pelos estudos desenvolvidos no campo geografico, mas também por
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autores que nos ajudam a ampliar nossa compreensdo do seu papel na vida da

humanidade, como o faz tdo bem Ailton Krenak:

Houve um tempo em que o planeta que chamamos Terra juntava os
continentes todos numa grande Pangeia. Se olhdssemos la de cima do céu,
tirarilamos uma fotografia completamente diferente do globo. Quem sabe se,
quando o astronauta lari Gagarin disse “a Terra é azul”, ele ndo fez um retrato
ideal daquele momento para essa humanidade que nés pensamos ser. Ele
olhou com o nosso olho, viu 0 que a gente queria ver. Existe muita coisa que
se aproxima mais daquilo que pretendemos ver do que se podia constatar se
juntdssemos as duas imagens: a que vocé pensa e a que vocé tem (Krenak,
2019, p. 29).

A relacao entre a tecnologia e a humanidade é antiga, visto que esta busca
superar barreiras sociais e econdmicas, acarretando possibilidades de compreenséao
da realidade. O excerto acima destaca uma conquista humana promovida pelo avancgo
das técnicas e da tecnologia, propiciando uma interpretacdo, um retrato idealizado do
globo terrestre. Segundo Ailton Krenak (2019), é possivel identificar como a tecnologia
trabalhada sem a criticidade motiva uma viséao idealizada e sem pluralidade.

Dessa forma, a dicotomia entre o que se vé e 0 que de fato existe implica em
processos investigativos, trazendo luz as novas praticas e conflitos existentes, isto €,
valendo-se da pesquisa como forma de analisar a realidade e agir sobre ela. Ao
estabelecer uma conexao entre o pensamento de Krenak (2019) e o desenvolvimento
da educacao escolar no periodo da pandemia, objeto desta pesquisa, identifica-se um

importante fator: o uso da tecnologia.

E assim que esta investigacdo aborda o ensino de Geografia durante a
pandemia de covid-19 no Brasil, destacando o papel que a mediacao propiciada pela
tecnologia teve para que o trabalho docente fosse reorientado, viabilizando a
realizacdo das aulas. Frente ao risco de se analisar o uso das tecnologias sem um
trabalho critico e engajado no desvelamento da realidade e dai se obter
compreensdes parciais e muitas vezes distante do desenvolvimento cientifico, é que
busquei nesta pesquisa, com o apoio do rigor tedrico-metodolégico, compreender 0s
modos como professoras e professores de Geografia redimensionaram o0s
procedimentos e as estratégias que lhes permitiram reconfigurar suas praticas
pedagogicas, o que me levou a solicitar suas contribuicdes para a formulacéo de
proposicdes que possam ser validas em processos de formacdo continuada de

docentes de Geografia no pés-pandemia.
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Ao definir o trabalho de professoras e professores de Geografia no Ensino
remoto como fonte de contributos para a formacao continuada, fui ouvir professoras e
professores de Geografia de escolas da rede particular de ensino da cidade de Santos.
Para tanto lancei méo da técnica de grupo focal, numa perspectiva de abordagem
qualitativa, buscando identificar como conseguiram criar alternativas para o processo
de ensino no modo remoto, bem como identifica as contradi¢coes e dificuldades que

enfrentaram.

A opcéo por realizar a investigagdo em escolas da rede privada de ensino de
Santos decorre de dois aspectos centrais. O primeiro, € que toda a minha vida
profissional se desenvolveu em escolas com essa vinculacdo identitaria, sendo,
portanto, um ambiente educacional de meu conhecimento, ao menos em tracos
gerais. O segundo é que diante da urgéncia de respostas pedagogicas as demandas
postas pelo isolamento social me pareceu que essas escolas, seus professores, seu
corpo técnico e seus alunos reuniam condi¢cdes socioecondmicas, culturais e
tecnoldgicas de responder as novas circunstancias do trabalho educativo. O tamanho
das transformacbes exigidas pela conjuntura poderiam, em tese, serem mais

rapidamente encaminhadas nessas escolas.

Foi entdo definido como objetivo principal desta pesquisa, investigar como
professoras e professores de Geografia desenvolveram seu trabalho docente no
contexto da pandemia da covid-19, no modo do Ensino remoto emergencial, tendo a
adocéao das tecnologias da informagéao como suporte.

E como objetivos complementares:

e Investigar como o0s professores conseguiram redirecionar 0
desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas por meio da mediacdo das
tecnologias;

¢ Identificar tensdes e dificuldades vividas por docentes no desenvolvimento
do Ensino remoto emergencial;

e Analisar as contribuicbes das TICs no desenvolvimento do ensino realizado
pelas professoras e professores de Geografia durante a pandemia da covid-
19;
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Identificar quais descobertas ou aprendizados podem ser considerados

fertilizadores para integrarem processos de formacéo continuada.
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PARTE 1 - DA PESQUISA E SUA JUSTIFICATIVA

1.1 Contexto: Implicagcfes da pandemia na Educacéao Brasileira

Em marco de 2020 o mundo encontrou-se frente a uma inesperada e disruptiva
mudanca. A pandemia causada pela difuséo acelerada e incontrolada do coronavirus
(covid-19) impbs uma série de medidas restritivas a sociedade, fato que implicou em
mudancas nas relacdes sociais, politicas e econémicas em um mundo cada vez mais

integrado pelos processos de globalizacao.

As necessidades econdmicas neste mundo globalizado instauraram avangos
nos meios de transporte, aumentando tanto a capacidade de carga como a velocidade
destes meios. Neste contexto, os paises passam a ficar conectados por fluxos
materiais e imateriais, permitindo inGmeros processos de integracdo, o que envolve
tanto o deslocamento de doencas endémicas, quanto a aceleracdo no ritmo de

contagio dos virus.

No dia 31 de dezembro de 2019, representantes da Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) foram formalmente notificados sobre um surto de uma nova e ainda
misteriosa doenca detectada inicialmente na cidade de Wuhan, cidade mais populosa
e capital da provincia de Hubei, na Republica Popular da China. Em 7 de janeiro,
autoridades chinesas identificaram essa nova enfermidade como sendo uma variacao
do coronavirus e no dia 10 de janeiro de 2020, foi anunciada a primeira morte

provocada pelo surto desta desconhecida doenca (Paho,2020)

No dia 13 de janeiro a Tailandia notificou o primeiro caso de coronavirus fora
da China. Em 30 de janeiro a OMS em Genebra, na Suic¢a, informou que o surto do
novo coronavirus (2019-nCoV) constituia uma Emergéncia de Saude Publica de
Importancia Internacional. Em 11 de fevereiro a OMS anunciou que a nova doenca
infecciosa seria chamada covid-19 (Paho, 2020). O nome covid € a juncao de letras
gue se referem a (co)rona (vi)rus (d)isease, 0 que na traducdo para o portugués seria
“‘doencga do coronavirus”. Ja o numero 19 esta ligado ao ano de 2019, quando os

primeiros casos foram publicamente divulgados.
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Ap6s um periodo de um més e um ritmo de contagio sem precedentes, diversos
paises anunciaram casos da enfermidade, levando a OMS a declarar, no dia 11 de
marco, que a epidemia se elevara ao estado de pandemia. No Brasil, o primeiro caso
de confirmacao de covid-19 ocorreu em 26 de fevereiro de 2020. Um homem de 61

anos, residente da capital paulista, que havia realizado uma viagem para a Italia.

Em funcdo da falta de tratamento adequado aos infectados da covid-19, a
adocao do distanciamento social foi considerada a melhor medida para impedir o
alastramento do virus em todo o planeta e aqui, no Brasil, foram adotadas as mesmas

orientacdes (Brasil, 2020).

No Estado de S&o Paulo, o entdo governador Jodo Ddria assinou o decreto
64.864 de 16/03/2020 (Resolucéo Seduc, 2020) autorizando a suspensao gradual das
aulas estaduais e municipais da educacédo basica a partir do dia 16 de marco e a
suspensao total a partir do dia 23 de margo. Esta medida fez parte do plano que visava

impedir a difusdo do virus.

Neste periodo, o Estado de S&o Paulo representava o epicentro da propagacao
do novo coronavirus no Pais. Todavia, € imprescindivel ressaltar que esta
determinacao foi mantida apenas para suspensao das aulas presenciais. Como forma
de garantir a continuidade das aulas e a seguranca da saude publica, tornou-se
necessaria a mudanca da modalidade de ensino presencial para a modalidade de
ensino online, conforme a Resolucédo Seduc-28, de 19-3-2020.

De acordo com a Unesco, em 30 de marco de 2020, cerca de 1.450.430.123
(um bilh&o, quatrocentos e cinquenta milhdes, quatrocentos e trinta mil, cento e vinte
e trés) estudantes em todo o mundo foram afastados das escolas em fungcéo dos
riscos da livre circulacdo do virus. No Brasil, no mesmo dia 30 de margo de 2020, o
impacto direto da pandemia recaiu sobre 52.898.349 (cinquenta e dois milhdes,
oitocentos e noventa e oito mil, trezentos e quarenta e nove) estudantes, que foram
obrigados a ficar longe das salas de aula (Unesco, 2021). Oliveira e Pereira Junior

expressam de forma precisa o impacto inicial da pandemia na educagéo brasileira:

A imprevisibilidade da pandemia e a celeridade de implementacdo das
medidas de distanciamento social demandaram dos sistemas educacionais
alternativas para o desenvolvimento de atividades escolares remotas.
Inexistia, até aquele momento, qualquer tipo de planejamento das redes de
ensino para lidar com isso (Oliveira e Pereira Junior, 2020, p. 720 e 721).
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Essa situacdo imprevisivel resultou na estratégia de realocar as aulas, que até
entdo eram presenciais, na modalidade de Ensino remoto emergencial, permitindo
uma resposta rapida para atender a urgente demanda de continuidade ao ano letivo.
Ainda segundo Oliveira e Pereira Junior (2020), tais atividades exigiram dos docentes
e estudantes o dominio de recursos tecnolégicos, assim como conhecimentos

especificos para realizar o manejo de tais recursos.

N&o obstante, deve-se esclarecer que o Ensino remoto emergencial adotado
como modelo de continuidade de ensino, durante o periodo pandémico, ndo pode ser
assemelhado a educacédo a distancia (EAD). A educacdo a distancia € um modelo
formativo, ja constituido e organizado. Como destaca Behar (2009, p. 16), o EAD,
assim como outras modalidades de ensino, caracteriza-se por promover a
“aprendizagem organizada, que se caracteriza, basicamente, pela separacéo fisica
entre professor e alunos e a existéncia de algum tipo de tecnologia de mediacéao para

estabelecer a interacéo entre eles”.

O Ensino remoto emergencial, foco deste estudo, por outro lado, trata de uma
modalidade que pode ser mediada pela tecnologia e é caracterizada por uma
separacéo fisica e geografica entre os estudantes e profissionais da educacao para
impedir a proliferacdo do virus, considerado emergencial em fungéo do curto espaco

de tempo em realocar o novo formato de ensino.

De acordo com Behar (2020), a situacdo emergencial da covid-19 levou muitas
instituicbes educacionais a adotarem o Ensino remoto Emergencial (ERE) como
alternativa para atender seus estudantes, uma vez que as instituicdes de ensino
superior (IES) permaneciam fechadas e o isolamento em casa continuava em

vigéncia.

Behar (2020) contextualiza que o Ensino remoto Emergencial (ERE) e o Ensino
a Distancia (EAD) ndo devem ser confundidos e precisam ser esclarecidos,
especialmente no contexto atual. O termo “remoto” implica distancia fisica e se refere
a separacdo geografica dos espacos. O ensino € chamado de remoto porque, em
funcdo de decretos de contencdo do virus, professores e alunos ndo poderiam

frequentar fisicamente as instituicées educacionais. O termo “emergencial” foi utilizado



24

porque o planejamento pedagdgico para o ano letivo de 2020 teve que ser

rapidamente alterado em fung&o de circunstancias imprevistas.

Ainda segundo Behar (2020), foi necessério elaborar atividades educacionais
online especificas e adaptadas em fungéo das limitagdes causadas pela pandemia de
covid-19, a fim de reduzir os efeitos negativos na aprendizagem que resultaram da
suspensao das aulas presenciais. A maioria das instituicdes de ensino n&o projetou

seus curriculos com o propdsito de serem aplicados de forma remota.

Behar (2020) acrescenta que houve a necessidade de migrar 0 ensino
presencial tradicional para o ambiente digital. Destacando o que no Ensino remoto
Emergencial as aulas ocorrem de maneira sincrona, seguindo os principios do ensino
presencial, com video aulas e exposices ministradas por meio de sistemas de
webconferéncia. As atividades continuam ao longo da semana em um ambiente virtual

de aprendizagem (AVA), de maneira assincrona.

A presenca fisica tanto do professor quanto do aluno na sala de aula presencial
€ substituida por uma presenca digital em aulas online, o que é referido como
“presenca social”. Essa presenca € estabelecida por meio da utilizagao da tecnologia,
e sua garantia envolve a identificacdo de formas efetivas de interacdo, como a
participacdo em discussdes nas aulas virtuais, a troca de feedbacks e a contribuicdo

no ambiente do AVA.

Pode-se afirmar, segundo Behar (2020), que o que talvez levasse uma década
para se concretizar na educagao ocorreu de maneira “emergencial” em um periodo de
um, dois ou trés meses. Os professores tiveram de se envolver mais do que nunca na
criacdo de aulas online, experimentando, cometendo erros, fazendo ajustes e
enfrentando desafios diariamente. E importante ressaltar que as atividades remotas
emergenciais ndo se limitaram apenas a video aulas. Nesse tipo de atividade, os
professores precisaram se envolver ativamente no contetdo, interagir ao vivo com 0s
alunos e planejar tarefas a serem realizadas e postadas ao longo da semana na

plataforma escolhida pela instituic&o.

A autora nos informa ainda que a Educacéo a Distancia (EAD) € uma forma de

educacao na qual a orientacéo pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem
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€ realizada por meio da utilizagdo de tecnologias de informagdo e comunicacao,
permitindo que alunos, tutores e professores participem em locais e horarios distintos.
Essa modalidade educacional opera com uma abordagem pedagodgica especifica,
incluindo a selec&o de conteudos, a realizacao de atividades e o desenvolvimento de
um design instrucional adequado as particularidades das disciplinas gerais e
especializadas, abrangendo também a avaliacdo do desempenho dos estudantes.

7

Na Educacdo a Distancia (EAD), é necessério desenvolver um modelo
pedagogico. Esse modelo é constituido por uma estrutura pedagdgica que engloba os
elementos organizacionais, de conteudo, metodologicos, tecnolégicos e as
estratégias educacionais a serem implementadas. Esse enfoque € direcionado nédo
apenas aos alunos, professores e tutores, mas também aos gestores, que sao

considerados os participantes-chave da EAD.

Assim, ao elaborar uma proposta pedagogica para a Educacéo a Distancia, €
fundamental que o aluno possua determinadas habilidades, ou desenvolva essas
habilidades ao longo do curso. O estudante precisa ser capaz de se comunicar de
forma eficaz, principalmente por escrito. Além disso, deve ser auto incentivado e
autodisciplinado, assumindo a responsabilidade de estabelecer horarios regulares de
estudo em casa ou no local de trabalho para se dedicar ao curso (Behar, 2020).

A autora destaca ainda as questdes tecnoldgicas, pois 0s alunos precisam ter
acesso ao equipamento e software necessarios para participar de um curso de EAD,
dominando a tecnologia de maneira adequada. Ainda de acordo com a explicacao da
autora, é fundamental fazer uma distingdo muito importante: a maioria das instituicbes
de ensino ndo praticou a Educacédo a Distancia (EAD), mas sim o Ensino remoto

Emergencial (ERE).

Essa transicéo abrupta, que ocorreu de forma repentina, promoveu um acumulo
de tarefas no trabalho docente, exigindo que eles assumissem a tarefa de planejar,
criar, adaptar os planos de ensino, desenvolver cada aula e implementar estratégias
pedagogicas online. Os professores precisaram de um amplo suporte e assisténcia
para desenvolver suas habilidades digitais e se adaptar a um ambiente até entédo

desconhecido.
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Desta forma, o ensino a distancia e o Ensino remoto emergencial diferem em
termos de planejamento, infraestrutura, interacdo, qualidade e propdsito. O EAD é
uma modalidade planejada e estruturada, enquanto o ERE € uma resposta de
emergéncia a situacdes imprevistas, muitas vezes com recursos limitados e menor

planejamento prévio.

Neste novo contexto imposto pela pandemia e a imprevisibilidade do retorno a
normalidade das atividades presenciais, professores e instituicbes educacionais
tiveram que replanejar o trabalho docente para um formato em que as atividades

devem ser mediadas pela tecnologia, a fim de minimizar o impacto na aprendizagem.

Esta investigagdo busca entender alguns dos desafios que o contexto
pandémico agregou a ja tao dificil educacéo brasileira, mais especificamente para
professoras e professores em sala de aula. Esses desafios colocaram muitas
questdes, problemas e dificuldades a todos nds, mas também possibilitaram outros
olhares sobre nossas praticas e 0os modos como as desenvolvemos nesse novo
cenario. Nao restam duvidas quanto a extensdo desse movimento dialético entre o
novo desafiador e as possibilidades de realizagdo nos processos de ensino-

aprendizagem.

Por estar imerso no trabalho docente desde o inicio da pandemia, vivi inUmeras
situagdes que me colocaram no movimento de buscar compreender meu novo modo
de desenvolvimento do trabalho para avancar na sua consecucao. Assim nasceu a
ideia que da forca e sustentacdo a esta pesquisa: investigar como os professores de
Geografia conseguiram as respostas necessarias para a continuidade de seu esforgo
de ensinar em escolas da cidade de Santos — SP. O estudo tem como questao
motivadora “Como os professores de Geografia desenvolveram o trabalho docente no

contexto do Ensino remoto emergencial durante a pandemia da covid-79?”.

Com o proposito responder tal pergunta, lanca-se o olhar em busca de
identificar os modos como a utilizacao dos recursos didaticos e tecnoldgicos no ensino
de Geografia foram ressignificados com vistas a assegurar a continuidade das
aprendizagens conceituais e procedimentais pressupostas a esse componente

curricular.
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A escolha por centrar a pesquisa no ensino de Geografia, além de ser esse
“‘meu lugar” docente, deve-se ao fato de que se busca com 0 seu ensino proporcionar
a aguisicdo e o aperfeicoamento de determinados conceitos de localizacdo que
podem auxiliar no desenvolvimento da compreensédo do estudante. A respeito dos
fendmenos locacionais e seus fundamentos, seguem as palavras do professor

Douglas Santos:

Temos por principio que a necessidade de se localizar em relacdo aos
reflgios, aos alimentos, a agua, aos grupos étnicos foram o ponto de partida
da propria construcdo do que hoje chamamos de civilizacdo. Saber onde se
esta é condicdo basica de sobrevivéncia, e construir referéncias simbdlicas
associadas a tal necessidade foi o fundamento que deu sentido ao que hoje
chamamos de cultura (Santos, 2016, p.24).

O excerto destacado anteriormente, além de permitir a reflexdo constitutiva dos
fundamentos em sua subjetividade, oportuniza a sua constituicio como cidadéo
produtor do espaco geografico e participante ativo da sociedade em que se situa.
Neste sentido, a disciplina de Geografia exige a abstracdo sobre fendmenos,
elementos espaciais, em escala global, regional e local. Nessa direcao, diversas
professoras e professores ja trabalhavam com softwares e aplicativos como Google
Maps e o Google Earth, que possibilitam novas formas de compreensdao dos

fendmenos naturais e sociais em diferentes situacdes de ensino.

Professoras e professores de Geografia sabem que a utilizacdo da tecnologia
no desenvolvimento de seu ensino vai além da visualizacdo de mapas ou mecanismos
de posicionamento global, pois pode demandar e também favorecer a articulacéo dos
objetos em estudo com outras dimensdes da cultura, como musica ou filmes. A
respeito dessas articulacdes, o professor Milton Santos destaca a unido entre
educacéo, artes e tecnologias, sendo perceptiveis a partir da unicidade das técnicas
que levou a unificacdo do espaco e tempo em termos globais (Santos, 1996). Essa
variabilidade e amplitude do uso das tecnologias no ensino de Geografia promovem

outras possibilidades de interpretacéo e apropriacao do espaco transformado.

Importante também destacar que disponibilizar apenas tecnologias para as
escolas nao é suficiente para tornar o aprendizado significativo e contextualizado. As
tecnologias devem ser mediadas por uma formacao com intencionalidade pedagogica

que possibilitam suporte ao ensino-aprendizagem. Como Freire (1996) ressalta, €
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necesséario que professores e estudantes constituam possibilidades de criticidade,
criatividade e dialogo.

A partir desses pressupostos questiona-se: diante ao momento pandémico,
quais acles e reflexdes sdo basilares para o desenvolvimento de uma educacao
libertadora frente aos desafios impostos do Ensino remoto Emergencial? Hodges et al
(2020) afirmam que o desafio se torna mais complexo em funcao da natureza distinta
do Ensino remoto Emergencial em comparacdo com a Educacdo a Distancia
convencional, sabendo que a ultima € conduzida por uma equipe multidisciplinar e que

recebe suporte técnico e pedagdgico desde a fase inicial do curso até a sua concluséao.

Hodges et al (2020) revelam que nesse cenario tumultuado de ensino
emergencial, em que o planejamento detalhado muitas vezes € deixado de lado em
favor de uma resposta rapida a situagdes imprevisiveis, a oportunidade de formacéo
continua € severamente prejudicada. Isso ocorre em funcdo da falta de tempo e
espaco para a exploracdo de novas tecnologias e para quebrar as barreiras impostas

pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem.

Conforme apontado por Lima et al. (2021), esse periodo de incerteza, no qual
as certezas se tornam instaveis, provoca uma sensacao de desequilibrio. A sensacao
de ndo saber o que vird a seguir prevalece, como se tudo estivesse prestes a
recomecar do zero. No momento pandémico, a difusdo de ideias e opinides se
manifestaram com um tom de panico, sabendo que inicialmente pouco estava

verdadeiramente confirmado de forma soélida.

No contexto do trabalho docente, que é caracterizado por tentativas, erros e
sucessos, torna-se evidente a importancia de incorporar, no ambiente virtual, a
capacidade de dialogo, motivacdes e aspiragdes como um estimulo para agir com

uma perspectiva esperancosa.

Lima et al. (2021) acrescentam que ao considerar a transicdo do presencial
para o virtual, surge um dilema. O abrupto interromper das interagdes coletivas nos
circulos de discussdo exigiu uma reavaliagdo das abordagens pedagodgicas, na
esperanca de encontrar estratégias que, em algum ponto da histéria, tenham
abordado a preparacdo para futuros contributos. Parece haver uma necessidade

premente de compreender os métodos de ensino a distancia e lidar com as perdas
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emocionais resultantes da separacao e dispersdo dos participantes de um grupo que
tradicionalmente se caracterizava pelo encontro presencial. A esfera cibernética ja se
revela problematica no contexto educacional, especialmente no ensino, uma vez que
tende a seguir uma abordagem tradicional, centrada no conteudo, na distancia, no

remoto e, consequentemente, na falta de personalizacéo.

Frente a essas questdes, busca-se neste estudo problematizar o trabalho
docente, no qual professores foram compelidos a utilizarem as TICs, em busca de
elementos capazes de fertilizar possibilidades e perspectivas para a formacao
continuada de professores de Geografia no retorno do ensino ao modo presencial nas

escolas.

O contexto pandémico evidenciou a necessidade de uma disruptiva mudanca
na direcdo da modalidade de ensino online fazendo com que a utilizacdo das novas
tecnologias de informacédo e comunicacdo se constituissem na possibilidade para dar
continuidade ao ano letivo. O professor Antdénio Névoa explicitou de modo claro a

densidade desse momento e suas transformacoes:

Em 2020 tudo mudou. Com a pandemia terminou o longo século escolar,
iniciado cento e cinquenta anos antes. A escola, tal como a conheciamos,
acabou. Comeca, agora, uma outra escola. A era digital impds-se nas nossas
vidas, na economia, na cultura e na sociedade, e também na educagédo. Nada
foi programado. Tudo veio de supetdo. Repentinamente. Brutalmente (N6voa,
2022, p. 34).

Compreende-se que o supetéo destacado por Novoa, causado pela pandemia
da covid-19, evidencia o despreparo por parte dos profissionais da educacédo para
responder com menor sofrimento e maior efichcia a0 novo modo imposto a
continuidade do ensino. Penso que a reflexdo do autor me permite também reiterar a
necessidade da formacéo continuada de professores, espaco onde a analise critica e
a reflexdo sobre as praticas, bem como as intencionalidades pedagdgicas do trabalho

docente precisam ser permanentemente exercidas.

Em sintese, sdo esses 0s motivos que me levaram a essa pesquisa que
intenciona identificar os desafios, as dificuldades e as descobertas e aprendizagens
gue professoras e professores de Geografia vivenciaram durante o desenvolvimento
do Ensino remoto emergencial e que podem ser base para acdes de formacédo

continuada de professores de Geografia.
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1.2 Metodologia da pesquisa

Por considerar que a compreensdao dos fendmenos educacionais aqui
explicitados requer o estabelecimento de relagdes entre dimensdes sociais, politicas
e econbmicas da vida social, a presente pesquisa vale-se da abordagem qualitativa
para investigar o objeto que a norteia. Segundo Gamboa (2003), esta abordagem
constitui-se em um método que busca compreender e analisar o humano, admitindo
sua subjetividade, o que abre a possibilidade da valorizacdo da subjetividade deste
que realiza a pesquisa, bem como a de outros sujeitos que participam como

interlocutores durante as entrevistas.

Por meio desta concepcao metodologica é possivel valorizar, além do objeto
em si e dos sujeitos que o constituem, o meio no qual o fenbmeno em estudo esta

inserido, fator cuja importancia € ressaltada por Bogdan e Biklen:

As questdes a investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizacdo
de varidveis; sendo outrossim formuladas com o objetivo de investigar os
fenbmenos em toda a sua complexidade e em seu contexto natural (Bogdan
e Biklen, 1994, p.16).

Gamboa (2003) ressalta que concluida a sistematizacdo dos resultados
obtidos, por meio da abordagem qualitativa, estes dados podem ser interpretados sob
a Otica dos referenciais tedricos que integram o campo de estudos. A justificativa para
escolha de tal método da-se também por essa possibilidade que apresenta ao

pesquisador de conferir uma analise critica ao objeto trabalhado.

Essa importancia é enfatizada por Gatti (2006), que ressalta ter observado, ao
longo do tempo, diversos trabalhos que foram elaborados com abstengédo de conexao
entre 0s objetos estudados e as reflexdes tedricas, 0 que provoca uma grande
limitagdo nas mediacgdes interpretativas por parte dos pesquisadores. A autora reforca
entdo a necessidade de que o pesquisador, respaldado pela bibliografia de sua area,

assuma uma postura critica capaz de enriquecer o debate de seu tema.

Dando sequéncia a explicitagdo dos modos de desenvolvimento desta
pesquisa, e para se chegar as implicagdes deste estudo tendo em vista a abordagem
escolhida, optou-se ainda por utilizar a técnica do grupo focal com professoras e
professores de Geografia de escolas particulares da cidade de Santos. Esse

movimento busca propiciar dados de pesquisa que permitam avaliar o objeto estudado
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por meio da compreenséao e da interacdo dos sujeitos participantes da pesquisa nos
contextos de seus préprios desdobramentos. Os questionamentos formulados para
tal, serdo direcionados a responder a pergunta: “Como as professoras e os
professores de Geografia desenvolveram o trabalho docente no contexto do Ensino

remoto emergencial durante a pandemia da covid-197".

Com esta técnica busca-se reunir individuos pertencentes a um mesmo grupo
gue se deseja analisar por meio das interacfes provocadas pelo pesquisador, de
modo a explicitar as multiplas concepc¢des a respeito do tema em foco. Neste nosso
caso, agrupamos 6 professores de Geografia, com a intencdo de produzir dados
qualitativos a respeito da problematica trabalhada a partir da interacao do grupo. Essa
compreensao baseia-se na caracterizacdo de grupo focal produzida por Smeha (2009,
p. 263):

Uma técnica de pesquisa que coleta dados por meio das interacdes grupais
ao se discutir um tema sugerido pelo pesquisador. Pode ser caracterizado
também como um recurso para compreender 0 processo de construgdo das
percepcdes, atitudes e representacdes sociais de grupos humanos.

Segundo Smeha (2009), o grupo focal permite mdultiplas relagbes entre os
sujeitos, ampliando as compreensodes sobre a realidade, fomentando a pesquisa. Tal
procedimento vem sendo aplicado em investigacbes desde 1920, ganhando
popularidade no meio académico, particularmente no ambito das ciéncias sociais, a
partir da década de 1980.

A opcao pela aplicacdo da técnica do grupo focal justifica-se pela sua
adequacao a abordagem qualitativa, pautada em uma proposta construtivista, que
possibilita, conforme pontuado nas elucidagcbes de Gatti (2006), o confronto com
multiplas perspectivas, além de “processos emocionais ancorados na experiéncia
cotidiana dos participantes” (Gatti, 2006, p. 28). Ademais, trata-se de um instrumento
que, por meio da interacao entre individuos que partilham de uma mesma realidade,
gera informacdes, dados e percepc¢des com tal riqgueza que ndo seria construida caso

esses individuos fossem entrevistados de forma separada.

O grupo focal € uma técnica que beneficia o aprofundamento de pesquisas
sobre fendbmenos sociais ao favorecer a expressao dos proprios investigados. Smeha

(2009) também ressalta que essa técnica permite ao pesquisador apreender e analisar
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um saber que também se constroi durante a atividade do grupo. Sendo assim, confere
ao pesquisador a oportunidade de esclarecer sua percepcao de acesso a realidade
investigada, assim como a seu entendimento a respeito da forma como esta realidade

€ construida.

Em sintese, ao aplicar esta técnica, pretende-se ainda aproveitar a
possibilidade de mediar o debate pautado por questionamentos que elucidem o
entendimento a respeito da formacédo das professoras e professores de Geografia,
bom como dos desdobramentos e perspectivas acerca da transicdo do ensino
presencial para a modalidade remota emergencial. Neste sentido, ao explorar o
confronto e a conexdo entre suas proprias vivéncias compartilhadas, identificar
possiveis tensées ou contributos ao trabalho docente. A interacdo e a troca de
experiéncias permitidas pelo emprego do grupo focal beneficia ainda a vivéncia
pessoal do pesquisador, contribuindo para o aprimoramento de uma avaliagdo critica
e reflexiva a ser empregada no trabalho.

E vélido ressaltar que todos os beneficios apresentados serdo produzidos ao
criar-se um ambiente em que 0s sujeitos possam expressar suas visdes, motivando
discussbes enriquecedoras, em vez de realizar entrevistas de forma isolada. Sendo
assim, na metodologia selecionada, € possivel compor o trabalho de pesquisa na
interacdo entre a escuta e fala dos sujeitos, viabilizando o respeito as experiéncias

individuais e trabalho conjunto para andlise da realidade.
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PARTE 2 - AS TRANSFORMACOES DA GEOGRAFIA ESCOLAR E A FORMACAO DE SEUS PROFESSORES

O capitulo a seguir desenvolve-se em torno de quatro problematicas centrais,
gue constituem na base para a discussdo acerca da formacdo dos docentes de

Geografia no Brasil.

Inicialmente, traco um panorama explorando a histéria da Geografia escolar e
sua institucionalizacdo, embasado nos conceitos e reflexées de Ivor Goodson, André

Chervel, Maria Simielli, Helena Callai e Maria Cristina Toledo.

Posteriormente, apresento um panorama dos tensionamentos e desafios
presentes na formacdo docente, apoiado nas reflexdes de Sénia Castellar, Nidia
Pontuschka, Naria Cacete, Anténio Novoa, Francisco Imbernén, Paulo Freire, Gimeno
Sacristan, Perez Gomez e Kenneth Zeichner, além de dados estatisticos obtidos por

meio dos portais vinculados ao Ministério da Educacéo.

Em seguida trato da importancia da formacgéo continuada na carreira docente
frente ao atual contexto escolar e a necessidade do aperfeicoamento didatico e

pedagogico constante.

Por fim, explorando essas perspectivas, busco avaliar o papel desempenhado
pelas tecnologias da informac&o e comunicacao (TIC) e suas contribuicbes em tal
processo, embasado nas perspectivas de Lucivalda Dantas e Marcelo Mendes,
Figueiredo Prates et al., e Jodo Nascimento e Sara Souza.

2.1 Historia da Geografia escolar e sua institucionalizacéo

Diante do exposto anteriormente, € relevante investigar a histéria da Geografia
escolar e sua institucionalizagédo, fundamentando-se nas abordagens tedéricas de Ivor
Goodson e André Chervel, renomados pesquisadores da histéria das disciplinas
escolares. A importancia da educacéo e das disciplinas escolares na formacao dos

individuos é destacada, com especial énfase, na relevancia da Geografia escolar.

A educacao exerce um papel fundamental no desenvolvimento humano,
fortalecendo e influenciando a maneira como os individuos percebem o mundo ao seu

redor. Nesse contexto, as disciplinas escolares desempenham uma funcao importante
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na estrutura curricular, proporcionando uma base soélida para o conhecimento e
promovendo relacdes e habilidades especificas. A Geografia escolar, como disciplina,
desempenha um papel essencial na compreensao do espaco, das relacdes sociais e

da interconexéao global (Goodson, 2000).

Segundo Simielli (2023), a Geografia escolar transcende a mera memorizacao
de mapas e nomes de paises. Ela oferece aos estudantes ferramentas para
compreenderem as complexidades do mundo em que vivem, promovendo a
consciéncia espacial, o pensamento critico e a apreciacao das diversidades culturais.
Através da Geografia os estudantes desenvolvem uma compreensao mais profunda
das interacdes entre sociedade e ambiente, preparando-se para participar ativamente

na construcdo de um futuro sustentavel.

Segundo Souza Junior e Galvao (2018), Goodson e Chervel sédo referéncias
essenciais na pesquisa sobre a histdria das disciplinas escolares. Goodson, com sua
abordagem centrada nas experiéncias dos professores e dos alunos, oferece uma
perspectiva sobre a pratica educacional. Chervel, por sua vez, destaca-se por suas
contribuicdes no entendimento da institucionalizacéo das disciplinas escolares e sua
relacdo com os sistemas educacionais. A escolha desses autores se justifica pela
complementaridade de suas visdes, proporcionando uma analise abrangente e

enriquecedora sobre a histéria da Geografia escolar.

A partir desta perspectiva, esta discussao visa contribuir para o entendimento
da trajetéria da Geografia escolar, desde sua emergéncia até sua consolidacdo como
disciplina educacional. Ao analisar as obras de Goodson e Chervel, busca-se néo
apenas desvelar o passado, mas também compreender como a Geografia escolar
continua a desempenhar um papel importante na formacdo dos individuos e na

construgdo do conhecimento geogréafico.

Toledo (2006) faz uma analise historica da Geografia escolar no Brasil, desde
o periodo colonial até os dias atuais. A autora destaca as influéncias politicas, sociais
e culturais que moldaram a disciplina ao longo do tempo, bem como as mudancas nos
conteudos, nos métodos e nas finalidades da Geografia escolar. Ela também ressalta

a importancia de se conhecer a historia da Geografia escolar para se compreender o
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seu papel na formacao dos cidaddos e na constru¢cdo de uma visado critica sobre o

espaco geografico.

A andlise desse contexto revela que as primeiras manifestacdes da Geografia
escolar estavam muitas vezes vinculadas a aspectos praticos da vida cotidiana.
Mapas rudimentares e descricdes de territérios eram utilizados para facilitar a
orientagcdo geografica e entender as relagdes entre lugares. Através do tempo, essa
abordagem utilitaria evoluiu, incorporando elementos mais teéricos e conceituais,

ampliando o escopo da disciplina.

Ao longo dos séculos, a Geografia escolar foi se desenvolvendo em resposta
as demandas sociais e educacionais. Seu objetivo passou de uma funcao pratica
inicial para uma disciplina que visa promover a compreensao profunda das relacdes
entre sociedade e espaco. Essa evolucéo reflete ndo apenas mudancas nas praticas
pedagdgicas, mas também transformacdes na prépria concepc¢do de educacgdo e
conhecimento (Simielli, 2023).

O desenvolvimento curricular da Geografia escolar € um reflexo das
transformacdes mais amplas na educacdo. A incorporacao da disciplina nos curriculos
escolares foi marcada por adaptacdes continuas para atender as demandas de uma
sociedade em constante mudanca. Inicialmente, a Geografia muitas vezes ocupava
um espaco secundario nos programas educacionais, sendo apresentada de maneira

fragmentada e descontextualizada (Callai e Toledo, 2013).

De acordo com Silva (2017), a Geografia escolar passou a ser reconhecida
como uma ferramenta essencial para desenvolver habilidades cognitivas, promover a
consciéncia global e estimular o pensamento critico. O reconhecimento dessa
mudanca é resultado de um processo de renovacéao epistemologica da disciplina, que
se desenvolve desde meados do século passado e ganha mais visibilidade a partir da
virada do século XXI. Passou-se a valorizar a interdisciplinaridade, a problematizacéao
e a participacdo dos alunos. A analise critica desse desenvolvimento revela nao
apenas uma transformac¢do no contetdo curricular, mas também uma mudanca na

percepc¢ao da Geografia como instrumento formador.
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A disciplina, anteriormente percebida como um conjunto de fatos geograficos,
comegou a ser compreendida como um meio para desenvolver a capacidade dos
alunos de analisar e interpretar o mundo ao seu redor, marcando uma mudanca
significativa a partir da ultima década do século XX. Ao contextualizarmos a historia
da Geografia escolar e sua institucionalizacdo, é essencial olhar para o futuro. A
compreensao dessas origens e desenvolvimentos ndo apenas enriquece nossa
apreciacdo pelo passado, mas também oferece caminhos valiosos para moldar o
futuro da disciplina. Em um cenério educacional em constante evolucéo, a Geografia
escolar continua a desempenhar um papel fundamental na formacao de individuos
conscientes, criticos e comprometidos com a compreensdo e transformacdo do

mundo que habitam.

A institucionalizacdo da Geografia escolar é um processo complexo,
influenciado diretamente pelo papel desempenhado pelas instituicbes educacionais.
A investigacdo desse papel revela como as politicas e reformas educacionais
moldaram a presenca e o status da Geografia no ambiente escolar ao longo do tempo.
A Geografia, como disciplina, muitas vezes responde as demandas e diretrizes
estabelecidas pelas instituicdes, refletindo as visbes educacionais predominantes em
determinados periodos.

O exame das politicas educacionais destaca momentos de mudanca e
adaptacdo na trajetéria da Geografia escolar. Reformas que priorizam a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a participacdo ativa dos alunos, por
exemplo, causaram impactos diretos na forma como a Geografia é estruturada nos
curriculos. Diante disso, a compreenséo dessas influéncias institucionais € essencial

para contextualizar a trajetOria da Geografia escolar e projetar futuras transformacdoes.

A interligacdo entre as teorias propostas por Goodson (2000) e a aplicagéo
pratica na Geografia escolar ressalta a importancia fundamental de incorporar as
experiéncias individuais como elementos-chave na configuracdo da disciplina dentro
do contexto educacional. Esse vinculo destaca que as vivéncias pessoais dos
estudantes ndo apenas influenciam, mas também moldam significativamente a forma

como a Geografia é abordada no cenario educativo.
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Ao considerar as teorias de Goodson (2000), que enfatizam a importancia das
narrativas individuais na construcdo do conhecimento, € possivel compreender a
Geografia escolar ndo apenas como um conjunto de fatos e conceitos, mas como um
campo que se enriquece atraveés das diversas perspectivas trazidas pelos alunos.
Essa abordagem que considera as multiplas possibilidades de compreensdo nao
apenas enriquece o conteudo curricular, mas também promove uma experiéncia de

aprendizado mais envolvente e relevante para os estudantes.

Assim, ao reconhecer as experiéncias pessoais como elementos essenciais na
configuracdo da Geografia escolar, abre-se espaco para uma abordagem mais
inclusiva e dinamica, onde as vivéncias individuais sé&o valorizadas e integradas ao
processo educacional. Essa compreensdo mais abrangente ndo apenas fortalece a
disciplina, mas também contribui para o desenvolvimento de cidadados criticos e
conscientes, capazes de relacionar os conceitos geograficos com a realidade que os
cerca (Souza Junior e Galvao, 2018). Souza Junior e Galvao (2018) utilizam a teoria
de Goodson (2000) para realizar uma andlise da Geografia escolar no Brasil,
considerando as praticas institucionais, as narrativas e a subjetividade dos envolvidos
no processo de institucionalizacdo da disciplina. Os autores mostram como a teoria
de Goodson proporciona insights valiosos para compreender a relacdo entre a
Geografia escolar e o cenario educacional, destacando a importancia de considerar

as experiéncias individuais como elementos-chave na configuracdo da disciplina.

Ainda segundo Souza Junior e Galvdo (2018), Chervel desempenha papel
significativo na nossa compreenséo da historia das disciplinas escolares, incluindo a
Geografia, por meio de suas analises sobre a institucionalizacdo dessas disciplinas.
Suas perspectivas oferecem uma visdo mais abrangente das dinamicas envolvidas na
incorporacgao e consolidagéo das disciplinas nos sistemas educacionais. A exploragao
das ideias desse autor, especialmente no contexto especifico da Geografia escolar,
possibilita uma analise mais precisa das for¢as sociais e politicas que moldam essa

disciplina.

Chervel (1990) destaca que até o final do século XIX o termo 'disciplina’ e a
expressao 'disciplina’ referiam-se principalmente a vigilancia dos estabelecimentos, a
repressao de comportamentos prejudiciais a boa ordem desses estabelecimentos e a

parte da educacdo dos alunos que contribui para manter essa ordem. Dessa forma,
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suas contribuicdes sobre a institucionalizacdo das disciplinas escolares, incluindo a
Geografia, possibilitam compreender como essas disciplinas foram formalmente
estabelecidas nos sistemas educacionais e como essa formalizacdo impactou sua

evolucdo ao longo do tempo.

A aplicacdo das ideias de Chervel a Geografia escolar destaca a importancia
de considerar as relacdes entre as disciplinas escolares como parte integrante da
institucionalizacdo. Sua abordagem permite uma analise mais holistica das dinamicas
educacionais, evidenciando como a Geografia se insere no contexto mais amplo das

praticas escolares e das estruturas educacionais. Nesse sentido o autor questiona:

A natureza 'disciplinar' dos diferentes contetdos coloca, pois, um problema
importante: ha tracos comuns as diferentes disciplinas? A nocéo de disciplina
- implica uma estrutura prépria, uma economia interna que a distinguiriam de
outras entidades culturais? (Chervel, 1990, p. 200).

Em resposta aos questionamentos de Chervel sobre a natureza 'disciplinar’ dos
diferentes conteudos, emerge a reflexdo sobre a existéncia de tracos comuns entre
as diversas disciplinas escolares. Para o autor, a no¢do de disciplina levanta a
indagacdo sobre a presenca de uma estrutura prépria e uma economia interna que as
distinguiriam de outras entidades culturais. Diante desses questionamentos, torna-se
essencial explorar a inter-relagcdo entre as disciplinas, identificando possiveis

similaridades e distin¢des.

A andlise cuidadosa desses aspectos contribui ndo apenas para 0
entendimento da natureza intrinseca de cada disciplina, mas também para uma
apreciacdo mais profunda da dinamica educacional como um todo. A compreensao
das relacdes entre as disciplinas ndo s6 enriquece o campo da Geografia escolar, mas
também lanca luz sobre a complexidade e a interdependéncia que permeiam as
praticas educacionais, proporcionando bases solidas para debates e transformacdes

futuras.

A historia da Geografia escolar evidencia a evolugéo significativa na disciplina,
desde suas origens, vinculadas a aspectos praticos da vida cotidiana, até sua
consolidagdo como uma ferramenta essencial na formagdo educacional. A
institucionalizacdo da Geografia escolar, influenciada pelo papel dinamico das

instituicbes educacionais, revela ainda uma interacdo complexa entre politica
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educacional, praticas pedagégicas e mudancas sociais. Elementos-chave, como a
incorporacdo nos curriculos e as adaptagfes ao longo das décadas, destacam-se

como marcos na trajetoria da disciplina.

A pergunta importante sobre o papel atual da Geografia escolar diante dos
desafios contemporaneos, como a crise climatica, a preservacdo ambiental, os
deslocamentos populacionais e os modos de organizacédo do trabalho, merece uma
analise mais aprofundada. Enquanto a disciplina historicamente desempenhou um
papel vital ao promover a compreensao espacial, a consciéncia global e o pensamento
critico, é fundamental destacar sua pertinéncia especifica em contextos mais
urgentes. Em face da crise climatica, a Geografia escolar ndo apenas fornece as
ferramentas para entender as interconexdes ambientais, mas também fornece
elementos para que o0s estudantes a se tornarem agentes dessa mudanca,

promovendo a sustentabilidade e a preservagédo ambiental.

Além disso, ao abordar os deslocamentos populacionais, a disciplina pode
enriquecer a compreensao dos estudantes sobre as causas, impactos e possibilidades
para 0s movimentos migratorios. Quanto aos modos de organizacao do trabalho, a
Geografia escolar pode contextualizar as transformacdes no mundo do trabalho,
desenvolvendo criticidade nos alunos para reconhecer as diversas formas de poder,
enfrentar os desafios do sistema capitalista de producdo e contribuir para uma
participacdo ativa e emancipatéria na sociedade. Assim, ao invés de uma abordagem
generalizada, a Geografia escolar emerge como uma disciplina que, ao conectar-se
diretamente com as questdes prementes do mundo contemporaneo, desempenha um
papel especifico e transformador na formacédo de cidaddos criticos, informados e
engajados, alinhando-se com as preocupac¢des analiticas de Chervel (1990) a respeito

da natureza e funcéo das disciplinas escolares.

A avaliagéo critica das contribui¢cdes de Yvor Goodson (2000) e André Chervel
(1990) destaca o valor Gnico que cada autor adiciona a compreenséo da historia da
Geografia escolar. Goodson, ao enfocar as experiéncias individuais de professores e
alunos, proporciona uma perspectiva enriguecedora sobre a pratica educacional. Suas
contribuicdes permitem uma analise mais profunda dos aspectos subjetivos e sociais

envolvidos na institucionalizacado da Geografia escolar.
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Por seu lado, André Chervel oferece uma visdo mais ampla das dinamicas
educacionais e institucionais. Suas ideias destacam a importancia de considerar a
Geografia escolar como parte integrante de um sistema mais amplo de disciplinas
escolares. A combinacdo dessas abordagens enriquece a analise do tema,
proporcionando uma compreensdo abrangente da historia e institucionalizacdo da

Geografia escolar.

Desta forma, ao considerar a histéria da Geografia escolar, sua
institucionalizacao e as contribuicdes de pesquisadores proeminentes, € evidente que
a disciplina desempenha um papel vital na formacéo dos individuos e na construcéo
do conhecimento geografico. Ao olhar para o futuro, € imperativo que educadores,
pesquisadores e formuladores de politicas continuem a colaborar para moldar a
Geografia escolar de maneira a atender as necessidades de uma sociedade em

constante transformacao.

A efetivacdo da Geografia escolar como instrumento de compreenséo critica e
engajamento nas questdes contemporaneas exige um corpo docente preparado e
comprometido. Nesse contexto, as palavras de Paulo Freire ressoam, evidenciando
que “ensinar nao € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria producao ou a sua construgao”. Dessa forma, a formacao dos professores

torna-se uma peca-chave para o sucesso desse empreendimento educacional.

Conforme destacado por Névoa (1991), a formacao docente deve ser sélida e
integrada, combinando teoria e pratica, capacitando os educadores ndo apenas a
transmitir informacgfes, mas a instigar o pensamento critico e engajado em seus
alunos. Além disso, é fundamental que a formacdo esteja alinhada com as
transformacdes politicas, sociais e ecoldgicas da contemporaneidade, preparando os
professores para enfrentar os desafios complexos que a educagdo geogréfica
engajada demanda. Ao investir em uma formacéao profissional que promova a reflexao,
a inovagéo pedagogica e 0 compromisso com as mudangas necessarias, estaremos
construindo uma base sélida para a efetiva transformacao social e ambiental por meio

da Geografia escolar.
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2.2 A Formacgéo dos Professores de Geografia no Brasil

O Censo da Educacgao Superior de 2021, realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2021), fornece dados
importantes sobre a quantidade de cursos e vagas disponiveis para a Licenciatura em
Geografia no Brasil. Esses dados podem ser utilizados como ponto de partida para

uma analise critica sobre o curso e sua formacao de professores.

Em relacdo a quantidade de cursos, segundo dados de 2021, observa-se que
as instituicdes publicas oferecem mais opcdes para a Licenciatura em Geografia no
Brasil, com um total de 217 cursos, em comparacgéo aos 112 cursos disponibilizados
pelas instituicbes privadas. Esse cendrio pode levantar questdes sobre 0 acesso a
formacdo em Geografia para futuros professores, uma vez que o setor privado possui

uma participacao significativa na oferta de vagas.

Além disso, como demonstra o grafico a seguir, € importante considerar a
relacdo entre a quantidade de vagas e a demanda por profissionais licenciados em
Geografia. Os dados apresentados mostram um total de 13.909 vagas em instituicbes

publicas e expressivos 189.323 vagas em instituicdes privadas.

Gréfico 1 — Cursos e Vagas

Quantidade de cursos Quantidades de vagas
Privado I Privado I
Pldblico I Publico mm
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados do INEP

Vale ressaltar que a oferta de cursos em instituicdes privadas, muitas vezes,
inclui também a modalidade de Educacéo a Distancia (EAD). E importante destacar
que a modalidade EAD tem se expandido consideravelmente nos ultimos anos,
proporcionando maior flexibilidade de estudo e acesso a educagdo superior para um

namero significativo de estudantes (Arruda e Arruda, 2015).
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Problematizando a questdo da educacéo a distancia e sua constante adicéo de
estudantes nas ultimas décadas, observa-se o0 aumento da demanda, ampliando cada
vez mais organizacdes privadas. Essas instituicdes veem nessa modalidade de ensino
uma oportunidade altamente lucrativa. Isso tem levado ao aumento do niamero das
instituicdes privadas que oferecem cursos a distancia, muitas vezes sem a qualidade

e estrutura necessarias para garantir um ensino eficaz (Lamosa, 2021).

Além destes fatores, questiona-se o atual modelo mercantilista de licenciatura
ofertada por diversas Instituicbes de Ensino Superior (IES) da rede particular,
impactando desfavoravelmente o trabalho docente. Nesse modelo busca-se a
precarizacao das condi¢cOes de trabalho dos docentes formadores e a imposicao de
rotinas excessivas de trabalho com o objetivo de maximizar os lucros. Somadas as
tensdes destacadas, avalia-se que “esta em curso, nas escolas particulares, o novo

modelo de licenciatura: barata e minimalista” (Lamosa, 2021, p.112).

Esta perspectiva de expansao apressada da formagédo por meio da EAD,
objetivando fins lucrativos, pode ter um impacto negativo na qualidade da educacéo.
A falta de regulamentacao adequada e padrdes rigidos para a criacdo e manutencao
de programas de educacdo a distancia pode prejudicar a formacdo dos alunos e a
credibilidade dos diplomas obtidos na referida modalidade de ensino (Lamosa, 2021).

A crescente disponibilidade de cursos de licenciatura em Geografia na
modalidade EAD em instituicfes privadas pode atrair estudantes que buscam conciliar
0s estudos com outras responsabilidades, como trabalho ou familia. A flexibilidade de
horérios e a possibilidade de estudar de forma remota sdo atrativos para muitos
interessados em obter uma formacéo em Geografia, especialmente para aqueles que
nao tém acesso facilitado a instituicbes presenciais ou que enfrentam dificuldades de

locomocgéo.

Os dados presentes no grafico 2 sobre as vagas EAD, em cursos de licenciatura
em Geografia, mostram uma diferenca significativa entre as instituicdes publicas e
privadas. Segundo os numeros fornecidos, as instituicées publicas oferecem um total
de 2.562 vagas na modalidade EAD, enquanto as instituicdes privadas disponibilizam
185.435 vagas.



43

Gréfico 2 — Vagas EAD

Educacao a distancia (EAD)
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados do INEP

Essa disparidade na oferta de vagas EAD pode indicar uma maior énfase das
instituicbes privadas na expansdo e na promocdo do ensino de Geografia na
modalidade a distancia. Essa tendéncia esta alinhada ao crescimento geral do ensino
a distancia no Brasil, que tem sido impulsionado pela mercantilizacdo da educacao
em razado das reformas ultra neoliberais, que flexibilizam e encurtam a formagao

académica oferecida aos estudantes.

7

No entanto, é importante ressaltar que a qualidade dos cursos EAD em
Geografia deve ser cuidadosamente considerada. A oferta de vagas EAD em
instituicbes privadas requer uma atencdo especial para garantir que esses cursos
atendam aos mesmos padrdes de qualidade e exigéncias académicas dos cursos

presenciais.

Nesse sentido, € necessario que as instituicbes de ensino superior, tanto
publicas quanto privadas, estejam comprometidas em oferecer uma formacédo de
qualidade, que contemple n&o apenas 0s aspectos tedricos, mas também a pratica e

a reflexdo critica sobre a realidade social e educacional do pais.

Além disso, é importante que os cursos de licenciatura em Geografia estejam
em constante atualizacdo, de forma a acompanhar as demandas contemporaneas da
sociedade. Isso diz respeito a inclusdo de contetdos atualizados, como questdes
socioambientais, geotecnologias e Geografia digital, bem como a adocdo de
metodologias de ensino que promovam a participacdo ativa dos estudantes e a
reflexdo critica sobre a realidade social e educacional do Pais. Somente assim sera
possivel formar professores capazes de enfrentar os desafios da sala de aula e

promover uma aprendizagem significativa para seus alunos.
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Outra dimenséo da probleméatica que envolve a formacdo de professores a
baixa procura pela licenciatura. Na raiz dessa baixa procura encontra-se a
desvalorizacdo com que a carreira de professor € tratada pelas politicas educacionais
e acOes governamentais em nosso pais. Tal descaso € evidenciado pelo desprestigio
do professorado atrelado a uma remuneracédo salarial insatisfatoria e a condigdes de
trabalho bastante precéarias. Novamente busco em Névoa evidéncias desse cenario:

Percebe-se um sentimento de insatisfacdo, acentuado por politicas de
desprofissionalizacdo, de ataque as instituicbes universitarias de formacéo
docente e de privatizagdo da educacdo [..] a desprofissionalizacdo
manifesta-se de maneiras muito distintas, incluindo niveis salariais baixos e
dificeis condi¢cdes nas escolas, bem como processos de intensificagdo do
trabalho docente por via de légicas de burocratizacdo e de controle (N6voa,
2017, p.1109).

A combinacgéo da desvalorizacao da profissdo docente com as mas condicdes
de trabalho e os baixos salarios, além do desprestigio social, fazem com que os cursos
de licenciatura se tornem “segunda opc¢éao” de formacédo. Ha um impacto significativo
destes elementos nos sujeitos, visto que nao possuem real apreco pelas atividades

que virdo a desenvolver. Frente a isso Novoa afirma:

N&o é aceitavel que em muitos paises, e também no Brasil, a escolha de um
curso de licenciatura seja uma segunda escolha, por falta de outras
alternativas, por razdes de horario (oferta de cursos noturnos) ou por
facilidade (cursos a distancia). A primeira fragilidade da profissdo reside,
justamente, neste momento inicial [reside na questdo como] € que se atraem
e se recrutam os estudantes para as licenciaturas? Como é que se organiza
a formagéo em permanente vaivém com as realidades escolares? Como &
gue se entrelaca a formacéo e a profissao? (Névoa, 2017, p. 1121)

Um atravessamento significativo para a baixa procura pela licenciatura em
Geografia consiste no fato de que a atuagdo nas escolas ndo exige formacgao
especifica na area. Embora a reforma do Novo Ensino Médio esteja em processo de
revisdo neste momento, trago como exemplo da flexibilizagdo da exigéncia de
formacdo a Lei 13.415/17' (Brasil, 2017), que permite as instituicbes de ensino
determinarem, com base em declaracbes formais de experiéncias profissionais

prévias, se os profissionais estdo aptos a exercer a profissdo docente por notorio

1 A Lei 13.415/17 do Novo Ensino Médio coloca que “podem ser admitidos para docéncia profissionais
com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino”. Os tecndlogos e bacharéis
interessados precisam apresentar um desses atestados: a) de titulacdo especifica; b) de pratica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada; ou c) de que tenham atuado
profissionalmente em instituicBes publicas ou privadas (Brasil, 2017).
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saber. Na prética, implica na possibilidade de individuos com formacdes diversas

assumirem os cargos.

Esse elemento contribui para a desprofissionalizagéo da carreira do docente de
Geografia, como ressaltado por Castellar (2015) ao afirmar que é a ideologia de
atribuir funcbes do ensino a profissionais que nao apresentam a devida formacgao
pedagdgica, isto é, trata-se de delegar a funcdo de transmitir conhecimentos, mas ndo
de trabalhar em processo de ensino-aprendizagem. A problematica ressaltada pela

autora é indicada nas seguintes palavras:

Se ndo h& professores especialistas em Geografia, como os alunos, por
exemplo, do curso de pedagogia, ao se formarem, irdo ensinar Geografia,
criando condigBes para construirem, junto com o aluno, o conhecimento, se
eles proprios deveriam estar, também, no processo de construc¢édo de alguns
conceitos e contetdos? Como propor desafios aos alunos, se ele préprio esta
inseguro diante da possibilidade de ser questionado por eles e ndo saber lidar
com essas situacbes? (Castellar, 2015, p. 53)

Uma formacdo com tantas debilidades fragiliza a atuacdo docente, o que é
agravado pelas igualmente precarias condicbes da formacédo continuada, o que faz
com que o processo de ensino seja precario e deficiente, uma vez que afeta, inclusive,
a parte psicoldgica do educador e sua autoconfianca no exercicio da profissdo, como

aponta Noévoa:

Nos ultimos anos, tem vindo a crescer um sentimento de insatisfacdo, que
resulta da existéncia de uma distancia profunda entre as nossas ambicdes
tedricas e a realidade concreta das escolas e dos professores, como se
houvesse um fosso intransponivel entre a universidade e as escolas, como
se a nossa elaboragé@o académica pouco tivesse contribuido para transformar
a condicao socioprofissional dos professores (NOvoa, 2017. p. 1108).

A desprofissionalizacdo do professor é um problema que afeta a educacgéo
brasileira como um todo, e a formacao dos professores € um fator chave que pode
auxiliar a reverter essa situacéao. No entanto, a formacéo de professores no Brasil tem
enfrentado diversos desafios ao longo dos anos. Muitos cursos de formacgao docente
sao acusados de serem fracos e pouco efetivos na preparagédo dos profissionais da

educacao para as demandas da sala de aula (Cacete, 2004).

Os embates no exercicio da profissdo, decorrentes das fragilidades na propria
formacao do docente e da desprofissionalizac&o previamente explanados, geram uma
cadeia de praticas pouco reflexivas que recai sobre os futuros professores, uma vez
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que “a autonomia do professor em sala de aula esta ligada a sua formacéao, portanto,

a qualidade do curso de Geografia e de licenciatura” (Castellar, 2015, p. 63).

Em consonancia, Novoa (2017) relembra que uma das causas da
desprofissionalizacdo reside no fato de que durante muitos anos foi atribuida ao
professor uma imagem familiar e de mero cuidado, ocasionando possiveis
interpretagcfes acerca da falta de rigorosidade no dominio de conteudos e criticidade

sobre suas praticas.

Contudo, além da rigorosidade sobre o dominio de conteudos e criticidade
sobre suas praticas, Castellar (2015) ressalta que além do problema do contetdo
especifico, entendemos que a formacdo do professor ndo leva em conta a agéo
psicopedagdgica que o0 capacite a compreender sua pratica, aumentando a
discrepancia entre o que é ensinado e 0 que o estudante consegue aprender , além
de interferir diretamente na questéo da apropriacdo que o professor possui do ensino

que realiza e de sua postura em sala de aula.

A tal respeito Shulman (2005) também ressalta a urgéncia em definir a
especificidade da formacdo docente, uma vez que tal desenvolvimento envolve trés
dimensdes essenciais e indivisiveis: uma aprendizagem cognitiva, na qual se aprende
a pensar como um profissional; uma aprendizagem prética, na qual se aprende a agir
como um profissional; e uma aprendizagem moral, na qual se aprende a pensar e agir

de maneira responsavel e ética. Nessa mesma direcao, Novoa nos diz:

Como é que uma pessoa aprende a ser, a sentir, a agir, a conhecer e a intervir
como professor? [...] como construir programas de formacao de professores
gue nos permitam superar esta distancia, recuperando uma ligacdo as
escolas e aos professores? E necessario pensar a formac&o de professores
como uma formacgao profissional universitéria, isto €, como a formacgéo para
o0 exercicio de uma profisséo, a exemplo da medicina, da engenharia (Névoa,
2017, p. 1113).

A respeito de tal abordagem, Castellar (2015) conclui que, majoritariamente, 0s
professores atuantes no pais ndo detém experiéncia e saberes em niveis
especializados com relagéo ao processo de ensino. Essa (de)formacéo € explicitada
por Novoa (2017) quando nos diz que em muitas instituicdes nao ha um foco exclusivo
e dedicacao institucional a formacédo de professores, fazendo com que, em grande
parte dos casos, aos alunos de licenciatura sejam ofertados as piores condi¢des de

aprendizado, em quesitos de horarios de aula e atendimentos, condi¢cdes de trabalho,
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aconselhamento profissional e académico por parte dos superiores, entre outras
coisas, se comparados aos estudantes de medicina e arquitetura, por exemplo. O
autor conclui que “é necessario reforgar as dimensoées profissionais na formacao de
professores, ndo numa perspectiva limitada ou redutora, mas procurando construir
modelos de formacdo que renovem a profissdo e que sejam renovados por ela”
(Novoa, 2017. p. 1112).

Ainda conforme NOvoa, em varias areas € possivel identificar que a formacgéo
do professor se “dilui” em outros cursos de licenciatura, ocasionando deficiéncia de
objetividade em areas de contetdo que deveriam ser definidos: “Sao bacharelados
disfargados, ndo sdo licenciaturas” (Névoa, 2017, p. 1112), motivo pelo qual a questéao
da formacé&o continuada requer urgente atencao, uma vez que a precisao no dominio

do contetudo € imprescindivel para possibilitar o desenvolvimento dos saberes.

A esse respeito, Castellar (2015) problematiza: “Como fazer com que o
professor decida os contetdos, se encontramos, hoje em dia, principalmente nas
escolas da rede publica, professores que ndo sao formados nas disciplinas em que
lecionam?” O pensamento de Castellar se coaduna com o de Noévoa (2017) ao

evidenciar que essa problematica se faz presente em varios paises:

Nas ultimas décadas tem havido uma diluicdo da profissionalidade docente,
[...] a degradacdo das condicdes de vida e de trabalho, verificando-se em
muitos paises a existéncia de processos de desprofissionalizacdo e até de
desmoralizacdo dos professores. Por outro lado, a proliferacdo de discursos
gue descaracterizam a profissdo docente, através do recurso a conceitos
como “educador” ou mesmo “pedagogo” que, apesar da sua importante carga
filosofica e politica, traduzem uma certa vaguidade e até vacuidade. No caso
do Brasil, esta diluicdo estd também presente nos programas de formacao de
professores. Nas licenciaturas em Pedagogia surge, por vezes, a ideia de que
“ser pedagogo” é mais amplo e prestigiante do que “ser professor” (Névoa,
2017, p.1111).

Esse conjunto de fatores, levado ao conhecimento publico, resulta em uma
série de desconfiangcas em relagdo instituicdes de formacdo docente, que vem a ser
retratada, inclusive, em relatorios respeitados como o National Councilon Teacher
Quiality, realizado nos Estados Unidos, que influenciam a opinido popular ao classificar
tais instituicGes como ineficientes ou mediocres e a percebé-las de maneira negativa.
A questdo preocupante ressaltada por Novoa (2017) é que os dados demonstrados

por estes relatorios ndo estdo, infelizmente, em desacordo com a realidade, embora
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também, ao aplicar uma perspectiva estritamente técnica, ndo levem em consideragéo

0 peso social, cultural e politico da educacao.

Essas probleméticas se desdobram em um outro empecilho no caminho do
professorado, que é a questdo da privatizacdo da educacdo, especialmente da
formacao docente. Longe de se preocupar com o processo formativo, base das acoes
voltadas ao ensino e a aprendizagem, as instituicdes privatistas centram seus
esforcos na maximizacdo da capitalizacdo, buscando os beneficios de transacdes
empresariais em detrimento de programas que visem a aprimorar o sistema
educacional, circunstancias estas que fazem Novoa (2017) enfatizar que, além das
dimensdes técnicas e institucionais, a formacéo dos docentes encara ainda profundos

desafios de cunho politico. Para ele

N&o se trata, como no passado, de consolidar escolas privadas como
alternativa as escolas publicas [...] J& ndo se trata de edificar escolas ou
colégios privados, mas de tomar conta dos rumos da educagdo publica,
através de formas de gestdo privada, da contratacdo de empresas pelas
entidades publicas ou da passagem para grupos privados de fungBes
pedagégicas, curriculares ou formativas. Um entendimento errado das
consequéncias da revolucao digital ou da conectividade para a aprendizagem
contribui, também, para acentuar a erosdo dos professores e da escola
publica (N6voa, 2017, p.1110).

As problematicas e desafios anteriormente elencados na formacdo dos
docentes configuram apenas exemplos de uma extensa série de tensdes que nao
caberiam no presente estudo. No entanto, pode-se extrair desta breve exposi¢cao que
a saida para muitos desses pontos passa pela realizacdo de uma formacao de
professores efetivamente comprometida com a qualidade da escola para todos e por
se assegurar dignidade a profissdo docente. Essa transformagdo mostra-se como
requisito para a resolucdo de outros tantos problemas que afetam o segmento

educacional.

Para o desenvolvimento das habilidades e do aperfeicoamento na formacéo de
professores, NOvoa insiste em uma maior integracdo entre os educadores, as
instituicBes de ensino e a comunidade. Explica que € nesta relagdo que se evidenciara
o “produto final” da formagao de um individuo, da educacédo e do conhecimento. O

autor enfatiza:

Para avancar no sentido de uma formac&o profissional universitaria, €
necessario construir um novo lugar institucional. Este lugar deve estar
fortemente ancorado na universidade, mas deve ser um “lugar hibrido” [...] E
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necessario construir um novo arranjo institucional, dentro das universidades,
mas com fortes ligacdes externas, para cuidar da formacgéo de professores
[...] um lugar de entrelacamentos e de encontro, mas também de acédo
publica. Para formar um professor ndo bastam as universidades e as escolas.
E preciso também a presenca da sociedade e das comunidades locais
(N6voa, 2017, p. 1114).

O ponto de partida é a promocdo de maiores vinculos dentro da prépria
comunidade de professores, visando aproximar o docente recém-formado daqueles
mais experientes e potencializar o conhecimento por meio da troca de vivéncias e
experiéncias. E necessario fortalecer o ambiente colaborativo dentro das proprias
instituicdes, pois

Preparar para estas profissdes exige sempre uma boa formacgéo de base e
uma participacdo dos profissionais mais experientes [...] ndo é possivel

formar professores sem a presenca de outros professores e sem a vivéncia
das instituicdes escolares (N6voa, 2017, p.1114).

Todavia, para questbes tdo complexas ndo se encontram solug¢des simples
conforme sinalizado. Para Castellar, a correcéo dos problemas elencados deve seguir

uma linha multisetorial:

Formacéo inicial, formacdo continuada, material de apoio, relacdo
“responsabilidades — horario de trabalho-salario”. Atuando nessas frentes,
poderemos garantir uma melhoria na qualidade do ensino, pois a medida que
o professor tiver condicbes de trabalho, serd possivel cobrar-lhe o
aperfeicoamento na relacdo ensino-aprendizagem (Castellar, 2015, p. 53).

Simone Marassi Prado, em sua dissertacdo A Formacdo do Professor de
Geografia: Vozes e Discursos da Escola e da Universidade (2016), também aborda a
formacéo docente em Geografia, sob outra perspectiva. Consideram-se as diferentes
vozes e discursos presentes no processo formativo. Destaca-se a importancia da
interacdo entre a universidade e a escola na formacgédo do professor de Geografia,
afirmando que “a formacao de professores de Geografia deve contemplar a interagao
entre a universidade e a escola, pois é nessa articulagcdo que se pode perceber e

construir a ponte necessaria para aproximar a teoria da pratica” (Prado, 2016, p. 16).

Castellar salienta ainda a importancia de “saber selecionar os conteudos, de
planejar as acdes que serao aplicadas em sala de aula, fundamentais para que o aluno
desenvolva as operagdes mentais e construa os conceitos” (2015, p. 69); fator
determinante, ja que para a autora “o planejamento da aula deve considerar a

concepgao de aprendizagem que fundamenta a pratica do professor”.
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Importante enfatizar também que cabe ao professor decidir o conteido que
sera ministrado e que tal decisdo emerge do diagnostico de conhecimentos que este
ja adquiriu e que deseja repassar. “Muitas das dificuldades que os professores

enfrentam estdo em saber o que ¢ ler, estudar e redigir” (Castellar, 2015, p.23).

Notadamente ha um esforco destacando a importancia de uma formacao
docente que contemple ndo apenas o conhecimento técnico, mas também a formacgéo
humana e a construcdo de uma visao critica da realidade. Para Oliveira (2013, p. 51),
“é fundamental que o professor de Geografia tenha uma formacao que contemple a
compreensao do espaco geografico como um produto histérico e social, construido
pelas relacdes entre sociedade e natureza”. Nos estudos de Prado (2016, p. 22) ela
aponta que “a formagao do professor de Geografia deve levar em consideracao as
diferentes vozes e discursos presentes no processo formativo, de forma a promover a

reflexao critica e a construcdo de conhecimento”.

A formacado docente € um tema importante para o desenvolvimento de préticas
pedagogicas efetivas. Oliveira (2013) destaca que a trajetoria de vida do professor é
um fator determinante para a sua formacao, pois influencia suas concepcoes, valores
e expectativas em relagdo ao ensino e a aprendizagem. De acordo com a autora, a
formacao docente deve considerar as experiéncias e vivéncias dos professores em
sua formacao, de forma a promover uma reflexdo critica sobre suas praticas

pedagogicas.

Essa situacao tem levado a uma série de reformas educacionais que buscam
aprimorar a formacao de professores no Pais, por meio da implementacao de politicas
e programas que visam melhorar a qualidade dos cursos de formagéo docente. Essas
reformas incluem a ampliacdo da carga horaria dos cursos de licenciatura, a
integracao entre teoria e pratica na formacéo dos professores, o estimulo a pesquisa

e a inovacgao pedagogica, entre outras medidas.

No entanto, € importante destacar que a formacao de professores nao pode ser
vista de maneira isolada, como se fosse um problema a ser resolvido apenas pelos
cursos de formagcéo docente. E necessario considerar que a formacao dos professores

€ um processo continuo, que envolve acdes de formacédo inicial, mas também de
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formacao continuada e de valorizagdo profissional ao longo da carreira (Cacete,
2004).

Desse modo, a formacao de professores deve ser vista como uma questao
complexa e multifacetada, que envolve ndo apenas a atuacéo dos cursos de formacao
docente, mas também das politicas publicas, das escolas, dos profissionais da
educacao e da sociedade como um todo.

No decorrer dos anos, a formacéao de professores foi sendo modificada, com a
criacao de cursos especificos de formacédo de docentes nas universidades, como as
faculdades de educacé&o. No entanto, apesar das mudancas, ainda persistem desafios
na formacdo dos professores, como a maior conexao entre a teoria e pratica, a
desvalorizacéo da profissao e a falta de investimentos na formacao continuada. Além
disso, muitos cursos de formacdo de professores ainda sdo marcados por uma
abordagem conteudista, com foco no acumulo de informac¢des, sem uma reflexdo mais

profunda sobre a pratica docente e a realidade escolar.

Nesse sentido, é fundamental repensar a formacao de professores, valorizando
a sua importancia e promovendo uma formacao critica e reflexiva, capaz de prepara-
los para enfrentar os desafios da sala de aula e contribuir para a melhoria da educacao
no Pais (Cacete, 2004).

O ensino e a aprendizagem em Geografia tém sido objetos de estudos e
reflexdes por parte de pesquisadores e educadores. Oliveira (2013), em seu artigo
Ensino e Aprendizagem em Geografia: trajetéria de vida e formacao docente, enfatiza
a importancia de uma formacao docente que contemple ndo apenas 0 conhecimento
técnico, mas também a formacdo humana e a constru¢cdo de uma visao critica da
realidade. Segundo a autora, “a formacdo do professor de Geografia deve ser
pensada de forma integral, abrangendo ndo s6 a aquisicdo de conhecimentos
especificos da area, mas também a formacao do individuo enquanto sujeito social e
cidadao” (Oliveira, 2013, p. 49).

Diversos estudos tém sido realizados para investigar a qualidade da formacéo,
as abordagens pedagogicas adotadas e o impacto da formacdo em Geografia na

atuacao profissional dos docentes. A pesquisa realizada por Shimizu e Pezzato (2013)
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analisou a formacao inicial de professores de Geografia em algumas universidades
publicas no Brasil, destacando a importancia da articulacéo entre teoria e pratica no
processo formativo. O estudo revelou que uma formacéo que promova a integracao
entre conhecimentos tedricos e praticos possibilita uma melhor preparacéo dos futuros
professores para enfrentar os desafios da sala de aula e promover uma aprendizagem

significativa.

Em relacdo a atualizacdo curricular, um estudo de Oliveira e Souza (2017)
investigou os curriculos dos cursos de Licenciatura em Geografia em diferentes
universidades brasileiras. Os pesquisadores apontaram a necessidade de uma
constante revisdo curricular, com a inclusao de conteudos atualizados, como questfes
socioambientais, geotecnologias e Geografia digital, de modo a promover uma

formacdo alinhada as demandas contemporaneas da sociedade.

Outro aspecto importante a ser considerado € a formacao critica e reflexiva dos
futuros professores. Cruz et al. (2019) discutiram a importancia da formacédo de
professores de Geografia que sejam capazes de estimular o pensamento critico nos
estudantes, abordando temas como desigualdades socioespaciais, geopolitica e
sustentabilidade. Seguindo sobre a tematica formativa, destaca-se a necessidade de
uma formacao que va além do dominio conceitual, buscando desenvolver habilidades

analiticas e interpretativas nos futuros docentes.

Avancgando por meio da perspectiva critica, cabe ao professor “tornar-se autor
do préprio discurso, isto €, ter desenvolvido e amadurecido a capacidade de observar,
tematizar, interrelacionar e teorizar geograficamente sobre o mundo” (Santos, 2016,
p. 33). Mas Santos vai além ao apontar o imperativo de que professoras e professores

tenham clareza do que esta em jogo nos processos educativos contemporaneos:

Nos dias de hoje, no entanto, tal constatacéo parece nao ser suficiente. Para
além do ensino de disciplinas, onde diferentes professores trabalham com os
mesmos educandos e, portanto, a interdisciplinaridade se realiza sem que
sobre ela se tenha clareza e objetivos explicitos, 0 mundo das tecnologias e
da vida urbana e planetarizada exige que tenhamos maior clareza e
intencionalidade em nossos atos e, portanto, que a articulacdo entre os
saberes também se torne um projeto de organizagdo do pensamento que seja
referéncia para os sujeitos envolvidos no processo educativo (Santos, 2016,
p.35).

Aléem das questdes de interdisciplinaridade e a clareza dos objetivos, é

relevante considerar a valorizagdo do conhecimento regional e a diversidade de
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abordagens metodoldgicas na formacao de professores de Geografia. Freitas (2016)
explorou a importancia de uma formacao que valorize o contexto local e regional,
estimulando a compreensdo das especificidades geograficas e culturais de cada
regido. Os resultados desta pesquisa revelou também a necessidade de uma
formacéo que incorpore diferentes metodologias de ensino, como o uso de tecnologias
educacionais e abordagens participativas, possibilitando uma préatica pedagdgica mais

dinAmica e envolvente.

Coerente com a compreensdo de que a formacdo docente se realiza num
continuum, Francisco Imbernén nos convida a refletir sobre a importancia do trabalho
colaborativo e do intercambio de experiéncias entre os professores. A formacgao
continuada precisa incentivar a criacao de redes de aprendizagem, por meio das quais
os docentes possam compartilhar suas praticas, discutir desafios e construir
conhecimento coletivamente. Essa troca de experiéncias fortalece a formagéo dos
professores, estimula a reflexado sobre a prépria pratica e contribui para a construcéo

de uma comunidade educativa mais sélida (Imbernon, 2009).

Da mesma forma, o pensamento de Imbernén destaca a importancia de uma
formacdo continuada que esteja alinhada com a realidade dos professores e das
escolas. Isso implica em reconhecer a diversidade de contextos educacionais e
adaptar as estratégias formativas de acordo com as necessidades especificas de cada
professor. A formacdo continuada deve contemplar tanto os aspectos tedricos,
conceituais, como também as habilidades praticas necessarias para o

desenvolvimento de aulas significativas e contextualizadas.

Diante destes cenarios complexos e bastante distintos, a formacédo de
professores €, de fato, uma questéo central no contexto da educacao brasileira, uma
vez que a qualidade da formacdo desses profissionais tem um impacto direto na

qualidade da educacéao oferecida aos alunos.

Instigado pela reflexé@o critica sobre a minha trajetéria de formagéo docente,
analiso a importancia de estar desde o ano de 2010 em uma escola confessional
catdlica, localizada no municipio de Santos. Nesta instituicdo, que valoriza a educacao
voltada ao didlogo, cidadania e reconhece as diferencas entre as pessoas em suas

multiplas interseccfes, compreendo que na pratica as dimensdes da educacao vao
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além das competéncias e habilidades, dos testes padronizados e das promog¢fes em
outdoor. Também considero que o aprimoramento de minhas praticas nesse ambiente
educativo esta interligado com as possibilidades de trocas com meus pares e de
atualizacao quanto as teorias e metodologias de ensino, o que evidencia a importancia

da formacgé&o continuada para a qualidade da educacéo escolar.

Adiante, o proximo tema a ser abordado é a importancia da formacgéo

continuada dos professores de Geografia.

2.3 A Formagéo Continuada dos Professores de Geografia

O professor, ao finalizar a graduacéo, inicia seu caminho de preparacéo para o
ensino nas escolas. Contudo, a formacédo ndo se encerra nesta etapa. Conforme
comenta Névoa (2017), € essencial investir na valorizagdo tanto de sua preparagao
no inicio da caminhada, quanto ao longo de seu desenvolvimento profissional.
Segundo o autor, é preciso “valorizar o continuum profissional [...] pensar a formacao
inicial em relagdo com a inducgéao profissional e com a formagao continuada” (Novoa,
2017, p. 8). E por meio da formagcéo continuada que ocorre a apropriagdo do docente
sobre as especificidades dos conteddos que leciona e possibilita a seguranca no
exercicio de sua profissdo, pontos que por sua vez interferem diretamente no

processo de ensino e aprendizagem.

A formacéao continuada permite que o professor se aproprie das especificidades
dos conteudos que leciona e sinta-se seguro no exercicio de sua profissdo, aspectos
gue impactam diretamente o processo de ensino e aprendizagem. Em vista disso, a
formacao de professores deve estar centrada na construcdo de uma identidade
profissional que valorize a dimenséo ética e politica da docéncia. Cacete (2004)
destaca que o professor de Geografia deve ser capaz de compreender a importancia
do ensino da Geografia para a formacdo dos alunos como cidad&os criticos e
participativos. Isso implica em uma abordagem que promova a reflexdo sobre as

desigualdades sociais, as questdes ambientais e a diversidade cultural.

Avancando nesta tematica, € importante destacar a importancia da formacao
continuada dos professores de Geografia, de forma a garantir uma atualizacéo

constante do trabalho docente. Segundo Castellar (2015), a formag&o continuada
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deve ser vista como uma oportunidade para a reflexdo critica sobre as préticas
pedagdgicas e a busca por novas estratégias de ensino. Além disso, é destaque
fundamental que as politicas publicas e as instituicdes de ensino valorizem a formacéo
continuada como um elemento essencial para a melhoria da qualidade do ensino de

Geografia, a fim de garantir a autonomia e reflexado docente.

Abordar a imprescindibilidade da formagé&o continuada na carreira do professor
implica em discutir a inseguranca que muitos docentes possuem na hora de lecionar.
Uma clara evidéncia da inseguranca de professores recém-formados pauta-se no
processo de ensino baseado na memorizagéo, visto que, ao ensinar ndo conseguem
exercer 0 papel de organizar, programar e dar sequéncia aos contetdos (Madruga,
1996, p.70). Dessa forma, concordamos com Castellar ao enfatizar que as “atividades
praticas aplicadas em sala de aula necessitam ser repensadas como procedimentos
que contribuem para o desenvolvimento conceitual e ndo apenas fixagao de conteudo”
(2015, p. 57).

A Geografia € uma disciplina que lida com a compreenséao e interpretacdo do
espaco geogréfico, abrangendo temas como lugar, territério, paisagem, espaco
urbano, rural e suas inter-relacdes. Para que os professores possam abordar esses
temas de maneira reflexiva, € fundamental que estejam em constante formacao,
buscando atualizar-se sobre as novas perspectivas tedricas e metodoldgicas da
disciplina. A formacdo continuada permite que os professores aprofundem seus
conhecimentos e desenvolvam habilidades pedagdgicas para melhorar o processo de
ensino-aprendizagem. Com a contribuicdo de Freire, reafirmo que a educagéo nao
deve ser uma mera transmissdo de conhecimentos, mas sim um processo de
construcdo coletiva de saberes, capaz de preparar 0s sujeitos para transformar suas

vidas e a sociedade (Freire, 1970).

A formacéo continuada dos professores de Geografia pode ser compreendida
a partir dessa perspectiva freireana. Ao buscar aprimorar seus conhecimentos e
habilidades, os professores se capacitam para uma pratica pedagogica mais
libertadora, capaz de despertar nos estudantes uma consciéncia critica sobre o
espaco geografico em que vivem. A formacdo continuada dos professores de

Geografia ndo se resume apenas a atualizacdo de conteudos, mas também ao



56

desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que incentivem o didlogo, a reflexdo e a
participacéo ativa dos estudantes (Freire, 1970).

Para aprofundar a compreensao a respeito da formacédo continuada dos
professores de Geografia, trago as contribuicdes de Imbernon (2009) quando discute
a necessidade de os professores serem protagonistas de sua propria formagéo. Ele
destaca a importancia de uma formacao reflexiva, na qual os professores possam

refletir criticamente sobre sua pratica e buscar novas formas de aprimoramento.

Essa perspectiva esta em sintonia com a concepcéo freireana de educacdao
como prética de liberdade. Assim como Freire, Imbernon enfatiza a importancia de os
professores se tornarem sujeitos ativos em seu processo de formagéo, buscando

constantemente aprimorar suas praticas e ampliar seus conhecimentos.

Dentro do contexto da formacao continuada dos professores de Geografia, a
abordagem de Imbernoén ressalta a importancia de os educadores refletirem sobre
suas praticas de ensino, levando em consideracdo as demandas e desafios
contemporaneos, valorizando o trabalho colaborativo e a troca de experiéncias entre

os professores como forma de enriquecer a formacao.

Ao estabelecer espacos de didlogo e colaboracdo, os professores podem
compartilhar praticas pedagoégicas bem-sucedidas, discutir desafios e buscar
solugdes conjuntas. A partir desta perspectiva a formacgao continuada dos professores
de Geografia pode se beneficiar dessa abordagem, promovendo a criacao de redes
de aprendizagem e fortalecendo o trabalho coletivo no desenvolvimento da disciplina
(Imberndn, 2009).

Além disso, o autor destaca a importancia de uma formacéo continuada que
esteja em constante didlogo com a realidade dos professores e das escolas. Isso
implica reconhecer a diversidade de contextos educacionais e considerar as
necessidades especificas de cada professor. A formacéo continuada dos professores
de Geografia deve estar atenta as demandas da atualidade, como as transformacodes
sociais, as questdes ambientais e as novas tecnologias, buscando incorporar essas

tematicas de forma critica e reflexiva no ensino da disciplina.
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Na busca por ampliar nossa compreenséo sobre a formacéo continuada dos
professores de Geografia, trago as ideias de Zeichner (2008) para, na articulagdo com
as de Freire e de Imberndn, explicitar que essa dinamica formativa continuada
desempenha papel fundamental no aprimoramento da educacdo geogréfica,
disponibilizando as professora e professores as bases de uma formagéo que va além
da mera atualizacdo de conteldos e promova a realizacdo de praticas pedagdgicas

reflexivas, criticas e contextualizadas.

Zeichner traz para a discussao a importancia da pratica reflexiva na formacao
docente, explorando questdes cruciais relacionadas ao desenvolvimento real dos
professores, consideracdo a realidade material do seu trabalho e, dessa forma,
podendo contribuir para a reducdo das desigualdades na qualidade da educacéo.
Com base em sua vasta experiéncia como formador de educadores, ele analisa o
conceito de “reflexdo” em diversos contextos e paises, delineando trés questbes

fundamentais para a analise da pratica reflexiva na formacéo de professores.

A primeira questdo abordada por Zeichner (2008) envolve a avaliacdo do
impacto real da prética reflexiva no desenvolvimento dos professores. Ele questiona
se essa abordagem resulta em avancos significativos na pratica docente, apontando
para a necessidade de uma reflexdo que va além do ambito técnico e individual,
considerando os propdsitos e consequéncias do ensino. Em seguida, ele destaca a
importancia de levar em conta as realidades materiais do trabalho docente ao analisar
a pratica reflexiva. O autor explora a relacao entre a reflexdo e as condicfes concretas
em que os professores exercem suas atividades, ressaltando a necessidade de uma

abordagem que esteja conectada as lutas por justica social.

BN

A terceira questdo critica apresentada por ele refere-se a contribuicdo da
pratica reflexiva na diminuicAo das desigualdades na qualidade da educacéo,
especialmente entre estudantes de diferentes perfis étnicos, raciais e sociais. Zeichner
argumenta que a reflexdo docente deve transcender uma visao isolada e instrumental
da pratica reflexiva, buscando uma compreensao mais ampla dos contextos sociais e

politicos que permeiam o ensino.

Ao explorar os paradigmas dominantes do ensino reflexivo nas ultimas
décadas, Zeichner (2008) ndo apenas apresenta essas abordagens, mas também

oferece uma analise critica das criticas recebidas por esses paradigmas a partir de
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diferentes perspectivas. Em uma sec¢ao dedicada ao papel da reflexdo na formagéao
docente, 0 autor examina como esse conceito tem sido utilizado tanto para a melhoria
da préatica quanto para legitimar politicas neoliberais que desprofissionalizam os

professores.

Além das criticas ao neoliberalismo econémico, Zeichner (2008) também
aborda os niveis e dimensdes da reflexdo docente, considerando a complexidade, as
dimensdes cognitivas, afetivas e morais, e 0s contextos sociais e politicos envolvidos.
Ele destaca a importancia de uma reflexdo critica que questione as estruturas de
poder e busque a transformacgéo social, contrastando-a com uma reflexao superficial

e acritica que reproduz o status quo.

Para ampliar as tratativas reflexivas a respeito da formagédo continuada de
professores, busquei em Angel I. GOMEZ, relevante autor na area da educacéo,
argumentos em favor da perspectiva critica que orienta essa pesquisa. GOMEZ (1992)
contribui significativamente para o entendimento da formacao de professores e dos
desafios contemporaneos da educacdo na medida em que critica veementemente o
modelo de racionalidade técnica na formacdo docente, destacando a reducdo da
pratica educativa a uma mera aplicacdo de regras e técnicas derivadas do
conhecimento cientifico. Em contrapartida, GOMEZ propde um modelo alternativo,
retratando o professor como um artista reflexivo capaz de criar e transformar sua

propria realidade educativa.

A critica ao modelo de racionalidade técnica é sustentada pela defesa do
enfoque préatico na formacao de professores. GOMEZ (1992) argumenta que a pratica
deve ser o eixo central do curriculo, constituindo-se como o local primordial de
aprendizagem e constru¢do do pensamento pratico do professor. Essa abordagem
pratica capacita os educadores a desenvolverem habilidades e competéncias que
transcendem o conhecimento tedérico, preparando-os para enfrentar os desafios reais

da sala de aula.

O autor enfatiza que a formacéao de professores deve promover a integracao
dos conhecimentos cientificos com os conhecimentos idiossincraticos construidos
pelo professor em sua reflexdo na e sobre a acdo. Essa integracdo possibilita a

construgcdo de um conhecimento pedagdgico soélido e relevante para a préatica docente.
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Dessa forma, a andlise critica de GOMEZ sobre a formag&o de professores na
década de 1990 dialoga diretamente com sua reflexdo posterior sobre os desafios e
oportunidades apresentados pela era digital na educacéo, proporcionando uma Visao
critica, abrangente e inovadora sobre a evolu¢cdo do campo educacional ao longo do
tempo (GOMEZ, 1992; 2015).

Outro autor que contribui para o aprofundamento da formacéo continuada de
professores na perspectiva critica € José Gimeno Sacristan, que traz contribuicdes
significativas para o dialogo sobre a formacdo de professores e os desafios
contemporaneos da educacdo. Ao contextualizar a formacao de professores, Gimeno
Sacristan (1995) destaca a necessidade de considerar ndo apenas 0s aspectos

praticos, mas também os fundamentos tedricos que embasam a acdo pedagogica.

Este autor também oferece insights valiosos sobre a reflexdo na formacéao
docente, conectando-a as dimensdes éticas e politicas da pratica educacional. Sua
abordagem destaca a importancia de uma reflexdo critica que va além do ambito
individual, considerando as implica¢ges sociais mais amplas do ensino. Ele argumenta
que a formagédo docente reflexiva deve estar intrinsecamente ligada a busca por uma
educacdo mais justa e equitativa, contribuindo para a transformacao social (Gimeno
Sacristan, 2009).

As contribuicdes de Angel I. GOMEZ, Kenneth M. Zeichner e J. Gimeno
Sacristan convergem para uma compreensao abrangente e critica sobre a formacéo
de professores e os desafios contemporaneos na educacio. GOMEZ destaca a
pratica centrada e reflexiva na formacgédo docente, alinhando-se a visdo do professor
como um artista reflexivo. Zeichner expande essa discusséo, conectando a reflexao
na formacéo docente as lutas por justica social. Gimeno Sacristan acrescenta as
perspectivas teorica e ética, enfatizando a integragdo equilibrada das tecnologias
digitais na préatica docente e a necessidade de reflexdo critica vinculada a

transformacao social.

A confluéncia destas reflexdes destacam a complexidade da préatica docente,
que precisa ir além de abordagens simplistas e técnicas. Portanto, com o apoio destes
autores, argumento em favor de uma formacéo de professores entendida como um

processo intrinsecamente ligado as dimensdes tedricas, praticas, éticas e politicas.
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Ao adotar uma perspectiva critica emancipatoria, 0s professores sao
incentivados a superar a mera transmissao de conhecimentos, promovendo uma
educacdo que engaja os estudantes de forma ativa e participativa. 1sso implica em
adotar praticas pedagogicas que valorizem as vivéncias e saberes dos alunos,
estimulando o didlogo e a construcdo coletiva do conhecimento. A formacéo
continuada, nesse sentido, oferece aos professores ferramentas e recursos para que

possam criar ambientes de aprendizagem democraticos e emancipatorios.

Para Paulo Freire, autor brasileiro que traz imensas contribuicdes sobre a
educacdo emancipadora, a educacao nao deve ser um mero processo de transmissao
de conhecimentos, mas sim uma prética transformadora que visa a libertacdo dos
individuos e a conscientizacdo sobre a realidade em que estao inseridos. Suas ideias
estimulam os esfor¢os para que a educacao possa ser um instrumento de mudanca
social, permitindo que as pessoas se tornem agentes ativos na constru¢cao de uma

sociedade mais justa (Freire, 2018).

A pratica de liberdade proposta por Freire também inclui a dimenséo politica da
educacdo. A educacdo ndo poderia se desvincular da luta por uma sociedade mais
justa. O objetivo final da educacdo ndo €, portanto, apenas o desenvolvimento
individual, mas sim a transformacéao coletiva. Além disso, a Educag¢do como Pratica
de Liberdade proposta por Paulo Freire tem uma dimenséo ética fundamental que
enfatiza a importancia da solidariedade, empatia e cuidado com o outro. A construcao
de uma educacdo libertadora envolve ndo apenas a conscientizacdo sobre as
injusticas, mas também a formacéo de individuos éticos, comprometidos com a justica
social e a igualdade de oportunidades (Freire, 2022).

Seguindo o caminho da perspectiva critica emancipatoria no trabalho docente,
Castellar (2015) destaca a importancia de os professores serem claros sobre suas
funcdes e de ensinar aos alunos a pensar de maneira critica e significativa a partir de
conceitos bem estruturados. Embora seja importante que os professores sejam
atenciosos, € preciso ressaltar que nado lhes cabe desempenhar um papel de
cuidadores ou realizar tarefas familiares que nao sao relevantes para o exercicio do

ensino.
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Os conhecimentos utilizados pelos professores sao diferentes dos especialistas
em determinadas areas, como é o caso dos gedgrafos que se concentram na pesquisa
e analise do Espaco Geografico e da regionalizacao. Ja os professores de Geografia
problematizam a relacdo entre os seres humanos e seu ambiente, bem como as
diferencas regionais e suas implicacées, com base nas experiéncias dos alunos,

visando sua formacao.

Castellar (2015) destaca a importancia de que os professores possam ter
autonomia e reflexdo para definir o conteddo e o processo de aprendizagem dos
alunos. Novoa (2017) enfatiza também a dimenséo profissional da formacgdo de
professores, a fim de destacar as técnicas necessarias para a atuacdo na profissao,

uma vez que € uma carreira baseada no conhecimento.

N&o se trata de dizer ao professor que ele ndo pode ser atencioso, mas sim de
ressaltar que a cobranca, muitas vezes existente, para que ele desempenhe um papel
de acolhimento ou realize fungbes familiares, ndo séo o foco do exercicio do ensino.
Esse alerta € importante porque na atualidade, muitas vezes, a formacéao do professor
€ confundida com a de cuidador. Reafirmo o entendimento de que a formacao dos
docentes precisa ser baseada na ciéncia e no conhecimento. Nessa diregcdo Névoa
(2017, p. 1120) destaca que “o alicerce tem de ser, sempre, o conhecimento cientifico

e cultural”.

A partir do momento em que o conhecimento cientifico deixa de ser prioridade
no processo de formacdo, abre-se uma lacuna de falhas e insegurancas que
desaguam quando os docentes, entdo formados, adentram as salas de aula. Castellar
(2015, p. 57), enfatiza:

Para o professor organizar seu trabalho, é preciso compreender o que é
prioritario ensinar em Geografia, quais sdo 0s conceitos e contelidos que
devem ser priorizados por série, respeitando o desenvolvimento cognitivo [...]
No entanto, a intervencao docente s estara estruturada e acontecera quando
a formacéo inicial der condi¢cBes para que os futuros professores facam
opcdes e tenham clareza sobre os conteddos a serem ensinados. (Castellar,
2015, p.57).

Como o dominio desses conhecimentos precisam de constante atualizacéo,
uma vez que tanto a sociedade como o campo dos conhecimentos geograficos estao
em permanente transformacdo, temos a importancia e a urgéncia da formacéo

continuada. Somente por meio da atualizacao constante do dominio do conhecimento
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e da detencgédo do saber cientifico, um professor podera desempenhar com seguranca
seu papel frente aos alunos. A especificidade da abordagem pedagogica dos
conhecimentos do campo geogréafico fica clara com o reforco do argumento de Névoa
(2017, p.1116):

O conhecimento de que um professor de Matematica necessita é diferente
daquele que se exige a um especialista de Matematica. Ndo é um
conhecimento menor ou simplificado. E um conhecimento diferente, ancorado
na compreensdo da disciplina, da sua histéria, dos seus dilemas e, acima de
tudo, das suas potencialidades para a formacao de um ser humano.

Conforme ressaltado por Névoa, os saberes utilizados para atuar como
professor distinguem-se dos necessarios a um especialista da area. No caso do
ensino de Geografia, os gedgrafos empenham-se na investigacdo e dados sobre o
Espaco Geografico e regionalizacdo, ja professores problematizam a relacdo do
homem com o meio, as diferenciacdes regionais e suas implicacdes em determinados
locais. E na busca dessa relagdo que as vivéncias dos estudantes ganham vida de
modo a Ihes propiciar uma formacao critica e uma compreenséao alargada do mundo

e seus habitantes.

Segundo Castellar, o docente precisa ter uma formacao “que lhe permita
autonomia e reflexdo para definir o que sera dado e como ocorrera o processo de
aprendizagem do aluno” (2015, p.54). Nessa diregdo Névoa (2017) argumenta que a
formacdao deve ser permeada pela dimensao profissional, com a finalidade de ressaltar
as técnicas projetando sua atuacdo como docentes, visto que € uma profissao
baseada no conhecimento. A formagéo continuada é imprescindivel para garantir
firmeza no exercicio da profissdo, como ressalta Castellar (2015, p. 52):

O professor deve, portanto, atuar no sentido de se apropriar de sua
experiéncia, do conhecimento que tem para investir em sua emancipagéo e
em seu desenvolvimento profissional, atuando efetivamente no
desenvolvimento curricular [...] Quando o professor ou futuro professor tem
uma concepgdo clara de educacédo, ele sabe o que é ser mediador da
aprendizagem, se autorizando na escolha e organizagao do contetdo.

Assim, € necessario reconhecer que a formacao do profissional docente tem
na dimensédo da profissionalizagcdo o seu alicerce, mas que os ambitos pessoal,
cultural e social sdo também integrantes imperativos desse processo formativo e

requerem cuidado e atencéo formativa.
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Essa concepcao alargada de formacao, que transcende o especifico, o técnico,
encontra em Freire bases fecundas. Sua intencionalidade pedagdgica esta
diretamente ligada a sua visdo de educacdo emancipadora. Nessa perspectiva 0s
educadores devem ter consciéncia do poder transformador da educacdo e assumir
uma postura critica diante das estruturas opressoras presentes na sociedade. Nesse
sentido, a intencionalidade pedagogica envolve a escolha de conteddos e
metodologias que promovam a conscientizacéo dos alunos sobre as contradi¢des, as

injusticas e os desafios presente na sociedade (Freire, 2018).

Sua argumentacdo em favor da promocao da cultura democratica e de paz
requer que a educacédo emancipadora nao seja neutra e desvinculada das questdes
politicas e sociais. Muito pelo contrario, a escola deve ser um espaco onde se cultive
os valores democraticos como a participacéo, a igualdade e o respeito a diversidade
(Freire, 2022).

7

Nesse cenario, a cultura democratica é construida por meio da pratica
cotidiana, da escuta atenta e do didlogo horizontal entre os sujeitos. O educador
precisa incentivar a participacdo dos estudantes, promovendo espacos de discussao
e reflexdo onde que todos possam se expressar livremente. A cultura democratica na
educacdo busca superar as relagdes de autoritarismo e hierarquia, estimulando o

senso critico e a construgdo coletiva do conhecimento (Freire, 2018).

Para isso, é necessario investir em formacédo docente de qualidade, que
estimule a reflexdo sobre a intencionalidade pedagdégica e forneca ferramentas e
estratégias para a promoc¢do da cultura democratica e de paz. Reiterando, é
fundamental que as politicas publicas na area da educacdo apoiem e incentivem
praticas pedagogicas que promovam a participacao, o didlogo e a construgéo coletiva

do conhecimento (Freire, 2022).

Desta forma, a intencionalidade pedagdgica e a cultura democratica e de paz
propostas por Paulo Freire sdo de extrema relevancia para a construcdo de uma
sociedade mais justa, igualitaria e pacifica. Ao valorizarmos a participacdo, o didlogo
e o respeito a diversidade, contribuimos para que a educagdo seja uma possibilidade

de transformacdao social e de construcdo de um futuro mais humano e harmonioso.
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Névoa insiste na necessidade de “ligar os diversos momentos da formagao com
0 conjunto da vida profissional docente” (2017, p. 8), pois, segundo o autor isso €
essencial, ja que se trata de uma profissao que lida diariamente com as incertezas e
imprevisibilidades do ser humano. Ele argumenta que as dimensfes cultural e ética
sejam aprofundadas e interconectadas de maneira metddica, de modo a preparar
professora e professores para agirem com clareza perante situacbes adversas ou

inesperadas.

Igualmente, € esperado que o professor invista esforco em sua formacao
cultural para dar conta de aprimorar seu repertorio cultural. Freire (1970) afirma que a
consciéncia s6 pode ser desenvolvida no mundo em processos de relagdo dialdgica.
Nessa mesma linha Novoa (2017, p.16-17) argumenta que os professores “devem ter
um contato regular com a ciéncia, com a literatura, com a arte. E necessario ter uma
espessura, uma densidade cultural, para que o dialogo com os alunos tenha riqueza

formativa.”

O carater ético da atuacao docente é outro fator relevante. Embora a dimenséao
ética deva ser aplicada a todas as profissdes, espera-se que 0 COmpromisso com a
formacao de outro ser humano nao seja somente um discurso, mas que a ética seja
vista “sempre com um compromisso concreto com a educagao” (Novoa, 2017, p.17).
Da mesma forma, lidar com seres humanos exige preparagdo para enfrentar
adversidades: “no dia a dia das escolas somos chamados a responder aos dilemas

gue nao tém uma resposta pronta e que exigem de nés uma formagao humana”.

De tal forma, o processo para aprimorar o trabalho docente rumo a formacéo
humana necessita de elementos que ultrapassam o0s saberes provenientes da

licenciatura. Segundo Névoa (2017, p. 1125):

Depois da fase de inducéo profissional segue-se uma fase de estabilidade na
profissdo que deve ser marcada por um esfor¢co de permanente atualizagéao.
E legitimo que haja programas de formac&o continuada que se destinam a
suprir deficiéncias da formacéo inicial ou a promover especializacdes ou pés-
graduacdes em diversas areas. Mas a formacao continuada desenvolve-se
no espaco da profissdo, resultando de uma reflexdo partilhada entre os
professores, com o objetivo de compreender e melhorar o trabalho docente.

Diante das consideracdes apontadas, sustenta-se que durante a estabilizac&o
como docente a seguranca proveniente dos conhecimentos adquiridos abre espaco

para um processo de atualizacdo e aperfeicoamento constante, embasados pela
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autonomia. Nesse contexto, é possivel que o professor reflita sobre suas préticas
desenvolvidas e busque formas de melhora-las, assim como, transformé-las a luz das

experiéncias vivenciadas.

O processo da autonomia docente, como entendido por Imbernon (2009),
relaciona-se com a capacidade de tomar decisdes e agir de forma autbnoma no
exercicio da pratica educativa. Isso é requisito para se exercitar o poder de escolha e
a liberdade de adaptacdo dos conhecimentos e estratégias pedagodgicas as
necessidades e realidades especificas de cada contexto educacional. Dessa forma,
professoras e professores tém a possibilidade de refletir sobre sua pratica e buscar
seu constante aperfeicoamento, levando em consideragdo as demandas dos

estudantes e as mudancas sociais e educacionais.

Esse processo de atualizacdo e aperfeicoamento constante também esta
diretamente ligado a reflexdo sobre a prética. A pratica reflexiva, conforme proposto
por Imbernoén (2009), envolve a capacidade de analisar criticamente as préprias acdes
pedagogicas, identificar pontos fortes e areas de melhoria, a fim de buscar solucdes

criativas e inovadoras para os desafios enfrentados no cotidiano escolar.

A reflexdo sobre a pratica possibilita aos docentes uma analise aprofundada de
sua atuacao, levando em consideragéo aspectos como as relagdes estabelecidas com
os alunos, os resultados obtidos, as estratégias pedagdgicas utilizadas e o contexto
social em que estdo inseridos. A partir dessa reflexdo, os professores podem
identificar lacunas de conhecimento e habilidades que necessitam ser aprimoradas,
buscando cursos, formac¢des complementares e dialogo com outros profissionais para

enriquecer sua pratica pedagogica.

E importante destacar que a reflexdo sobre a pratica e o processo de
atualizacao e aperfeicoamento constante ndo devem ser vistos como um fim em si
mesmos, mas como meios para promover uma educacdo de qualidade e efetiva.
Essas praticas devem estar embasadas em fundamentos tedricos consistentes e em
pesquisas que contribuam para a compreensdo dos processos de ensino e

aprendizagem.
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Desta forma, a formacé&o continuada dos professores de Geografia, embasada
nas ideias de Castellar, Cacete, Pontuschka, Freire, N6voa, Imberndn, Zeichner,
GOMEZ e Sacristan busca promover uma educacdo geogréafica que seja critica,
contextualizada e reflexiva. Essa formacao néo se restringe apenas a atualizacéo de
contetdos, mas também envolve o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas, a
valorizagcdo dos saberes dos alunos, o dialogo e a construcdo coletiva do
conhecimento. Através dessa abordagem, os professores se tornam agentes
transformadores da sociedade, capazes de promover uma educacdo geografica
emancipatéria e comprometida com a construcdo de um mundo mais justo e

sustentavel (Imberndn, 2009).

2.4 As Tecnologias da Informacédo e Comunicagéo no Ensino de Geografia

As dinamicas do ensino de Geografia na contemporaneidade sao atravessadas
por um elemento que se apresenta como emergencial e desafiador: a aplicacdo das
tecnologias da informacg&o e comunicagcao nos sistemas de ensino. Dantas e Mendes
(2010) consideram que o uso de tais ferramentas no ambito da educacéo possibilita a
modernizacdo do ambiente escolar, mas também apresenta suas respectivas

barreiras.

E preciso ressaltar que a sociedade atual esta inserida em um mundo cada vez
mais globalizado e digitalizado, no qual a presenca da tecnologia € uma realidade
presente na vida de todas as pessoas, até mesmo daquelas que possuem menos
acesso a elas. De maneira direta ou indireta, todos estdo inseridos em uma era

tecnologica e submetidos a seus efeitos diariamente, ainda que n&o seja percebido.

Atualmente, o ensino de Geografia apresenta um grande desafio que é a
incorporacgao das tecnologias da informacéo e comunicagcao nos sistemas de ensino.
E importante destacar que se vive em um mundo cada vez mais globalizado e
digitalizado, em que a presenca da tecnologia é uma realidade na vida de muitas
pessoas. Todos estdo inseridos em uma era tecnoldgica e estdo submetidos aos seus

efeitos diariamente, mesmo sem que se perceba. Na sociedade informatizada,
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processos como assistir televisdo, fazer ligagdes, agendar consultas e exames, utilizar

meios de transporte e realizar pagamentos séo feitos por meio da tecnologia.

Assim como nas demais esferas do cotidiano, os recursos tecnoldgicos também
adentraram a sala de aula e o processo pedagdégico. De acordo com a Unicef (2018),
estdo surgindo novas estruturas de aprendizagem que deixam 0s métodos
convencionais cada vez mais defasados. Os impactos da introducdo dessas
ferramentas na educacédo sdo também expostos por Dantas e Mendes (2010 p.15),
quando salientam que “a vontade de estudar pode aumentar quando o professor
constréi um clima de confianca, abertura e cordialidade, o que também depende do

modo como as tecnologias sao percebidas e usadas”.

Esses dois autores enfatizam que na atualidade as instituicdes de ensino
superior que ainda se restringem ao uso de métodos tradicionais precisam inserir as
atualizacdes do meio digital, pois estdo formando futuras professoras e professores
que precisam estar aptos a responder as questdes de uma geracao de alunos da era
digital, que ja nasceu com a possibilidade de acesso as tecnologias. Nessa dire¢éo o

relatorio da Unicef (2018) indica que:

Organiza¢Bes académicas, politicas e de prestacdo de servicos de ambito
internacional estdo a repensar os resultados da aprendizagem e o0s
ambientes de aprendizagem e algumas estdo até envolvidas numa anélise
fundamental da propria finalidade da educagdo num mundo digitalmente mais
apto, mais complexo e em rapida mudanca (Unicef, 2018, n.p.).

Da mesma forma que em outras areas da vida cotidiana, 0S recursos
tecnoldgicos tém entrado na sala de aula e fazem parte do processo pedagdgico. De
acordo com a Unicef (2018), novas estruturas de aprendizagem estao surgindo, o que
torna necessario o reconhecimento das suas propriedades e potencialidades

educacionais.

Neste sentido, espera-se que o professor, como um profissional que lida com
as multiplas dimensodes do desafiador processo pedagogico, busque desenvolver sua
formacao para aprimorar seu repertorio de atuacao. Isso é afirmado por Freire (1987)
ao argumentar que a consciéncia s6 pode ser desenvolvida no mundo, em uma
relacdo dialégica, como ja mencionei anteriormente. E visivel que o avango
tecnoldgico tem influenciado todas as areas do conhecimento, incluindo a Geografia,

em que as TICs sdo importantes para compreender os fenOmenos do espacgo
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geografico, o que torna essa perspectiva freireana iluminadora dos esfor¢cos para se
responder pedagogicamente as transformacdes e a presenca tecnolégica na

educacao escolar.

A utilizacdo das tecnologias da informac&o e comunicacao possibilitam novos
processos metodoldgicos, tendo potencial para inovar a forma de ensino dos docentes
e abrir o leque com outras formas de aprender para os educandos. A introducao das
novas tecnologias tem um impacto significativo na educacdo, promovendo
transformacdes constantes nos processos de ensino e nas interacdes e construcao
do conhecimento. Esse impacto é particularmente grande na Geografia, o que leva os
autores Dantas e Mendes (2010) a enfatizar a importancia da insercao e integracao
das tecnologias de forma interdisciplinar no processo de ensino-aprendizagem. Para
eles as tecnologias devem ser vistas como ferramentas pedagogicas que articulam
saberes e transformam praticas, sendo essenciais na formagédo do professor de

Geografia como mediador da pratica educativa.

Eles salientam ainda que o desenvolvimento tecnolégico tem adentrado todas
as areas do conhecimento, de tal maneira que as TICs configuram mecanismos
cruciais para estimular o conhecimento dos fendmenos que acontecem no espaco
geografico. Santos (2015) pontua que as dindmicas do mundo moderno modificam
também as relacfes entre as pessoas. Esses autores consideram que na area
geografica a tecnologia € inserida também fora das salas de aula, como ocorre com a
utilizacdo de mapas em meio digital. Prates et al. (2015, p.11) salientam que gracas
as habilidades e possibilidade entregues pelo mundo moderno, “um individuo € capaz
de buscar contato com novos instrumentos e tecnologias para adquirir, processar e

expor informacdes sobre uma perspectiva espacial”.

Dantas e Mendes (2010) ressaltam que no ambito educacional as TICs
aplicadas ao ensino podem promover a inovacdo de metodologias por meio do
desenvolvimento de novos mecanismos pedagdogicos que possam contribuir para o
aprimoramento do sistema de ensino e preparar as pessoas para lidarem com as
caracteristicas do mundo moderno. Isso demanda que as acles realizadas nas
instituicdes de educacado basica e superior sejam reavaliadas para que acompanhem

os desenvolvimentos da sociedade.
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Prates et al. (2015) nos dizem que a presenca das tecnologias da informacé&o
e comunicacdo nos processos educativos possibilita que o estudante tenha um
aproveitamento mais significativo dos processos metodoldgicos. Elas fazem parte do
conjunto de acdes que visam favorecer a inovacdo nas formas de ensinar. Para 0s
autores, o uso das TICs no sistema educacional precisam estimular a capacidade
critica dos docentes, assim como auxiliar na tarefa de despertar o interesse dos
estudantes. As ferramentas tecnolOgicas sdo recursos que auxiliam na pratica
pedagogica e seu emprego no ambiente escolar precisam ser acompanhadas por uma
metodologia que se adeque as demandas dos estudantes e que seja do dominio dos
docentes. Dantas e Mendes (2010) complementam essa compreensao quando
salientam que a adequacdo das TICs ao ambiente escolar permite também a
modernizacao transformadora do processo educacional, assim como contribuem para

a insergéo dos jovens no processo de desenvolvimento da sociedade.

Para Nascimento e Souza (2021, p. 64), a relevancia do emprego das TICs no
ensino de Geografia é significativa na medida em que possibilita aos alunos, ainda
gue virtualmente, 0 acesso a realidades distantes, amplia seus horizontes e também
propicia o0 aumento do escopo das formas de ensino e aprendizagem. Segundo 0s
autores, sdo novos meios que podem “transformar o modo como os professores estao

habituados a ensinar e a forma de assimilar o conteudo por parte dos alunos”.

Na educacdo, o impacto do uso das novas tecnologias vem sendo
especialmente grande, sofrendo e promovendo transformacdes em trocas constantes
com o meio e culminando na ressignificacdo dos processos de ensino e dos espacos

de interag&o e de construgdo do conhecimento. Para Dantas e Mendes (2010, p. 197),

Na formacéo do professor de Geografia, como mediador da préatica educativa,
as tecnologias devem ser inseridas e integradas de forma interdisciplinar no
processo de ensino-aprendizagem enquanto ferramentas pedagoégicas
articulando saberes e transformando préticas.

E evidente que essa transformacdo nas condicdes de ensino requer
investimento em recursos e capacitagao dos docentes para que a transformacao do
processo de ensino seja eficaz. Portanto, a introducéo de novos métodos no processo
pedagogico precisa ser acompanhada de uma preparacao dos docentes, uma vez que

eles sdo os atores principais e é sobre eles que recai a responsabilidade e
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implementar as transformacdes didaticas. Essa visdo € corroborada por Valente
(2005, p. 30) quando nos diz que:

A preparacao do professor é fundamental para que a educacéo dé o salto de
gualidade e deixe de ser baseada na transmissdo de informacfes para
incorporar também aspectos da construgcdo do conhecimento do aluno,
usando para isso as tecnologias digitais que estdo cada vez mais presentes
em nossa sociedade.

Tamanha mudanca requer que desde o inicio da formacdo docentes seja
incentivada a construcdo de propostas pedagogicas e didaticas com o uso das TICs
em sala de aula. Nascimento e Souza (2021) tém a mesma compreensao e afirmam
que o sistema de ensino atual demanda que os professores saibam selecionar e

utilizar linguagens adequadas para cada situacao de ensino-aprendizagem.

GOMEZ (2015) também tem desenvolvido estudos sobre a educacéo na era
digital, caracterizada pela abundancia, acessibilidade e mutabilidade da informacéao.
Ele nos alerta sobre a importancia de se atentar para os desafios advindos da
fragmentacao, superficialidade e manipulacédo da informacao digital, apesar de suas
vantagens. E destaca os efeitos acelerados e massivos da producéo, distribuicéo e
consumo de informacdes na educacao, ressaltando as implicagdes profundas desse
fenbmeno. No contexto da era digital ndo se pode desconsiderar as tensdes e 0
impacto das novas tecnologias de comunicacdo, especialmente a internet,
plataformas digitais e redes sociais na forma como as pessoas se comunicam,
interagem, aprendem e pensam. O autor sugere que essas tecnologias redefinem a
natureza da educacdo, apresentando implicacbes significativas para as praticas
educacionais, destacando a necessidade de adaptacao para atender as demandas e

possibilidades da era da informacéo.

Expandindo a analise das tecnologias digitais, Gimeno Sacristan (2009) explora
as implicagbes das tecnologias emergentes na préatica docente. Ele examina de
maneira critica como a interse¢ao entre as novas ferramentas digitais e os paradigmas
educacionais tradicionais influenciam a construcdo do conhecimento e as relacdes
pedagogicas. E ressalta a importancia de uma abordagem equilibrada que integre as
potencialidades das tecnologias digitais a estrutura sélida da pratica docente, evitando

simplificagbes ou exageros na sua implementacao.
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Além dos fatores mencionados, deve-se também analisar as formas que essas
ferramentas digitais sdo empregadas para que de fato possam cumprir o papel de
aprimorar o sistema de ensino aprendizagem. Nao se trata somente da utilizacdo do
aparato tecnologico, sendo de sua aplicacdo como ferramenta catalisadora do
processo de aprendizagem. Para isso, 0 docente precisa estar preparado para usar
as tecnologias da informacdo e comunicacao, realinhando suas metodologias de
ensino e estar atento a necessaria reflexao de suas praticas. Esse ndo € um processo
simples e para que essa intersecdo ocorra € preciso que professoras e professores

sejam participes de processos formativos com foco na utilizacao das TICs.

Dantas e Mendes (2010) ressaltam que a Geografia deve ser compreendida
como ciéncia social, o que leva a compreender o aluno como ator e ndo como objeto
do ensino. Assim as TICs devem ser introduzidas com vistas a tornar o aluno parte do
processo de construcdo do conhecimento. Santos et al. (2015, p.13) enfatizam a
necessidade de recursos para que se estabeleca condi¢cdes para que os alunos
“exercitem a capacidade de procurar e selecionar informacgao, resolver problemas.”
Trata-se de uma concepcéao educativa que estimula os processos de acdo—reflexdo—
acao (Freire, 2018) em que o estudante € um agente no seu processo de aprendizado,
por meio de problemas desafiadores que o estimulem e Ihe permitam pesquisar e
descobrir solucdes aplicaveis a realidade.

O objetivo € empregar 0s recursos tecnoldgicos para que o estudante participe
de forma autbnoma e o papel do docente seja organizar e mediar tal processo.
Segundo Prates et al (2011), a tecnologia deve ser utilizada para que, em vez de
memorizar o conteudo, 0s estudantes sejam orientados a utiliza-la na busca do

conhecimento. Almeida (2003, p. 27) aprofunda essa compreensao quando diz que:

O professor que associa a TIC aos métodos ativos de aprendizagem
desenvolve a habilidade técnica relacionada ao dominio da tecnologia e,
sobretudo, articula esse dominio com a pratica pedagégica e com as teorias
educacionais que o auxiliem a refletir sobre a propria pratica e a transforma-
la, visando explorar as potencialidades pedagogicas da TIC em relagao a
aprendizagem e a consequente constituicao de redes de conhecimentos.

Ainda segundo Dantas e Mendes (2010), o emprego das tecnologias da
informacéo e comunicacéao deve diversificar as formas de aprender, promovendo, para
além da compreenséao dos conteudos, processos de aprendizagem mais dinamicos e

estimulantes. Entretanto, essa incorporacao das tecnologias ainda enfrenta desafios.
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Para Santos et Al. (2022), o aspecto principal consiste em promover uma mudancga na
mentalidade dos sujeitos, uma vez que ndo basta possuir conhecimento em

informatica se a intencionalidade pedagogica for negligenciada.

As pesquisas de Dantas e Mentes (2010) acerca do uso de tecnologias vao ao
encontro ao exposto anteriormente. Para eles as tecnologias estdo presentes na
formacéo inicial dos estudantes de licenciatura em Geografia, contudo, Seu uso e sua
insercao na pratica profissional ndo ocorrem conforme o0 que se espera enquanto nova

perspectiva pedagogica.

Ponte (2000), apud Dantas e Mendes (2010), ressalta a existéncia de distintas
posturas entre os professores. Alguns esforcam-se para adiar a insercdo dos
mecanismos tecnoldgicos em suas vidas e trabalho; outros os utilizam no cotidiano,
porém, afirmam nao saber como adequa-los a vida profissional; outros ja introduziram
a tecnologia em sala de aula, porém nédo alteram ou aprimoram Seu UsSO € um grupo
minoritario busca explorar novas ideias e as inovacfes, apesar dos desafios
enfrentados. Para o autor, para que as técnicas sejam utilizadas com naturalidade é

preciso que ocorra um processo de apropriacao.

Valho-me novamente de Dantas e Mendes (2010) para acrescentar mais um
aspecto que permeia a introducéo das tecnologias da informacé&o e comunicagéo no
ensino geografico. Eles chamam a atencao para o lado capitalista das transformacdes
do mundo globalizado e o papel social que a Geografia cumpre/deve cumprir. Neste
sentido, os autores retomam aspectos da institucionalizacdo da Geografia escolar no
Brasil em meados do século XIX em escolas francesas e alemas, enfatizando a
necessidade de se compreender o fundamento da disciplina em nosso contexto para
entdo pensar na sua aplicagao na sociedade atual, assim como nos mecanismos para

a formacéo e desenvolvimento do corpo docente.

Ressalta-se que a Geografia veio a ser empregada enquanto disciplina escolar
com o objetivo de defender e respaldar o imperialismo europeu, de forma que o
pensamento geografico é originado por meio do interesse dos paises imperialistas em
“obter informagdes geograficas para estabelecer suas estratégias de dominagao”
(Dantas e Mendes, 2010, p. 200). A criacdo das primeiras universidades brasileiras

em 1930 solidifica o desenvolvimento da Geografia no pais. No referido periodo, o
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guadro docente para os cursos das universidades era composto substancialmente por
professores europeus que chegavam ao pais por meio de convite dos Reitores.

As transformacgbes sociais ocorridas entre a fundacdo das primeiras
universidades e a década de 1970 provocaram mudancas na forma de se interpretar
e ensinar Geografia no Pais. A interpretacdo da nova realidade demandava evolugéo
em fundamentos de teoria e metodologia, assim como uma reavaliagdo dos conceitos

gue ndo mais sustentavam as relagcdes que se vivia:

Nestes termos, a criacdo dos cursos de poés-graduacdo desenvolvendo
pesquisas em nivel de mestrado e doutorado, a criacdo da Associacdo dos
Geografos Brasileiros e outros movimentos como o “Fala Professor”
contribuiram significativamente para os profissionais de Geografia
repensarem seu papel como pesquisador e/ou professor diante do processo
de formacéo e transformacéo da sociedade (Dantas e Mendes, 2010, p. 202)

Assim, os autores salientam que no ensino de Geografia 0 docente deve ainda
ser capaz de captar o viés ideoldgico que vem acompanhando as transformacdes que
ocorrem dentro e fora da sala de aula, especialmente no que tange as dinamicas
capitalistas e aos processos pelos quais os paises desenvolvidos se impdem sobre
0S paises emergentes e subdesenvolvidos, o que pode ser compreendido como
mecanismos imperialistas do mundo contemporaneo. Para Dantas e Mendes (2010,
p. 202):

Ao mesmo tempo em que na medida em que 0s recursos tecnoldgicos
evoluem, a relacdo espaco-tempo se torna relativa possibilitando novos

olhares geograficos para compreender a dindmica econdmica, politica, social,
cultural, ambiental de maneira integrada nas diversas escalas geogréficas.

Santos et al. (2015) também chamam a atencdo para 0s aspectos negativos
gue acompanham o desenvolvimento tecnolégico, pontuando que este provoca
contradicdes e desigualdades na sociedade. Dupas (2001), apud Santos et al (2015),
exemplifica esses aspectos com a precarizacao do trabalho e a substituicdo da mao
de obra humana pelo trabalho maquinario, realidade que deve ser vista sob as lentes

do ensino de Geografia, subsidiada pelos conceitos.

Nossos autores enfatizam que ndo se deve renunciar as transformacgodes
provocadas pelas TIC, porém essas devem ser consumidas com olhar atento e
criterioso, tendo em mente que ndo deixam de representar uma reproducao das

estruturas de dominacdo, podendo também acentuar desigualdades. Portanto, os
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autores enfatizam a necessidade de que o professor tenha ciéncia de seu papel na

construcéo do conhecimento.

Retomando as praticas expostas no item anterior, a formacgéo do professor de
Geografia deve estar voltada para o desenvolvimento de relagbes que envolvem a
pesquisa, a leitura critica e a interpretacdo de diferentes fontes de informacdo em
diferentes espacos. Oliveira (2017) nos ajuda a afirmar que o professor de Geografia
pode ser capaz de compreender e utilizar as tecnologias da informacdo e da
comunicacdo como ferramentas pedagogicas, além de desenvolver estratégias
didaticas que promovam a participacdo ativa dos alunos e sua autonomia na

construcéo do conhecimento. Precisa ter formacao para tanto, obviamente!

A formacado continuada do professor de Geografia merece destaque, pois
permite que ele acompanhe e discuta as mudancas sociais, espaciais e culturais que
estdo ocorrendo na sociedade moderna. Essas mudancgas ndo ocorrem somente no
contexto do acompanhamento das transformacfes socioespaciais trazidas pelo
mundo globalizado, mas também se destaca em termos de repensar as relacdes

humanas com a tecnologia no espaco escolar.

z

A formacado continuada do professor de Geografia € um tema de grande
importancia para a melhoria da qualidade do ensino. No entanto, € preciso considerar
também a influéncia das gigantes tecnoldgicas no ensino de Geografia e outras

disciplinas.

Além disso, a incorporacao de tecnologias de inteligéncia artificial no ensino de
Geografia deve ser feita com cautela e reflexdo, considerando os desafios éticos e
sociais que podem surgir. Nesta etapa da pesquisa, discutiremos a influéncia das
gigantes tecnoldgicas no ensino de Geografia e a importancia de uma abordagem

critica e reflexiva em relagcéo ao uso das tecnologias da informagédo e comunicagao.

A influéncia das Big Tech ou gigantes tecnologicos no cenario educacional
uma realidade cada vez mais evidente. Essas corporagbes, por meio da
monopolizacdo de servicos, tém desempenhado um papel significativo na
configuracdo do futuro digital dos sistemas educacionais. Suas operacgdes

abrangentes e sua posicdo dominante no mercado tecnolégico as colocam em uma
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posicao privilegiada para moldar as préaticas e os recursos educacionais, impactando
diretamente a forma como a tecnologia é integrada ao ensino de Geografia e outras
disciplinas. Nesse sentido, € importante que os educadores estejam cientes do poder
e da influéncia dessas gigantes tecnolégicas, buscando compreender como podem
utilizar essas ferramentas de forma critica e reflexiva no contexto educacional
(Elhamidi, 2023).

Diante disso, Elhamidi (2023) explicita que a presenca das Big Tech no
ambiente educacional levanta questdes importantes sobre a privacidade de dados, a
equidade no acesso a tecnologia e a dependéncia excessiva de determinadas
plataformas ou servigos. A necessidade de promover uma abordagem equilibrada e
consciente em relacdo ao uso das tecnologias da informagcdo e comunicacdo no
ensino de Geografia se torna ainda mais premente diante da influéncia dessas
corporacBes. Os educadores devem estar atentos nao apenas as possibilidades
oferecidas pelas tecnologias, mas também as implicacdes éticas, sociais e politicas
associadas a crescente influéncia das Big Techs no contexto educacional, buscando
promover praticas que valorizem a diversidade de recursos e a autonomia dos alunos

no processo de aprendizagem geografica.

Um exemplo de como as gigantes tecnolégicas estdo moldando o futuro da
educacdo é a Khan Academy, que tem se destacado por suas inovacdes em
tecnologia educacional. Khan (2023), fundador e CEO da Khan Academy, afirma que
essa instituicdo € um exemplo de como as gigantes tecnolégicas estdo moldando o
futuro da educacdo. A plataforma tem como objetivo democratizar 0 acesso a
educacdo de qualidade, oferecendo recursos gratuitos e de alta qualidade para
estudantes em todo o mundo. Os ultimos avangos da Khan Academy incluem a
incorporagao do ChatGPT-4 da OpenAl, que criou a figura do Khanmigo: um tutor de
IA que conversa com os alunos em linguagem natural, recriando a experiéncia de um
professor humano. Essa tecnologia permite que os alunos tenham uma experiéncia
de aprendizagem personalizada e adaptativa, com feedback imediato e orientagéao

individualizada.

De acordo com o IFSC - Instituto Federal de Santa Catarina (2023), embora a
integracao de tecnologias como o ChatGPT-4 da OpenAl na Khan Academy ofereca

inUmeras vantagens, € importante reconhecer que essa transformacdo digital na
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educacdo também traz desafios e consideracdes adicionais. Por exemplo, enquanto
a tecnologia pode fornecer uma experiéncia de aprendizado mais personalizada e
adaptativa, isso pode potencialmente diminuir a interacdo de professoras e
professores no processo educacional. Além disso, a falta de interacdo social face a
face entre estudantes, professoras e professores, assim como entre 0s proprios
estudantes, pode levantar questdes sobre o desenvolvimento de habilidades sociais
e emocionais. Portanto, € essencial adotar uma abordagem equilibrada que valorize
tanto as potencialidades tecnolédgicas no processo de ensino e aprendizagem, quanto

a relevancia do envolvimento humano e da interagéo social no ambiente educacional.

Seguindo nesse cenério, cabe destacar que a incorporacdo de tecnologias de
inteligéncia artificial no ensino de Geografia, bem como em outras disciplinas, deve
ser feita com cautela e reflexdo. Embora a IA possa oferecer beneficios significativos
para a aprendizagem, como a personalizacdo e a adaptacdo as necessidades
individuais dos alunos, também pode apresentar desafios éticos e sociais. Portanto, é
fundamental que os educadores estejam cientes das implicacdes da IA no contexto
educacional e busquem promover uma abordagem critica e reflexiva em relacao ao

uso dessas tecnologias no ensino de Geografia (Barros et al, 2019).

Outro aspecto importante a ser considerado no contexto da influéncia das
gigantes tecnolégicas na educacéo € a plataformizacédo da educacao. Esse fendmeno
tem sido impulsionado por meio de pressdes politicas pela redugéo dos investimentos
estatais em infraestrutura educacional, o que tem favorecido a atores corporativos a
se imporem como fornecedores de servicos educativos. Essas empresas sao vistas
como tecnicamente mais capazes e detentoras de servidores e softwares usados na
plataformizacéo de servigos educativos. Como resultado, o Estado tem mudado seu
papel, passando de mantenedor de sistemas educacionais para contratante de
servicos de educacdo, o0 que € tratado por alguns autores como um processo de
privatizacao (Cetic.br; Nic.br, 2020).

Essa tendéncia tem gerado preocupacdes em relacdo a equidade no acesso a
educacgdo, a privacidade dos dados dos alunos e a dependéncia excessiva de
determinadas plataformas ou servi¢os. Além disso, a plataformizacdo da educacéao
pode levar a uma padronizacdo do ensino, com a imposi¢cdo de modelos Unicos de

aprendizagem e a redugdo da autonomia dos educadores e dos estudantes.
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Consequentemente é fundamental que os educadores estejam atentos e reflitam aos
desafios e as implicacbes da plataformizacdo da educacgdo, buscando promover
praticas que valorizem a diversidade de recursos e a autonomia dos estudantes no
processo de aprendizagem geografica. A substituicdo ou diminuicdo do papel dos
professores pode provocar alteracdes significativas nas relagdes e interacdes tipicas
do processo de aprendizagem, levantando questdes sobre o impacto dessa mudanca
na qualidade da educacdo e no desenvolvimento integral dos alunos. (IFSC —
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2023).

Além disso, é impreterivel que o Estado assuma um papel ativo na regulacéo e
no monitoramento dessas plataformas, garantindo que os interesses dos estudantes
e da sociedade sejam protegidos. Outro desafio importante relacionado a influéncia
das gigantes tecnoldgicas na educacao é a falta de formacao profissional continuada
para os educadores. Em vez de promover a formacéo das professoras e professores
para o uso critico e reflexivo das tecnologias da informacdo e comunicag&o no ensino
de Geografia, as redes de ensino tém incentivado os educadores a participarem

diretamente de treinamentos oferecidos pelas empresas fornecedoras de plataformas.

Esse modelo de formacao pode criar uma dependéncia crescente do setor
educacional em relacdo aos servicos oferecidos pelas grandes plataformas digitais,
limitando a autonomia dos educadores e a diversidade de recursos e metodologias no
processo de ensino-aprendizagem (Blikstein, 2021). Essa dependéncia pode levar a
uma padronizacdo do ensino, com a imposicao de modelos Unicos de aprendizagem
e a reducdo da autonomia dos educadores e dos estudantes. Além disso, a falta de
formacdo continuada pode levar a uma utilizacdo inadequada das tecnologias da
informag&o e comunicacao no ensino de Geografia, comprometendo a qualidade do

processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, € fundamental que as redes de ensino invistam na formacéao
profissional continuada dos educadores, promovendo a formacao para o0 uso critico e
reflexivo das tecnologias da informacéo e comunicacdo no ensino de Geografia. Além
disso, € importante que os educadores tenham acesso a uma diversidade de recursos
e metodologias, garantindo a autonomia e a criatividade no processo de ensino-

aprendizagem (Blikstein, 2021).



78

Cetic.br (2020) nos traz elementos importantes sobre os modos como as
plataformas digitais estdo transformando as praticas e as politicas educacionais,
desafiando o conceito de educacdo como um bem publico. Evidencia os riscos da
coleta e do uso de dados pessoais de estudantes e educadores por empresas
privadas, bem como da dependéncia tecnologica e da perda de autonomia
pedagdgica das redes de ensino. Em vista disso, o0 documento aborda trés dimensdes
principais da plataformizacdo da educacdo: a) a situacdo da educacdo na era da
economia de dados, que envolve a exploracdo comercial e a vigilancia dos dados
educacionais, a personalizacdo do ensino e a inteligéncia artificial; b) o fluxo
internacional digital de dados, que implica em questdes de soberania, governanca e
regulacdo dos dados transfronteiricos; c) a inteligéncia artificial e a gestdo
educacional, que diz respeito ao papel dos algoritmos na tomada de decisbes e na

avaliacao da qualidade educacional.

Conforme menciona Santos (2021), a introducédo crescente de tecnologias
educacionais por gigantes tecnoldgicas também suscita preocupacfes sobre a
privatizacdo da educacao e o destino dos recursos alocados para esse fim. O aumento
da dependéncia de plataformas controladas por empresas privadas pode resultar em
uma maior influéncia do setor privado no curriculo, na avaliacdo e na gestdo do
sistema educacional, potencialmente comprometendo a equidade e a qualidade da
educacdo. Isso levanta questdes sobre a transparéncia, a responsabilidade e a
distribuicdo justa de recursos na educacdo, que sdo fundamentais para garantir um

acesso equitativo e uma educacao de qualidade para todos os alunos.

A discussao aqui exposta destaca a importancia da integracéo das tecnologias
de forma interdisciplinar no processo de ensino-aprendizagem, ressaltando o impacto
significativo das tecnologias na educacdo geografica. Além disso, enfatiza a
necessidade de formacdo do professor de Geografia como mediador da pratica
educativa reflexiva e critica, preparado para incorporar aspectos da construcado do

conhecimento pelo estudante utilizando as tecnologias digitais.

Diante desta pesquisa, torna-se clara a influéncia das gigantes tecnolégicas na
educacao, incluindo a plataformizacéo da educacéo e a falta de formacéao profissional
continuada para os educadores. Foi ressaltada a importancia de uma abordagem

critica e reflexiva em relacéo ao uso das tecnologias da informacao e comunicacéo no
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ensino de Geografia, bem como a necessidade de promover praticas que valorizem a

diversidade de recursos e a autonomia dos estudantes.

Posso dizer que até esse momento do texto compreendo que o uso das
tecnologias da informacéo e comunicacéo no ensino de Geografia apresenta potencial
para possibilitar outras formas de ensino por parte dos docentes e promover
transformacdes nos processos de ensino e na construcdo do conhecimento pelos
estudantes. No entanto, € fundamental que educadoras e educadores estejam atentos
aos desafios e as implicaces da influéncia das gigantes tecnoldgicas na educacéao,
buscando promover uma abordagem critica, reflexiva e equitativa em relacdo ao uso

das tecnologias no ensino de Geografia.
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PARTE 3 — O MOVIMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

3.1 Caminho Metodolégico do trabalho de campo

Na elaboracéo do projeto de ingresso ao mestrado académico na UNISANTOS
me propus a reunir professora e professores de Geografia da rede particular de ensino
no municipio de Santos com a intencao de abordar as circunstancias vividas por eles
ao ministrarem suas aulas por meio da mediacéo da tecnologia, condicéo para que o

processo de ensino pudesse se efetivar em meio ao isolamento social.

A partir do delineamento do foco da pesquisa, foram realizadas diversas
orientacdes individuais com a profa. Maria Isabel de Almeida ainda no 1° semestre de
2022. As orientacbes foram determinantes para o delineamento dos caminhos
metodoldgicos que poderiam fazer sentido na presente pesquisa. Nesse processo de
estudos e discussdes foi ganhando corpo a possibilidade de criar um grupo de
professores dentro do recorte preestabelecido para desenvolver a parte empirica na
perspectiva da pesquisa qualitativa. Compreendi que para investigar como
professoras e professores de Geografia desenvolveram seu trabalho no contexto da
pandemia da covid-19 no ensino online, tendo a adocdo das tecnologias da
informac&o como suporte, seria imprescindivel dar voz a esses atores, pois apenas
eles poderiam falar sobre suas dificuldades, insegurancas, descobertas e

aprendizados.

Com a finalidade de preservar o nome dos participantes e as instituicoes de
ensino em que trabalha cada membro do grupo focal, optei por reconhecé-los por meio
do nome de notaveis rios brasileiros. Destacando-se: Amazonas, Araguaia, Parana e
Séao Francisco, Tapajos e Tieté. As instituicbes de ensino foram renomeadas em

escola x e escolay.

Seguindo essa compreensdo, dediquei-me a analisar as possiveis
metodologias e técnicas que permitem o dialogo entre os professores e deles com o
pesquisador, a fim de obter suas percepcoes, interacdes, relagdes e discordancias.
Dentre as varias possibilidades metodologicas estudadas, optei pela utilizacdo da

técnica do grupo focal, pois como nos diz Gatti (2005), o objetivo principal de um grupo
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focal € obter informacdes sobre um tema especifico por meio do debate e do dialogo
entre 0s membros do grupo. Isso permite que o grupo tenha uma intencionalidade e

um foco claros.

Com essa definicdo estabelecida, busquei fundamentos tedricos capazes de
orientar minhas ac¢des préaticas. Compreendei entdo que o grupo focal é uma técnica
qualitativa de pesquisa que permite a coleta de dados por meio da interagéo entre 0s
participantes, com o0 objetivo de explorar e compreender suas experiéncias,
percepcdes e opinides sobre um determinado tema (Morgan, 1997). Sua concepcao
fundamenta-se no desenvolvimento das interagdes em grupo. E especialmente (til
para investigar processos sociais, explorar crengas, valores e atitudes, e obter uma
compreensao mais rica e contextualizada de um fendmeno especifico (Gondim e
Bahia, 2003).

O grupo focal envolve a formacdo de um grupo de participantes com
conhecimentos ou experiéncias relevantes para o tema em estudo (Xavier, 2008). A
concepcao dos grupos focais fundamenta-se no desenvolvimento das entrevistas em
grupo. Contudo, ha diferencas quanto ao papel do entrevistador e a abordagem
utilizada. Para alguns estudiosos o entrevistador de grupo desempenha um papel
mais diretivo, pois sua relacdo é de indagacéo individual (Gondim e Bahia, 2003). Para
outros o moderador de um grupo focal assume uma posi¢cao de mediador do processo
de discussao, priorizando 0s processos empiricos que possam surgir nas interacoes

entre seus membros (Gondim e Bahia, 2003).

7

Na dimensao procedimental que antecede a entrevista, € importante que o
pesquisador produza um roteiro pré-estabelecido para a dinamica do encontro, de
modo a assegurar o0 bom andamento da discussao. Desse modo, cabe ao pesquisador
a selecdo de materiais de estimulo capazes de incentivar a interagdo, assim como
tomar os cuidados adequados na selecdo dos componentes do grupo para garantir
gue os participantes tenham elementos comum entre si, de modo que a discussao
possa fluir de modo apropriado (Barbour, 2009). Nesse sentido, entendo que a técnica
de grupo focal se mostra adequada a presente pesquisa por conta da homogeneidade
do grupo e com potencial para fomentar as reflexfes e formulacdes dos participantes

acerca do tema que orienta 0s encontros.



82

Os dados gerados nos encontros do grupo focal foram rigorosamente
analisados, por meio do método da Analise de Conteudo (AC), o que coloca ao
pesquisador a necessidade de criar categorias que assegurem as percepcdes dos
participantes, sejam elas contraditorias ou complementares, para produzir uma

codificacdo de categorias mais rica e analiticamente informada (Barbour, 2009).

A Anadlise de Conteudo foi aplicada rigorosamente para examinar os dados
qualitativos coletados nos encontros do grupo focal. Este método envolveu a
categorizacdo sistematica, codificacdo e interpretacdo dos dados, permitindo uma
compreensao aprofundada dos temas emergentes e padrOes presentes nas
discussbes. Os dados foram analisados com precisao e rigor para fornecer insights

significativos sobre as percepcdes e opinides dos participantes.

Ainda na dimensao procedimental, o mediador de grupo tem o objetivo de ouvir
as opinides de cada individuo e comparar suas respostas. Dessa forma, seu nivel de
analise concentra-se no individuo dentro do grupo. J4 a unidade de analise do grupo
focal é o préprio grupo como um todo. Quando uma opinido é expressa, mesmo que
nao seja compartilhada por todos, ela € considerada como sendo do grupo para fins
de analise e interpretacdo dos resultados (Xavier, 2008). Portanto, cada intervencéo
realizada nas reunides é uma sugestao para potencializar ainda mais a percepcéo e
obter detalhes ricos e reveladores sobre a pergunta formulada. Barbour (2009) nos
alerta que o pesquisador deve ter o0 maximo de rigor cientifico com um roteiro e a

conducado dos encontros para obter resultados auténticos.

A literatura nos diz que a estrutura de organizacao e a formagcao de um grupo
focal requer a participacdo de 6 a 8 pessoas, podendo chegar a 12 participantes.

Sobre a organizacgéo do grupo focal, Gatti (2005, p. 22) esclarece que,

Visando abordar questdes em maior profundidade, pela interacdo grupal,
cada grupo focal ndo pode ser grande, mas ndo pode ser excessivamente
pequeno, ficando sua dimensédo preferencialmente entre seis a 12 pessoas.
Em geral, para projetos de pesquisa, o ideal é ndo trabalhar com mais de dez
participantes. Grupos maiores limitam a participacdo, as oportunidades de
trocas de ideias e elaborac¢6es, o aprofundamento no tratamento do tema e
também os registros.

Definida a metodologia e a técnica para o desenvolvimento da pesquisa, iniciei
a busca pelos sujeitos, no caso, professoras e professores de Geografia da rede

particular de ensino da cidade de Santos. Optei, como ja apontei anteriormente, pela
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realizagdo da pesquisa na rede particular de ensino em decorréncia de fatores como
0 meu conhecimento prévio de professoras e professores que pudessem dela
participar, da apropriacdo e utilizacdo das tecnologias e também pelas condicdes
favoraveis para efetivar a “movimentacao imediata” de transi¢ao do ensino presencial

para o Ensino remoto na modalidade online, para dar continuidade ao ano letivo.

A busca por esses sujeitos foi realizada através de indicacdo de coordenadores
e professores que atuavam na cidade de Santos. Foram mapeados inicialmente 8
professores que compreenderam o recorte da pesquisa e demonstraram interesse em
participar. As conversas iniciais datam de meados do segundo semestre de 2022,
todos os consultados confirmaram sua participagéo na pesquisa.

Paralelamente fui dando conta da busca de referenciais te6ricos no campo
metodoldgico da pesquisa qualitativa, da formacao inicial e continuada de professores

e do Ensino de Geografia mediado pela Tecnologia da Informac¢éo e Comunicacao.

Em fevereiro de 2023 iniciei o processo de producdo do termo de
consentimento livre e esclarecido da pesquisa, destacando sua intencionalidade,
metodologia e objetivos, que foi enviado para as professoras e os professores que
sinalizaram interesse em participar. Porém, dos 8 professores que indicaram a
intencdo de participar do grupo focal, por motivos diversos, apenas 2 mantiveram-se
dispostos a continuar a tratativa. A partir deste cenario que inviabiliza a formacé&o do
grupo focal, realizei novamente a busca por professoras e professores de Geografia

gue pudessem compor o grupo de discussfes acerca do objetivo da pesquisa

Com o auxilio de diversos professores e coordenadores foi possivel estabelecer
uma nova rede de contatos. Outros 6 professores concordaram com a participacao no
grupo de discussao, que somados aos dois docentes que permaneceram da primeira
rede de interesse, formamos um grupo com 8 docentes de Geografia, constituido por

quatro professoras e quatro professores.

Para compreender qual seria 0 melhor dia e periodo para iniciarmos as
discussbes acerca dos objetivos da pesquisa, foi elaborado um formulario online,
através do aplicativo Google Forms — https://forms.gle/qM8z1Hk9QyNFiVLV9. Com

os resultados dessa pesquisa prévia, revelou-se que quarta-feira, no periodo da tarde,



84

seria 0 melhor dia e periodo para a maioria das professoras e professores. Porém,
apos essa definicdo duas professoras indicaram que ndo conseguiriam participar do

grupo de discusséo.

Assim, o grupo focal foi estabelecido com o total de seis participantes, sendo
duas professoras e quatro professores. Todos os integrantes assinaram o termo de

consentimento livre e esclarecido em formato eletrénico.

3.2 Elaboragéo das Questdes

No processo de elaboracdo das questdes a serem discutidas pelo grupo focal
os esforcos foram para organizar um roteiro coerente e frutifero a ser seguido pelo
moderador. Segundo Gondim e Bahia (2003, p. 154), “{Um bom roteiro é aquele que
nao s6 permite um aprofundamento progressivo (técnica do funil), mas também a
fluidez da discussdo sem que o moderador precise intervir muitas vezes”. O roteiro
fundamentou as sessdes de discussdes com base no foco da pesquisa, que busca
abordar o ensino de Geografia durante a pandemia de covid-19 no Brasil, destacando,
consequentemente, o trato com a mediacdo da tecnologia para que as aulas fossem

realizadas.

A vista disso, criou-se 4 rodadas de questdes a serem debatidas pelo grupo.
Para cada rodada de questdes, inseri subdivisbes em A e B, a fim de rastrear as
multiplas dimensdes de compreensdo. Das dimensdes referidas, questiona-se a
percepc¢do da mudanca repentina no trabalho docente durante a transi¢cao do ensino
presencial para o Ensino remoto online, influéncia do modelo remoto no Ensino de
Geografia, utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagcdo no
desenvolvimento do trabalho docente e, para finalizar a rodadas de questdes, foi

guestionado se houve contributos desse periodo ao trabalho docente.

A seguir, seguem as questdes divididas em rodadas e subdivididas em
dimensdes de compreensao, assim como o ordenamento das questdes. Gomes e
Barbosa (1999) orientam que as questdes devem obter fluidez e flexibilidade para dar

seguimento aos temas previstos e imprevistos, sendo indicado que as primeiras



85

guestdes busquem ser formuladas a partir de generalizacbes que possibilitem a

participacéo de todos.
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Rodada 1:

a) Como vocé descreveria a mudanca em suas praticas pedagogicas ao adotar
o Ensino remoto durante a vigéncia da pandemia de covid-19?

b) Nos estudos apontados no artigo “Docéncia em tempos de covid-19: uma
analise das condig¢bes de trabalho em meio a pandemia”, Alexandre Duarte
e Alvaro Hypélito elencaram as principais atividades realizadas pelos
docentes de escolas publicas na atuacdo em modo remoto. Peco que
examinem essas atividades e escolham a que mais marcou suas

experiéncias:
Gréfico 3 — Principais atividades feitas pelos docentes remotamente (%)

Elaboragao de atividades para serem

enviadas aos estudantes — 21'7%
Reunices com gestores | 16,35

da escola

Leitura/correcao de trabalhos D 15.5%

enviados pelos estudantes

Reunides com os colegas |G 13.9%
Gravagao de videoaulas |G 9.9%
Preparacao e corregao . 7.5%

de provas/avaliagoes

Uso do livro didatico — 7,2%

Realizagao de aulas remotas 5.9%
ao vivo (sincronas) I
0 5 10 15 20 25

Fonte: Elaborado a partir dos microdados da Pesquisa Trabalho Docente em Tempos de Pandemia
(Gestrado/UFMG, 2020)

Nessa questdo o grupo escolheu, de forma consensual, debater a realizacao

de aulas remotas ao vivo (sincronas).

Rodada 2:

a) Vocé acredita que as experiéncias vivenciadas ao ensinar no modo remoto
durante a pandemia de covid-19 podem influenciar a abordagem do ensino
de Geografia agora que retornamos ao modo presencial?

b) Quais sdo as principais oportunidades e desafios para o trabalho dos

professores de Geografia, considerando as aprendizagens e experiéncias
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adquiridas durante o Ensino remoto na pandemia? Como isso pode chegar

aos demais professores numa forma de socializacao de aprendizagens?

Rodada 3:

a) Quais foram as tecnologias e ferramentas mais utilizadas por vocé durante
o Ensino remoto? Como elas ajudaram no desenvolvimento das praticas
pedagdgicas? O que vocé aprendeu com o uso delas?

b) De que forma a utilizacdo das TICs impactou seu relacionamento com 0s

alunos e a comunidade escolar?

Rodada 4:

a) Em sua opinido, quais sao as licdes aprendidas e as habilidades
desenvolvidas durante o Ensino remoto que podem ser aplicadas no ensino
presencial?

b) Que tipo de acdo vocé acredita ser necessaria para integrar efetivamente
as praticas bem-sucedidas, desenvolvidas durante o Ensino remoto, ao

ensino presencial?

3.3 Recursos, registros e conduc¢éao do grupo focal

A partir do momento que foi definido o uso da técnica do grupo focal para a
coleta de dados empiricos nesta pesquisa qualitativa, definimos também que os
encontros do grupo seriam realizados a partir de reunides remotas no formato online

e de forma sincrona.

Para a realizacdo dos registros das discussdes do grupo focal foram feitas
anotacdes cursivas concomitantes ao uso de diversos aparelhos tecnolégicos a fim
de garantir o sucesso do registro das reunides, sem perder as discussoes e interagdes
entre os participantes, de modo que fosse possivel ter a integra dos registros para
posterior analise. Gatti (2005, p. 25) foi de importancia para esses cuidados, pois nos
diz que “A preparacéo da gravagao deve ser objeto de tratamento especial, porque,
se nao obtiver falas audiveis, todo o trabalho de elaboracdo do projeto de constituicao

e adesao do grupo, estudo de roteiro, etc., estara perdido”.
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A plataforma Google Meet garantiu a realizacao da video chamada através do
link https://meet.google.com/omx-tvba-pfw enviado aos professores e professoras
participantes do grupo focal. Para garantir que as imagens e audios fossem
registrados corretamente recorri a dois programas — 0 primeiro é uma aplicacao
gratuita OBS Studio, que permite a gravacao da tela e do audio em tempo real. O
segundo é um programa de Inteligéncia Atrtificial (IA) chamado tl;dv, que pode ser
localizado no endereco eletrénico https://tldv.io/. Esse programa permite, além da
gravacao da video chamada, a transcricdo em tempo real das interac6es do grupo
focal. Por ser uma inteligéncia artificial criado por grupo estrangeiro e adaptada a
lingua portuguesa, algumas transcricdes precisaram ser refeitas. Além destas
tecnologias, dois gravadores de audio foram dispostos durante as reunides, a fim de

garantir backup para analise futura.

As questdes foram apresentadas ao grupo em formato de slides, divididas em
rodadas e subdivididas em dimensdes de compreensao pelo programa Apresentacoes
Google:
https://docs.google.com/presentation/d/1A2AZ08bfXzBgFvFtcXw289KY9L ggWFK1
rOLh_2Bos/edit?usp=sharing

Previamente, todos esses recursos foram testados a fim de garantir o pleno
desenvolvimento do grupo de discusséo e nao haver complicagdes ou limitagcées que
pudessem paralisar ou prejudicar o andamento das interaces do coletivo. Novamente
Gatti (2005, p. 25) foi importante ao alertar que “Cuidados para que uma boa gravagao
seja garantida s&do essenciais. Por isso, a forma de gravacdo deve ser

cuidadosamente testada”.
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PARTE 4 - O QUE O CAMPO NOS DIZ

Nesta parte do relatorio da pesquisa retorno aos fundamentos da técnica do
grupo focal trazendo as referéncias tedrico-metodoldgicas que amparam a pesquisa
para, posteriormente, descrever o processo de coleta dos dados e o tratamento

analitico que lhes foi dado com vistas a alcancgar os objetivos da pesquisa.

O grupo focal é caracterizado como uma técnica académica que promove
interacbes sociais através de perguntas colocadas pelo pesquisador a um grupo
especifico, possibilitando a promocéo da dinamicidade. Qualquer discussdo em grupo
pode ser considerada um grupo focal, desde que o pesquisador esteja ativamente
atento e encorajando as interagbes do grupo (Barbour, 2009). Portanto, essas
discussbes tém como objetivo alcancar respostas para questdes especificas e trazer
elementos para que o0 objetivo da pesquisa seja alcancado, sempre estimulando
intervencdes que gerem reflexbes e perspectivas, podendo ir além das esperadas

pelos participantes.

Para alcancar os objetivos expostos nesta pesquisa, foram realizadas duas
reunides com professoras e professores de Geografia para obter revelacbes e
perspectivas sobre o trabalho docente durante a pandemia da covid-19 no ensino
online. O grupo focal € uma técnica qualitativa de pesquisa que permite a coleta de
dados por meio da interacdo entre os participantes, com o objetivo de explorar e
compreender suas experiéncias, percepcdes e opinides sobre um determinado tema
(Morgan, 1997).

A concepgdo dos grupos focais fundamenta-se no desenvolvimento das
interacdes em grupo. E especialmente Util para investigar processos sociais, explorar
crengas, valores e atitudes, e obter uma compreens&o mais rica e contextualizada de
um fendmeno especifico (Gondim e Bahia, 2003). Dessa maneira, para dimensionar
as dificuldades que a pandemia da covid-19 trouxe para o ensino de Geografia no
Brasil e como os professores lidaram com a tecnologia durante esse periodo, essa
técnica se revela preliminarmente adequada diante de relatos realizados com o grupo

focal.

O grupo focal envolve a formagcdo de um grupo de participantes com

conhecimentos ou experiéncias relevantes para o tema em estudo (Xavier, 2008). A
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concepcao dos grupos focais fundamenta-se no desenvolvimento das entrevistas em
grupo. Contudo, hé& diferencas quanto ao papel do entrevistador e a abordagem
utilizada. O entrevistador de grupo desempenha um papel mais diretivo, pois sua
relacdo € de indagacdo individual (Gondim e Bahia, 2003). Por outro lado, o
moderador de um grupo focal assume uma posicdo de mediador do processo de
discussdo, priorizando 0s processos empiricos que possam surgir, dessa forma, as
interacOes entre os membros que influenciam a formacéao de opinibes acerca de um

tema especifico (Gondim e Bahia, 2003).

Na dimensado procedimental, que antecede a entrevista, torna-se necessario
relevar também a importancia do pesquisador produzir um roteiro pré-estabelecido,
para desenvolver e obter o maximo do grupo focal. Desse modo, uma primeira reuniao
ja serve para a selecdo de materiais de estimulo que incentiva a interacdo, assim
como as decisdes feitas em relacdo a composicao do grupo, para garantir que os
participantes tenham o suficiente em comum entre si, de modo que a discusséo pareca
apropriada (Barbour, 2009). Nesse sentido, a técnica de grupo focal é empregada na
presente pesquisa por conta da homogeneidade do grupo, para além disso, trazer o

melhor das perspectivas dos participantes para uma pesquisa detalhada e reveladora.

Com a utilizacdo desta técnica, busca-se reluzir a pesquisa qualitativa,
aplicando o método da Andlise de Conteudo (AC) nas duas reunides realizadas com
o grupo focal. A partir dessas sequéncias, busca-se criar categorias que assegurem
as percepcoes dos participantes e que sejam refletidas nas referéncias, sejam elas
contraditorias ou complementares, para produzir uma codificacdo de categorias mais

rica e analiticamente informada (Barbour, 2009).

Ainda na dimensao procedimental, o mediador de grupo tem o objetivo de ouvir
as opinides de cada individuo e comparar suas respostas, dessa forma, seu nivel de
analise concentra-se no individuo dentro do grupo. Ja a unidade de analise do grupo
focal é o proprio grupo como um todo. Quando uma opinido € expressa, mesmo que
nao seja compartilhada por todos, ela € considerada como sendo do grupo para fins
de analise e interpretacdo dos resultados (Xavier, 2008). Portanto, cada intervengéo
realizada nas reunides é uma sugestao para potencializar ainda mais a percepcao e

obter detalhes ricos e reveladores sobre a pergunta formulada.
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Embora a técnica de grupo focal seja uma das possibilidades que caminha junto
com uma responsabilidade ainda maior, devido a fertilizagdo cruzada que ja ocorreu,
resultando na impossibilidade de definir a pesquisa com grupos focais como “pura”
(Barbour, 2009), a autora ressalta que o pesquisador deve ter o maximo rigor
cientifico, com um roteiro e conducdo acima da média, para obter resultados
auténticos. Levando em consideracdo essa afirmacéo, foi empregada a técnica de
grupo focal e a analise de conteido de maneira critica, examinando minuciosamente

os resultados.

4.1 A coleta de dados

No primeiro encontro do grupo focal, o participante Araguaia deixou a reuniao
durante a ultima rodada de perguntas. Essa auséncia inesperada pode ter impactado
a dinamica e a qualidade das discussdes, uma vez que a perspectiva e as

contribuicdes de Araguaia nao estiveram presentes durante um periodo da discussao.

No segundo encontro, Araguaia ndo esteve presente devido a questdes
pessoais. Segundo a literatura, a auséncia desse participante pode ter afetado a
diversidade de opinides e perspectivas apresentadas, bem como a profundidade das
discussbes. Porém, é importante destacar que a dinamica da discussdo nao se
mostrou alterada quando comparada com o0 momento em que O grupo esteve
completo. Vale ainda registrar que nesta Ultima reunido o participante Parana também

saiu proximo ao final da reuniéo

Mesmo impactando a composicao inicial do grupo focal, cumpre-se ressaltar
que houve uma consideravel interacao entre os participantes ao longo da discusséo.
Foi possivel obter uma variedade de conhecimentos, experiéncias e perspectivas,

contribuindo para os propdésitos da pesquisa.

De acordo com Barbour (2009), a qualidade da discussédo e sua utilidade
dependem da habilidade do moderador. Dessa forma, devido a disposicdo dos
participantes em complementar suas perspectivas e a diversidade de olhares sobre
uma determinada questdo, uma opinido individual ndo diminui o controle sobre os

dados objetivos e os resultados analisados com a AC. Desse modo, cabe ressaltar
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gue a auséncia de dois participantes em momentos importantes pode ter influenciado

a representatividade do grupo e, consequentemente, a generalizagcéo dos resultados.

4.2 Analise dos dados da pesquisa

Para a realizacéo deste estudo, sera empregada a analise de conteudo (AC),
um método reconhecido na pesquisa qualitativa que visa examinar e interpretar o
contetdo de forma sistemética. O propédsito da AC é identificar padrdes, temas e
significados subjacentes nos dados coletados, proporcionando uma compreensao
mais profunda do fenbmeno em estudo. Para embasar teoricamente a aplicacdo da
AC, seréo considerados autores como Laurence Bardin, e Rosaline Barbour, autora
seminal no desenvolvimento desta abordagem, assim como outros pesquisadores
contemporaneos que contribuiram para o aprimoramento e diversificagdo das técnicas

de analise de conteldo.

7

Nesta etapa inicial da analise de conteludo, é necessario realizar uma pré-
analise das respostas dos participantes do grupo focal, a fim de organizar e
sistematizar os dados coletados (Bardin, 2011).

A pré-andlise consiste em uma etapa fundamental na andlise de conteudo,
permitindo uma compreensao inicial dos dados e uma identificacdo das principais
tematicas e tendéncias presentes nas respostas dos participantes (Bardin, 2011).
Dessa forma, é possivel estabelecer uma base para a analise posterior e garantir a
coeréncia e rigor cientifico do estudo. As respostas dos participantes do grupo focal
revelaram uma série de desafios enfrentados pelos professores de Geografia durante

0 Ensino remoto.

A seguir, apresento os desafios enfrentados pelos professores a partir de suas

falas individuais e das interacdes realizadas no grupo focal.

Quando lancada a questdao “Como vocé descreveria a mudanga em suas
praticas pedagogicas ao adotar o ensino remoto durante a pandemia de covid-79?”, a
guestao que se mostrou com grande recorréncia dentre os sujeitos da pesquisa foi a

insatisfacdo com as cameras desligadas dos estudantes em durante as aulas remotas
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no formato sincrono. Esse ponto parece ser uma das maiores contradicbes dos
docentes nessa modalidade de relacdo pedagdgica. Isso se evidencia por meio da

fala da Professora Tieté:

A maioria dos estudantes ficava com a camera desligada, ali, nas suas casas,
jogando, fazendo outras coisas, entdo para vocé buscar o estudante vocé
tinha que fazer algo parecido, tipo criar um jogo, criar praticas dessa forma
para que eles participassem.

Ao perceber essa movimentacdo recorrente das turmas, a professora
desenvolveu estruturas de gamificacdo?, incorporando elementos e mecéanicas de

jogos no contexto educacional.

Sua proposta vai além, mostrando como a gamificagdo pode revolucionar o
aprendizado, proporcionando uma experiéncia mais interativa e eficiente. Segundo
Jaenisch (2014), essa abordagem busca ndo apenas conter a movimentacdo dos
estudantes, mas também estimular ativamente a participacao deles, transformando o

ambiente educacional em um espaco dinamico e motivador.

No decorrer das discussdes houve certo consenso em relacdo a questdo das
cameras abertas e fechadas durantes as aulas. O grupo compartilha da avaliacéo de
gue nos anos finais do Ensino Fundamental, mais precisamente entre os 6°s e 7°s
anos, as turmas permaneciam com suas cameras majoritariamente ligadas, enquanto
nos 8°s e 9°s anos e no Ensino Médio conseguir que as cameras fossem ligadas era
mais ardua. A Professora Amazonas explicita essa distingdo: “Com o sexto ano, eles
deixavam a céamera ligada, eles queriam sempre falar quando tinham jogos,

interagiam. Agora no oitavo e no nono ano, era sempre uma luta para ligar a camera”.

Em concordancia com os relatos anteriores, o professor Sao Francisco

problematizou a questao:

Os mais jovens sempre participam mais, o pessoal mais velho parece que
eles ficam mais timidos (...) eu tive essa sensagdo varias vezes, de estar
falando sozinho, as vezes eu perguntava assim: tem alguém ai? Ou todo
mundo dormiu?

2 A gamificacdo, conforme descrita por Mcgonical (2011), consiste na aplicacdo de elementos do jogo
para tornar o processo de aprendizagem mais envolvente e motivador. Em consonancia, Kapp (2012)
oferece estratégias praticas para a implementacao eficaz da gamificacéo, visando um maior
engajamento dos alunos.
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Aprofundando as problematizacGes levantadas pelos professores, o Professor
Araguaia levanta outra dimensédo acerca desse problema, o que pode auxiliar no
entendimento do desafio das cameras fechadas. Diz ele: “Havia uma discussao muito
forte [a respeito de] se esse aluno teria que abrir ou ndo. E ai j& vem aquela questéo
da privacidade, certo? Muitos ndo abriram a camera para tentar proteger seu espaco,

seu lugar’.

Dentre os argumentos trazidos pelo professor Araguaia destaca-se a categoria
de lugar, o que coloca em foco a questdo espacial, ampliando a complexidade da
questdo. Segundo Tuan (1983), a categoria de lugar € representada por trés palavras-
chave: percepcéo, experiéncia e valores. Os lugares simbolizam valores fundamentais
e de apoio, por isso podem ser totalmente compreendidos através de uma experiéncia
integral, nos quais incluem relacionamentos intimos, pessoais (circulo interno) e
relacdes externas (circulo externo). Dessa forma, ndo se trata apenas de ligar ou nao
a camera, mas se evidencia a presenca da angustia evidenciada por parte dos
estudantes que nao ligaram suas cameras, na busca por preservar seu espaco de

pertencimento.

Outro desafio destacado pelos professores durante o Ensino remoto refere-se
aos novos modos de interacdes institucionais e com os pares, o que colocou a
necessidade de adaptacdo as novas ferramentas de comunica¢do como o WhatsApp,
a intensificacdo do uso das redes sociais a fim de assegurar a organizacéo do trabalho

coletivo. Assim se manifesta um participante do grupo focal sobre o tema:

A pandemia coincidiu com o avan¢o dessas redes, principalmente a
comunicacdes do WhatsApp. Marca¢cBes mais rapidas e diretas. Uma coisa
gue eu percebo € que houve nesse processo todo, pela urgéncia do
desconhecido, uma intensificagdo do trabalho” (Professor Tapajos).

O WhatsApp é uma ferramenta tecnolégica que permite o envio e 0
recebimento das mensagens instantaneas. Segundo os professores, passado o
periodo do Ensino remoto e retornando ao ensino presencial, algumas das novas
formas de organizagéo coletivas do trabalho docente foram mantidas e até mesmo

expandidas através dos canais de comunicacao das escolas com as familias.

A intensificagdo do uso de ferramentas de comunicagao durante o Ensino
remoto, como o WhatsApp e as redes sociais, trouxe consigo desafios e

transformacdes notaveis ao trabalho docente. Durante o periodo do Ensino remoto,
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0os professores se depararam com a necessidade de se adaptar a essas novas
ferramentas, buscando assegurar a organizacdo do trabalho coletivo em meio a
incerteza da pandemia. O Professor Tapajés expressou sua Visdo sobre a
coincidéncia da pandemia com o avanco dessas redes, especialmente o WhatsApp,

destacando a rapidez e a direcdo das comunicacgoes:

Vivemos a intensificacdo do trabalho do professor sem a devida
remuneracéo. A gente trabalha muito mais agora. (...) a gente tem que ficar
verificando nas plataformas se o aluno estava com duvida, quando tinha que
postar e devolver as avaliacdes, devolver as leituras. Passou a pandemia e a
gente continua com grupos variados, com mensagens e com toda essa
demanda ainda.

E nitida a insatisfacdo dos entrevistados quanto a intensificacdo da
comunicacao acelerada e constante. Essas novas relacdes foram fundamentais para
a manutencao da organizagcao escolar e, posteriormente, foram incorporadas como

parte da gestédo do ensino presencial.

A insatisfacdo dos docentes também se manifestou quanto ao tempo
prolongado exigido na elaboracdo dos materiais que seriam disponibilizados nas
plataformas digitais, acarretando a multiplicacdo dos encargos docentes e trazendo
modificacdes profundas aos modos de desenvolvimento de professora e professores.

A professora Tieté evidencia esse sentimento quando diz que:

O trabalho néo triplicou, ele quadriplicou [...] porque a gente tinha o periodo
de trabalho da manha com as aulas sincronas e passava praticamente o dia,
a noite e a madrugada preparando aulas e videos para disponibilizar na
plataforma.

O aumento da demanda do trabalho, acarretando a sobrecarga das tarefas,
evidenciou outro problema: o relacionado a remuneragcdo, que ndo condiz com as
horas efetivamente utilizadas no exercicio do trabalho. Foram muitas as concordancia
com a sintese expressa Professora Tieté: “Estamos trabalhando como professores

integrais, s6 que a gente n&o é remunerado como o professor integral”.

A reconfiguragdo das praticas docentes advinda do momento pandémico,
aliada as incertezas e ao grande numero de mortes por conta da covid-19 no Brasil,
trouxeram sérias consequéncias e ampliaram o desgaste psicologico do professorado.
Exaustivas reunides, experimentacdes de programas, degustacdes de plataformas e
apreciacoes de diferentes metodologias reforcaram o quadro de sobrecarga no
trabalho docente: “Foi extremamente cansativo e ainda tinha as capacitagdes que a
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gente tinha que fazer sobre as metodologias ativas. Foi bem dificil mesmo no comeco

essa adaptacao” (Professora Amazonas).

Retomando o campo dos desafios enfrentados pelos professores de Geografia
durante o ensino remoto, suscitou novamente a questao: “como vocé descreveria as
mudancas em suas praticas pedagodgicas ao adotar o ensino remoto durante a

pandemia de covid-19?”.

E apareceram inumeras contradicfes, como explicita a professora Tieté:

N&o da para vocé acompanhar o google. Tanto que os alunos as vezes
perguntam algumas coisas para mim e eu falo sei la gente, procura no
Google. Ai eles falam ‘ah professora, mas é a sua area’. Eu respondo ‘Gente,
pelo amor de Deus, eu sou professora, eu ndo sou o Google’. Porque eles
acham que vocé tem que saber todas as capitais dos paises do mundo, tem
gue saber todos os dados especificos.

Uma marca das novas circunstancias de realizacao do trabalho pedagdégico é
a acentuacdo da busca por solucdes rapidas e instantaneas. Os estudantes,
influenciados pela facilidade de acesso as informacdes na internet, buscaram
respostas imediatas e correcdes instantaneas. Essa busca por agilidade e
instantaneidade foi apontada como um desafio para professoras e professores, que
precisaram equilibrar a demanda por respostas imediatas com a compreensao de que
o conhecimento requer tempo e aprofundamento. “Eles [estudantes] querem essa
coisa imediata, a resposta na hora, a corregcao na hora, tudo muito rapido”, diz a

professora Amazonas.

De maneira geral os professores indicaram a dificuldade em acompanhar as
mudancas de informacgdes na disciplina de Geografia, devido a presséo por respostas
imediatas. Parece que frente a questdo da atualizacdo e da comparacao dos dados
em tempo real, langou-se mao de outro paradigma no entendimento do nosso tempo.
“Como é possivel ter pensamento critico frente a velocidade das mudancas e de
opinido [acerca] do conhecimento?” (Professor Tapajos). Continua ele: “O grande
desafio é instrumentalizar vocé mesmo. Eu percebo casos bastante expressivos e até
assustadores, de pessoas que confundem fatos com opinido e, ao contrario, opiniao
eles acham que é fato”. E a professora Tieté complementa dizendo que “O [nosso]

desafio é relacionado a esse imediatismo. Com eles é tudo muito imediato”.
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A partir da grande velocidade com que os estudantes podem acessar as
informacdes com seus aparelhos tecnoldgicos, advém segundo os participantes, uma
elevada demanda por outras informacdes. Promovendo o enfrentamento de dados,
abstendo-se da base da metodologia da pesquisa e do senso critico frente ao
imediatismo da informag&o. Aprofundando o tema, o Professor Tapajos trouxe a
questdo da sensacao de satisfacdo dos estudantes em obter informacdo: “Essa

facilidade de ter informacdes que os satisfazem é o grande desafio”.

O que subjaz a consideracédo de Tapajos € o novo desafio posto ao trabalho
docente realizado com adolescentes que, tendo acesso a internet, passam a
considerar a escola e as aulas como espacos que devem acompanhar a dinamica de
circulacao das informacdes. Parece-me gue nesse ponto temos a urgente discussao
a respeito do papel da escola e dos professores frente as diferencas entre informacao
e conhecimento. Se essas distingdes nao forem trabalhadas com os estudantes, o
trabalho docente ficard reduzido ao repasse de informacdes sempre defasadas em

relacdo aquelas disponibilizadas pelas redes.

Na continuidade da discusséo os participantes mencionaram a necessidade de
adaptacao tecnoldgica durante a transicdo para o ensino online. Eles enfrentaram
dificuldades com a troca de equipamentos, melhoria da conexdo de internet,
familiarizacdo com novas plataformas e as condigcbes de acesso a essas novas
exigéncias.

Na época eu estava trabalhando em duas escolas, trabalhava na escola X
[...] e naescola Y. Na X a dificuldade era um pouco maior, entdo (...) depende

do que a escola oferta para vocé. No Colégio X eu ndo tinha os mesmos
recursos que eu tinha na [escola] Y. (Professora Tieté).

A manifestacao da Professora Tieté evidencia que um desafio vivenciado pelos
professores foi a auséncia ou a pouca presenca do aparato de infraestrutura e
tecnologia dentre as escolas. A Professora Amazonas explicita o alto nivel de

dificuldade frente a auséncia das condigdes tecnoldgicas. Diz ela:

O meu caso foi o oposto [do] da Professora Amazonas. Eu comecei em uma
escola muito pequena e que nao tinha nenhum tipo de recurso antes da
pandemia. Era algo que eu sempre cobrava, principalmente para gente que
quer mostrar uma imagem, quer mostrar um video e eu ndo tinha esse
recurso eu nao tinha um projetor em sala, ndo tinha nada disso.
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A condicéo indispensavel para se dar continuidade ao ano letivo exigiu que
diversas escolas fizessem adaptacdes em sua infraestrutura para viabilizar a
modalidade de ensino remoto. Além das escolas, os profissionais docentes também
tiveram que realizar o mesmo movimento. O Professor Araguaia evidencia a gravidade
da situacdo quando disse que “[Na minha escola] nds tivemos mais um problema
[porque] muitos professores ndo tinham equipamentos adequados para poder dar

conta das aulas. Foram realidades muito diferentes”.

A partir dos relatos dos participantes do grupo focal foi possivel evidenciar uma
clara transferéncia de responsabilidades da instituicdo escolar para os professores
guanto a adequacédo da infraestrutura para a continuidade do trabalho docente. Séao

Francisco relata que:

Logo que comecgaram essas aulas eu tive que trocar meu computador. Mudar
a minha internet, colocar uma internet mais potente em casa. Porque a
internet que eu tinha ndo dava conta. Nao dava tempo de gravar, travava e
eu tive que mudar.

O Professor Séo Francisco traz a luz a intensificagdo da exploracéo do trabalho
docente, uma vez que os professores arcaram com a infraestrutura para assegurar a
continuidade das atividades letivas durante a pandemia. Eles valeram-se de seu
espaco pessoal de moradia, de seus computadores, de seu acesso a internet, de
recursos pessoais para produzir os recursos didaticos necessarios aos desafios de
trabalhar no modo online e, acima de tudo, tiveram de abrir mao de seu tempo de vida
pessoal, ja que as solicitacdes, demandas e cobrancas fizeram-se presente e com
bastante forca. Tiveram também que permitir a quebra da privacidade de seu
ambiente familiar, expondo espacos de moradia e, muitas vezes, aspectos de suas

relacbes familiares.

Outra dimensdo complexa trazida pelo grupo foi a da avaliagdo. Os
procedimentos consagrados até entdo para avaliar as aprendizagens discentes foram
superados pelas novas formas de interagdo professo-aluno e aluno-aluno. O
Professor Sao Francisco aponta o cerne das contradicbes que se impuseram a essa

dimensao do trabalho docente:

A questdo das avaliacdes foi uma das coisas mais estranhas dessas aulas
[...] Como avaliar um aluno que a gente ndo esta vendo, que a gente ndo esta
acompanhando, observando as provas? Hoje, vem um cabecalho com
instrucdes que ndo pode haver comunicacdo entre os alunos. E naquela
época tinha comunicacdo de WhatsApp, um ligava para o outro e as provas
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vinham todas iguais e néo tinha o que fazer. Nao tinha como a gente
protestar, nao tinha!

A partir dos relatos dos nossos participantes, torna-se evidente uma clara
transferéncia de responsabilidades da instituicdo escolar para os professores quanto
a assegurar a infraestrutura possivel e adequada para a continuidade do trabalho
docente. O Professor S&do Francisco destaca a intensificacdo da exploracdo do
trabalho docente ao relatar a necessidade de trocar seu computador, melhorar a
qualidade da internet em casa e utilizar recursos pessoais para enfrentar os desafios
do ensino online. Essa transferéncia do 6nus ndo se limitou apenas aos recursos
materiais, mas também afetou o tempo de vida pessoal e a privacidade do ambiente

familiar, evidenciando o peso das demandas impostas pelo ensino remoto.

Outro aspecto complexo discutido pelo grupo focal foi a avaliagdo, conforme
apontado pelo Professor Sdo Francisco. Ele destaca as contradicdes enfrentadas
nessa dimensdo do trabalho docente durante o Ensino remoto, ressaltando a
dificuldade de avaliar alunos sem acompanhamento direto, a influéncia das
comunicacgdes via WhatsApp nas provas e a falta de meios para protestar diante

dessas situacoes.

Também foi ressaltado nas interacdes do grupo que no momento em que foi
possivel iniciar o retorno ao trabalho docente presencial, houve uma fase em que parte
dos estudantes estavam presencialmente na escola e parte estava no modelo remoto.
Isso exigiu das instituicbes equipamentos tecnolégicos que permitissem essa
sincronia. Em algumas escolas isso foi bem-sucedido, como observado nas palavras
do Professor Parana: “Na escola, a estrutura montada foi muito boa, a gente tinha
uma comunicacdo de qualidade, os equipamentos eram bons. Assim, tivemos uma

solucao rapida ai para essa questao”.

Mas essa duplicidade das circunstancias do ensino exigiu também que
professoras e professores lidassem com novas dificuldades para assegurar a
sincronia entre eles e os estudantes que estavam presencialmente na escola e os que
estavam no formato remoto. Temos ai mais um acréscimo na preparacdo e
desenvolvimento das praticas educativas que pesam sobre professoras e professores,

pois as necessidades da aprendizagem séao distintas nos dois contextos.
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Sequenciando as pautas discutidas pelo grupo focal, questionou-se o periodo
pos-pandemia: “Como vocé acredita que as experiéncias vivenciadas ao ensinar no
modo remoto durante a pandemia de covid-19 podem influenciar a abordagem do
ensino de Geografia agora que retornamos ao modo presencial?” Os depoimentos
sobre esse questionamento constituem o “coracdo” desta pesquisa, lembrando que
nossa questdo de pesquisa € “Como os professores de Geografia desenvolveram o
trabalho docente no contexto do Ensino remoto emergencial durante a pandemia da

covid-197?”.

Foram varias as consideracfes dos participantes sobre seus aprendizados com
0 ensino remoto. A Professora Tieté nos traz sua percepcao sobre os contributos do

uso da tecnologia na sua sala de aula:

As palestras digitais podem continuar sendo realizadas. [Antes] a gente n&o
parava para pensar que isso era possivel. Entdo vocé consegue as vezes
fazer uma transmissdo com alguém de outro pais e juntar os alunos. [Porém]
lembrando, claro, se a escola tiver infraestrutura para tanto. Tudo € pensando
na légica da infraestrutura.

Os patrticipantes também discutiram possiveis modificacdes na abordagem de
ensino de Geografia ao retornar ao modo presencial. A realizacdo de encontros
virtuais foi destacada como uma pratica que pode ser adotada, permitindo o dialogo,
troca de experiéncias com pessoas de outros locais e paises. Mas essa compreensao
nao € homogénea, como nos mostra o Professor Tapajos: “Entdo, eu percebi isso,
gue essa experiéncia do remoto, trouxe algumas experiéncias que a gente precisa ver

se estao eficazes ou ndo, e eu acredito que nao”.

Considero que essa preocupacao com a eficiéncia e validacdo dos mecanismos
propostos nas aulas remotas € importante, pois direciona luz para o baixo
engajamento dos estudantes durante esse periodo, dimensionado anteriormente por

participantes do grupo.

Em contrapartida, houve menc¢des otimistas as possibilidades na retomada ao
ensino presencial como esta do Professor Parana: “Acho que a principal mudancga é
essa possibilidade [de ter acesso online] de forma instantanea (...) aos nossos

materiais, aos nossos complementos. A nossa ilustracao ficou mais acessivel”.

Retornando ao periodo de ensino presencial, repensar as formas de avaliacao

parece ser necessario para parte dos professores, indicando a possibilidade de outras
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formas de avaliacdo. Vejamos como se manifesta uma das professoras acerca desta

questéao:

Eu nunca tinha feito avaliacdo (dessa forma), hoje € uma prética que é efetiva
dentro da sala de aula, certo? Entdo eu acho que muitos professores se
descobriram nessas outras possibilidades de avaliar o aluno que néo sé a
historia da prova, que sempre foi feita de forma tradicional (Professora Tieté).

Diante disso, é possivel identificar algumas percepc¢des comunitarias entre 0s
participantes do grupo focal, como a intensificagdo do uso de tecnologia, a
necessidade de adaptacdo constante e a busca por solu¢des rapidas. No entanto,
também foram observadas tensfes que envolvem a dimenséo profissional docente,
como a énfase na carga de trabalho excessiva e a falta de remuneragéo condizente
ao trabalho atribuido. Explicitou-se também mudancas nas rela¢cdes e interagdes entre
professores e alunos. Além disso, houve destaque para a importancia de se trabalhar
com os alunos para lidar com a desinformacdo e desenvolver habilidades de

pensamento critico.

Mas os participantes da pesquisa foram além das questdes previamente
concebidas por noés. Na finalizagcdo dos encontros do grupo focal foram enfaticos
quanto a importancia de se trabalhar a partir e sobre as compreensdes que se
construiram acerca da profissdo, da profissionalidade e de suas necessidades

pessoais.

Dentre os inimeros aprendizados que as circunstancias induzidas pelo ensino
remoto propiciaram, a dimensdo pessoal também apareceu como tendo sido
profundamente afetada nas novas relacdes estabelecidas. Os modos de se relacionar
com os alunos, de compreender seu papel enquanto organizador dos rumos da aula,
de ser criativo e critico passaram a merecer atencédo e investimento de esforgos pelos

participantes. A Professora Tieté aponta aspectos importantes nessa direcao:

Tanto os alunos como nés, professores, tivemos que nos adaptar
emocionalmente e penso que essa adaptacéo veio para ficar. [...] a questéo
da humanizagéo, inclusive do professor, durante o periodo remoto foi muito
importante. Os alunos puderam testemunhar situacdes que normalmente ndo
veriam, como pegar o cachorro, o gato, a crianca, o aparecimento da méae,
do pai, entre outras coisas. [...] Ser criativo. A criatividade foi uma das
habilidades que teve que ser muito bem desenvolvida durante esse periodo.
[...] Ah, a paciéncia também. Muita paciéncia.

Temos aqui evidenciados aspectos que exigiram 0 reposicionamento de

habilidades relacionais que incidiram nos modos de lidar com a postura profissional.
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Mesmo aspectos que ja se faziam presentes nas relacdes pedagodgicas foram
intensificados, tensionados, reposicionados. O Professor Amazonas ajuda a aclarar a
compreensao de que a especificidade do momento pandémico passou a exigir um
olhar e uma postura mais apurados para a relagdo com os alunos: “uma das licbes
que eu levo para o ensino presencial € perceber como o aluno estd, [...] quem esta
bem ou ndo naquele dia. Entdo eu comecei a ter um pouco mais de empatia apos
esse periodo.” Ja o Professor Tapajos enfatiza o requisito do desenvolvimento do
senso critico como mediador das relagdes pedagdgicas: “Eu acredito que [0 senso
critico] seja outra habilidade que surge junto com a abundancia de informacdes. [...]
habilidades como a autonomia, o entendimento da complexidade sao interessantes

[para] desenvolver o senso critico”.

A atencdo com a dindmica da aula também esta em mudanca, segundo
Tapajos:

[manejar] os tempos da aula requer habilidade também. Porque veio assim —

a transformacédo daquela aula mais expositiva [...] numa aula com nossa voz

[buscando] estabelecer um dialogo constante. Acho que é muito interessante
[...] promover um didlogo mais do que simplesmente expor informagdes.

Também estad no foco das reflexdes a dimensédo politica dos processos de

ensinar e aprender. Para o Professor Tapajos,

durante a pandemia, todo mundo se virou como podia, em ritmo de
emergéncia e cada um teve que fazer seu préprio investimentol...] E a gente
fica nessa luta individual contando com os amigos, dependendo muito do
esforco individual e do intuitivo da gente. Entéo falta a formac&o politica no
sentido da nossa fungdo como cidaddo e como professor da construgédo de
geracdes mais preparadas. Essas questdes éticas: que tipo de sociedade a
gente quer construir? A gente nao reflete e acaba reproduzindo.
Reproduzindo elementos como o mérito individual ou o esforgo individual e
ndo refletimos realmente sobre uma construcdo coletiva. Isso requer
formacéao.

A Professora Tieté caminha na mesma diregdo desse entendimento: “a gente
precisa de um tempo para refletir. Mas a superficialidade, a imediatidade cotidiana
acaba com a gente. E continuamos sem projeto politico, pedagdgico, social. Vocé vai

seguindo e vira uma ovelha seguindo o rebanho. Da um pouco de medo”.

E o Professor Amazonas traz um diagndstico procedente: “A sensagao que tive
no retorno ao formato hibrido foi que ainda havia falta de preparacdo. Voltamos
rapidamente ao presencial sem uma conversa com 0s colegas sobre o que tinhamos

[feito]. N&o tivemos essa oportunidade, foi tudo muito rapido”. A Professora Tieté
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complementa: “Acabou a pandemia [...] e a gente ndo parou para refletir, sentar e falar
— e agora? A gente vai se adaptando, vai se adaptando, mas nao reflete e ndo vé

aquilo que de fato esta acontecendo”.

Considero que se evidenciam nessas colocacfes algumas dimensoes
fundantes do trabalho docente, que passaram a ser identificadas, problematizadas e
desejadas. Temos professoras e professores que nas reunides do grupo focal se
autoavaliaram, refletiram sobre seus percursos e questionaram as circunstancias em
gue exercem seu trabalho educativo. Os encontros, trocas e partilhas de experiéncias
vividas foram valorizados como espaco de autoconstrugcéao profissional e pessoal, o
gue refor¢ca nossa compreensao, anteriormente explicitada, a respeito do papel que a
formacdo continuada tem para o exercicio da docéncia. Valho-me da manifestacéo do
Professor Tapajos na finalizacdo do grupo focal para reafirmar essa compreenséo.
Disse ele: “Paulo, se vocé puder manter o grupo... € muito interessante ter um grupo
de geodgrafos para trocar ideias e, quem sabe, agregar as outras areas de humanas
para a gente discutir’. Na mesma direcdo o Professor Sdo Francisco valorizou as
discussodes dizendo que “Algumas coisas sao muito necessarias discutir sim. Essas

reflexdes que a gente fez me ajudaram a organizar bastante coisa que me aconteceu.”

Quanto desejos de avancar na autoformacdo, na compreensdo do préprio
trabalho como caminho para o aprimoramento das praticas formativas estdo a espera

de oportunidades de encontros e discussdes coletivas.

4.3 Categorizacdo dos dados

Frente a exposicdo dos dados coletados, chego entdo a segunda etapa da
analise de conteudo, que consiste na categorizacao e codificacdo das respostas dos
participantes do grupo focal. Essa etapa visa identificar padrdes, temas recorrentes e
elementos significativos presentes nas falas dos participantes (Bardin, 2011). Através
da categorizacdo e codificacdo, é possivel organizar e estruturar os dados,
possibilitando uma analise mais aprofundada e uma compreensao abrangente dos

temas emergentes.
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Entdo, com base nas respostas dos participantes do grupo focal, foi possivel

identificar as seguintes categorias e subcategorias:

Tabela 1 — Categorizacdo e subcategorias dos dados

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

1.1. Palestras digitais e transmisséo de conhecimentos
interculturais

1.2. Mudancas nas praticas de avaliacéo

1. Adaptacéo tecnolégica e uso de

ferramentas digitais no ensino remoto 1.3. Atualizag&o constante das informacgfes e acesso

rapido a dados e imagens

1.4. Utilizag&o de recursos tecnologicos como Google
Earth, Cidade em jogo, Padlet, Kahhot, e materiais
digitalizados

2.1. Cameras desligadas

2.2. Vigilancia do trabalho docente

2.3. Carga de trabalho excessiva

2.4. Falta de remuneracédo adequada frente a
quantidade de trabalho atribuida

2.5. Dificuldade de acompanhar as mudancas de

2. Desafios enfrentados pelos informacdes na disciplina de Geografia
professores de Geografia durante o
ensino remoto 2.6. Pressdo por respostas imediatas devido ao acesso

dos estudantes a internet

2.7. Mudancgas na dindmica de trabalho de professores
com uso intenso de ferramentas de comunicacdo no
Ensino remoto.

2.8. Recursos e Infraestrutura das Escolas

2.9. Questionamento sobre a eficacia das préticas
adotadas no Ensino remoto

3.1. Distin¢éo entre opiniéo e conhecimento

3. Preparo dos alunos para lidar com a 3.2. Busca por informagdes embasadas na ciéncia
desinformacéo e desenvolver o
pensamento critico

3.3. Compreensao de que o conhecimento € provisério
e baseado em fundamentos cientificos.

3.4. Desafio de promover o0 pensamento critico

4. Dimensao pessoal, reflexdo do trabalho | 4.1 Senso critico e empatia mediando as relagbes
docente frente as novas possibilidades de | pedagdgicas
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formacdo humana 4.2 Autoformacdo e aprimoramento das praticas
formativas

4.3 Humanizacao das relagcdées com os estudantes

4.4 Compreensao da complexidade das relactes e do
proprio papel

4.5 Desenvolvimento do projeto politico critico e
humanizador

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa (2023)

A Tabela 1 permite visualizar de forma organizada as categorias e
subcategorias identificadas nas transcrigoes, facilitando a compreensao das principais
tematicas discutidas pelos participantes do grupo focal. Desse modo, essas categorias
e subcategorias representam as compreensdes dos participantes do grupo focal a
respeito dos principais temas e aspectos discutidos em relacdo ao ensino remoto de
Geografia durante a pandemia. A categorizacao e codificacdo permitem uma andlise
mais estruturada e uma compreensao sistematica dos diferentes aspectos abordados
pelos participantes. Assim, as subcategorias emergiram e foram agrupadas com base

em sua importancia, resultando na formacéo das categorias (Lima, 2013).

Apbs alcancar a confiabilidade projetada, aplica-se o sistema de classificacao
ao conjunto completo de dados disponiveis. Conforme visto na Tabela 1, cada grupo
de registros associado a uma categoria ou subcategoria especifica pode ser
examinado na etapa de tratamento de dados, buscando compreender a direcao
indicada pelas informagdes contidas neles (Lima, 2013).

A partir dessa etapa da analise de conteudo, € possivel avancar para a proxima
fase, que envolve a interpretacédo e a discussédo dos dados, buscando relacionar as
categorias identificadas e analisar de forma mais aprofundada as percepcdes dos
participantes sobre o impacto que as mudancas advindas do ensino remoto trouxeram

ao ensino de Geografia.
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5 CONSIDERACOES ACERCA DAS DESCOBERTAS DA PESQUISA

Chego a finalizacdo desta pesquisa acreditando que os dados encontrados me
permitem dizer ndo so6 da satisfacao por chegar a essa etapa do trabalho, mas também
por ter reunido argumentos capazes de responder ao objetivo que me orientou nesse
estudo [“investigar como professoras e professores de Geografia desenvolveram seu
trabalho no contexto da pandemia da covid-19, tendo a adogéo das tecnologias da
informag&o como suporte, em busca de contribuicdes para a formagéo continuada no
retorno as atividades presenciais®]. Foi possivel ouvir a voz de professoras e
professores que se dispuseram a trazer suas experiéncias, vivéncias e desejos para
gue formulemos algumas possibilidades para a formacéao continuada de quem ensina
Geografia nas escolas de educacao basica, bem como para a reconfiguracdo dos

modos de ser e estar na profissédo, como ja apontou Anténio Névoa.

Com base nas categorias e subcategorias identificadas na analise dos dados
obtidos nas duas reunides do grupo focal, nos foi possivel inferir algumas
consideracfes que convergem para a discussdo do problema de pesquisa que
orientou esse estudo. A adaptacdo tecnoldgica e o uso de ferramentas digitais no
ensino remoto emergiram como uma estratégia importante durante a pratica do ensino
na pandemia de covid-19. Os participantes destacaram de maneira positiva a
realizacdo de palestras digitais, permitindo o didlogo e o reconhecimento
interculturais, bem como a mudanca nas praticas de avaliacdo, explorando novas
formas de avaliar os alunos, a partir de experiéncias desenvolvidas durante o ensino
remoto. Além disso, a atualizacdo constante das informacdes e 0 acesso rapido a
dados e imagens por meio da internet foram considerados desafios e apresentam

oportunidades para os professores de Geografia.

Outro aspecto relevante diz respeito aos desafios enfrentados por professoras
e professores de Geografia durante o ensino remoto. A carga de trabalho excessiva
foi apontada como um fator estressante, juntamente com a falta de remuneracéo
adequada para o trabalho realizado. A dificuldade de acompanhar as constantes
mudancas de informacdes na area da Geografia e a pressdo por respostas imediatas

também foram mencionadas como desafios significativos.
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Além disso, destacou-se como uma necessidade urgente contribuir com o
desenvolvimento dos estudantes na apropriacdo do aporte critico para lidar com a
desinformacédo e desenvolver o pensamento critico. Os participantes ressaltaram a
importancia de distinguir entre opinido e conhecimento em um contexto digital onde
as informagbes podem ser manipuladas e confundidas. A busca por informacoes
embasadas e a compreensdo de que o0 conhecimento é um processo continuo e
baseado em fundamentos l6gicos e cientificos foram enfatizadas como estratégias

essenciais para os professores de Geografia.

Essas inferéncias sugerem a necessidade de uma abordagem mais reflexiva e
critica no ensino de Geografia, tanto no contexto do ensino remoto quanto no retorno
ao modo presencial. Os desafios enfrentados pelos professores requerem o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas que promovam a adaptacao as novas
tecnologias, o equilibrio entre demandas imediatas e aprofundamento do

conhecimento.

A falta de interagao visual direta com os estudantes durante as aulas remotas
tem sido um desafio significativo para os professores. Os participantes destacaram
como muitos estudantes optavam por manter suas cameras desligadas, o que
dificultava o engajamento e a comunicacao. Esta falta de contato visual tornou-se uma
barreira para o monitoramento do progresso dos alunos e a compreensao de seu
envolvimento com o conteado. Como resposta a essa questdo, os discentes foram
obrigados a adotar estratégias alternativas, como a criacdo de atividades mais
dindmicas e interativas para motivar a participacdo dos estudantes. Essa adaptacéo,
embora tenha sido desafiadora, evidencia a capacidade das educadoras e
educadores se ajustarem a novos cenarios e de buscar solug¢des criativas e humanas

para enfrentar os obstaculos impostos pelo ensino remoto.

Aléem da falta de interacdo visual, outro desafio comum enfrentado pelos
professores durante o ensino remoto foi a dificuldade em manter os estudantes
engajados e focados nas atividades. Os participantes mencionaram como muitos
estudantes se distraiam facilmente com outras atividades enquanto estavam em aula
online, como jogos ou dispositivos eletronicos. Esta falta de atencéo, tornou mais dificil
alcancar a eficacia no ensino remoto, tornando essencial para as professoras e

professores buscassem maneiras de capturar e manter o interesse dos alunos ao
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longo das aulas. Os depoimentos dos participantes na pesquisa evidenciaram a
utilizacdo de estratégias como a utilizacdo de recursos multimidia, a incorporagéo de
discussbes estimulantes e a promocao de uma atmosfera de aprendizado colaborativo
para combater essas dificuldades. A necessidade de constantemente inovar e adaptar
as praticas pedagogicas durante o ensino remoto tornou-se uma demanda premente
para as professoras e professores, que buscaram formas criativas de superar 0s

desafios impostos por essa modalidade de ensino.

Além dos desafios praticos relacionados ao ensino remoto, os participantes
também enfrentaram dificuldades emocionais e psicoldgicas durante esse periodo. O
grupo destacou como a falta de contato humano e a solidao decorrente do isolamento
social afetaram seu bem-estar mental e emocional. A auséncia do ambiente escolar
presencial, com sua dinamica social e apoio interpessoal, deixou muitos discentes
sentindo-se isolados e sobrecarregados. Para lidar com esses desafios, foi crucial que
os educadores priorizassem sua saude mental e buscassem apoio através de redes
de suporte, como a constituicdo de grupos de trocas com colegas e formacdes

continuadas.

Em suma, o periodo de ensino remoto durante a pandemia de covid-19
apresentou uma série de desafios para os professores de Geografia. Desde questbes
praticas, como a falta de interacdo visual e as disparidades no acesso a tecnologia,
até preocupacdes emocionais e psicolégicas, como a soliddo e o0 estresse, 0s
educadores foram confrontados com uma gama diversificada de obstaculos. No
entanto, a capacidade de adaptacéo e resiliéncia ficou evidente nos relatos sobre as
maneiras como enfrentaram esses desafios, buscando solucdes criativas e
priorizando o bem-estar tanto dos educandos quanto de si mesmos. O aprendizado e
as experiéncias acumuladas durante esse periodo sem precedentes certamente

enriquecerao suas praticas pedagodgicas no futuro.

Outro desafio significativo relatado pelas professoras e professores foi a
disparidade no acesso a tecnologia e a conectividade entre os alunos. O grupo
ressaltou como alguns estudantes enfrentavam dificuldades para participar das aulas
online devido a falta de dispositivos adequados ou a conexao instavel com a internet.
Essa desigualdade digital exacerbou as disparidades educacionais existentes, criando

obstaculos adicionais para a aprendizagem dos alunos mais vulneraveis.
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Outra questdo amplamente discutida pelo grupo foi a falta de interacdo com
estudantes com cameras desligadas e a necessidade de adaptacdo a novas
ferramentas tecnologicas. Durante as discussfes observou-se um consenso em
relacdo a questdo das cameras abertas e fechadas durante as aulas. O grupo
compartilhou a percepcdo de que, especialmente nos 6° e 7°s anos do Ensino
Fundamental as turmas mantinham suas cameras majoritariamente ligadas, enquanto
nos 8° e 9° anos e no Ensino Médio era mais dificil conseguir que as cameras

fossem ligadas.

Y

Das discussdes realizadas pelo grupo focal veio a tona a questdo da
participacdo dos alunos, observando uma diferenca entre os mais jovens, que
pareciam mais engajados, e os mais velhos, que se mostravam mais timidos e menos
participativos. Essa dinamica gerava momentos de desconex&o, onde os professores
se sentiam como se estivessem falando sozinhos, sem a interagao esperada por parte

dos alunos.

Aprofundando as problematizacdes levantadas pelo grupo, outra perspectiva
sobre o desafio das cameras fechadas. Revelou-se a preocupac¢do com a questao da
privacidade dos estudantes como um elemento-chave nessa discussédo, sugerindo
gue alguns discentes optavam por ndo ligar suas cameras para proteger seu espaco
pessoal. Isso ressalta a importancia da categoria de lugar, conforme descrita por Tuan
(1983), que envolve percepcdes, experiéncias e valores relacionados aos espacos
gue frequentamos. A deciséo de ligar ou ndo a camera reflete a angustia dos alunos

em preservar seu espaco de pertencimento e intimidade.

Outro desafio destacado pelo grupo, durante o Ensino Remoto, refere-se aos
novos modos de interagdes institucionais e com 0s pares, 0 que colocou a
necessidade de adaptacdo as novas ferramentas de comunicacdo como o WhatsApp,
e a intensificacado do uso das redes sociais para assegurar a organizacéo do trabalho
coletivo. Professoras e professores observaram como a pandemia coincidiu com o
avanco dessas redes, especialmente o WhatsApp, resultando em uma intensificagao
do trabalho docente sem a devida remuneracdo. Essas novas formas de
comunicacdo, embora fundamentais para a organizacao escolar durante o Ensino
remoto, trouxeram consigo desafios e transformacdes notaveis ao trabalho docente,

gue se tornaram presentes apos o retorno ao ensino presencial. A sobrecarga de
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trabalho e a falta de remuneracdo adequada foram aspectos amplamente
mencionados pelos professores, evidenciando a necessidade de repensar suas

condicBes de trabalho.

Durante as discussdes do grupo focal foi evidenciado que alguns docentes
adotaram a gamificacdo como estratégia para aumentar a participagdo dos alunos e
tornar o aprendizado mais envolvente. A aplicacdo de elementos de jogo no ensino
de Geografia foi mencionada como uma forma de engajar os estudantes, tornando as
aulas mais dinamicas e atrativas. Torna-se notavel destacar que todas as buscas por
novas estratégias dentro desta modalidade de ensino ampliou e intensificou o trabalho

docente

Torna-se oportuno ressaltar os impactos pés-pandemia que se tornaram
especialmente evidentes no ambiente de ensino-aprendizagem. As experiéncias do
ensino remoto durante a pandemia da Covid-19 também influenciaram as praticas
pedagogicas no retorno ao ensino presencial. Os participantes do grupo focal
ressaltaram como essas experiéncias provocaram reflexdes sobre o uso continuo da
tecnologia no ensino presencial e a necessidade de reavaliar os métodos de avaliacdo

utilizados.

O coletivo destacou também a importancia das palestras digitais e da
integracao de tecnologias na sala de aula, ressaltando a necessidade de infraestrutura
adequada para sua implementacdo. Além disso, os docentes debateram sobre as
mudancas na abordagem do ensino de Geografia ao retornar ao modo presencial,
considerando a pertinéncia da continuidade de préticas virtuais como 0s encontros

virtuais e o didlogo com pessoas de outros locais e paises.

O debate sobre o ensino no periodo pos-pandemia evidenciou preocupacao
com a efetividade das praticas adotadas durante o ensino remoto e a necessidade de
adaptacdo as novas demandas educacionais. Os participantes ressaltaram a
importancia da formacédo continuada e da reflexdo sobre as praticas pedagogicas,
reconhecendo a necessidade de aprimoramento profissional para enfrentar os
desafios contemporaneos da educacdo. Emergiu a importancia da humanizacao do
ensino e do desenvolvimento de habilidades socioemocionais, e de promover 0 senso

critico e a autonomia dos alunos. Nesse sentido, a formagéo politica dos educadores
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também foi apontada como fundamental para o desenvolvimento de uma educacéo

mais inclusiva e transformadora.

Assim, a partir da interpretacéo dos resultados obtidos na anélise de conteudo,
evidencia-se a diversidade de percepcdes para a compreensao dos desafios e das
oportunidades enfrentados por professoras e professores de Geografia durante o
ensino remoto da pandemia de covid-19, contribuindo para o entendimento sobre as
transformacdes, modificacbes, possibilidades e contributos necessarios ha

abordagem de ensino da disciplina.

A analise dos dados obtidos revela a rigueza e complexidade das experiéncias
vivenciadas pelas professoras e professores de Geografia durante o ensino remoto
da pandemia de covid-19. As diversas percepcdes compartilhadas no grupo focal
destacam tanto os desafios enfrentados quanto as oportunidades emergentes nesse
contexto de transformacao educacional. Essas reflexdes fornecem insights valiosos
para a compreensdo das mudancas necessarias na abordagem do ensino da
disciplina, evidenciando a importancia da adaptacao tecnolégica, da reflexdo sobre
praticas pedagdgicas e do desenvolvimento de habilidades socioemocionais e criticas

emancipadoras.

Ao considerar as implicacdes do ensino remoto no contexto pés-pandémico,
torna-se evidente a necessidade de uma abordagem critica e colaborativa para
enfrentar os desafios futuros da educacao. A integracao de tecnologia, a promocéao
do didlogo e da reflexdo continua, bem como o investimento na formacéao politica e
profissional dos educadores, emergem como elementos essenciais para uma pratica
educativa mais eficaz e inclusiva. Nesse sentido, as licbes aprendidas durante a
pandemia oferecem oportunidades para reimaginar e fortalecer o ensino de Geografia,

contribuindo para uma educacdo mais humana, critica e transformadora.
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APENDICE A — TRANSCRICAO DA PRIMEIRA REUNIAO DO GRUPO FOCAL

18:03 Paulo Tarso: Agradeco a todos e todos pela participagdo nessa

pesquisa que no presente momento conta com seis professores de Geografia. Antes
desse encontro lhes foi enviado o termo de consentimento que descreve todos 0s
objetivos que eu tenho nessa pesquisa. Nesse estudo investigamos os impactos da
transicdo no ensino presencial para o Ensino remoto no ensino de Geografia dentro
daquele contexto pandémico. Com a formacéo desse grupo focal eu busco analisar
como que houve o deslocamento das aulas presenciais que foi do dia para noite, para
o formato online emergencial, projetando a continuidade dos anos letivos tanto do ano
de 2020 como posteriormente 2021.

Quais foram as buscas por essas tecnologias da informacado e comunicagao
para o ensino online? O que que os professores aprenderam? Quais foram as
dificuldades as tensdes e quais sdo os contributos dessa experiéncia que ficam para
as praticas docentes séo algumas das perguntas investigadoras que fomentam essa
pesquisa? Certamente como professor de Geografia em uma escola particular de
Santos, eu me enquadro nas incertezas que o contexto pandémico acarretou para
todos os professores é importante ressaltar que nao € objetivo também néo cabe essa
pesquisa ou a minha como pesquisador julgar valores como bom ruim, melhor ou pior
se é certo se € errado, mas sim entender aqui dentro da nossa interacao, como que
vocés compreendem o0s procedimentos 0S processos as interacbes e as
aprendizagens além do engajamento que ocorreram durante o ensino online
emergencial. “A metodologia do grupo focal pode ser entendida como uma técnica de
pesquisa que coleta de dados por meio das interacbes desse grupo e que vamos

discutir topicos especiais que vao ser sugeridos pelo pesquisador” (Morgan, 1997).

Infelizmente ndo podemos assegurar que esse encontro. Com horario
estipulado em duas horas seja suficiente para analise de dados correlacionada a
pesquisa dessa forma outras entrevistas podem ser agendadas vai depender muito
Se eu vou conseguir ter todos os elementos ou ndo é que buscamos. Entédo durante a
analise do grupo focal cada sujeito terd a sua privacidade assegurada e serao
utilizados nomes de rios brasileiros para cada um de vocés. Para justamente nao
expor ninguém, além disso também as escolas que vocés lecionavam de 2020 e as

que atuam atualmente também nao terdo seus nomes explicitados.



121

Para finalizar essa parte, nesse encontro sao estimados duas horas de duracéo
de conversa e como forma de organizacdo. NOs faremos quatro rodadas de questdes.

Para serem discutidas em grupo. até aqui tudo bem pessoal, alguma questao duavida?

21:12 Sdo Francisco: Nao

21:12 Paulo Tarso: Eu tentei criar um grupo e eu acredito que eu consegui

reunir um grupo que expressa, bastante diversidade vemos que tem cole¢ao daqui
colegas, que que vém de fora, colegas com experiéncias maior colegas com
experiéncias pouco mais recente, mas acho que a gente vai ter uma amplitude bem
bacana para poder discutir. Ndo ha nenhum integrante que iniciou a carreira docente
a 3 ou 4 anos, entdo acho que isso ja permite para a gente uma certa seguranca ai

para poder falar um pouco das nossas praticas.

Da minha parte, percebam, vou estar mediando, passando as vezes se eu nao
entendi muito bem eu vou estar pedindo s6 para retornar ou j4 passo para outros
colegas. Aideia é que vocés enquanto o grupo, o grupo focal dessa pesquisa discutam
aqui os temas que eu estou trazendo se acharem que outros temas sao relevantes,
mas dentro dessa perspectiva também néo tem problema nenhum podemos discutir

tudo bem.

Na primeira rodada, temos questdes A e B sempre primeira rodada A e B
segunda rodada A e B terceira rodada A e B e por ultimo a quarta rodada também tera

a e b. Entdo a primeira questao que eu trago aqui para o grupo:
12 Rodada

Como vocé descreveria a mudanca em suas praticas pedagogicas ao adotar o

Ensino remoto durante a pandemia de covid de 2019?

22:47 Paulo Tarso: Podem pensar a vontade e a gente discute.

Conhecem a ferramenta de levantar a mao? fiquem a vontade.

22:57 Tieté: Bom com relacdo a parte assim de tecnologia, surgiram muitos
instrumentos novos, eu ja particularmente trabalhei com ensino a distancia, que nao

€ a mesma coisa do que a gente acabou fazendo durante a pandemia, mas eu
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trabalhei na Universidade U de 2010 a 2016 como professora do ensino a distancia e
também do presencial entdo assim essa parte de trabalhar com o moodle eu ja tinha

um pouco de experiéncia.

Na época eu estava trabalhado em duas escolas, trabalhava na escola X aqui
em Sao Vicente e no Y. No X a dificuldade era um pouco maior, entdo para ver que
existe também essa questao. Depende do que a escola oferta para vocé, no Colégio
X, eu nao tinha os mesmos recursos que eu tinha no Y entdo no Y, eu ja trabalhava
h& alguns anos com aparato também tecnoldgico, os alunos tinham iPad entdo a gente
ja trabalhava com schoology. Entdo a gente ja tinha algumas plataformas de uso,
dessa forma era mais tranquilo criar praticas pedagdgicas que por exemplo eles
fizessem trabalhos online e tudo mais. A grande mudanca que eu acho das praticas
pedagogicas na verdade quando a gente teve que mudar foi criar praticas que
fizessem o estudante focar na aula durante o periodo, durante aula mesmo. Entao,

acho que essa foi a maior dificuldade.

Acho que a nossa criatividade vem neste momento, ndo era em si a utilizagéo
da tecnologia, porque ja trabalhava na escola que tinha esse uso mais de criar
atividades que eles interagiam constantemente durante a aula. Nao sei se vocés
vivenciaram dessa forma, mas a maioria dos estudantes ficavam com a camera
desligada, ali, nas suas casas, jogando, fazendo outras coisas, entdo para vocé
buscar o estudante vocé tinha que fazer algo parecido, tipo criar um jogo, criar praticas

dessa forma para que eles participassem.

Dessa forma, acho que o que trouxe de pratica pedagogica, de mudanca, néo
foi em si 0 uso da tecnologia ou da tecnologia digital, no caso é isso que eu estou
guerendo dizer, mas de usar por exemplo jogos, coisas que mais facam eles interagir

constantemente.

25:49 Paulo Tarso: professora Amazonas, pediu a palavra.

25:51 Amazonas: O meu caso foi o oposto da Jennifer eu comecei huma

escola muito pequena e que nao tinha nenhum tipo de recurso antes da pandemia e
era algo que eu sempre cobrava, principalmente para gente que quer mostrar uma

imagem quer mostrar um video e eu nédo tinha esse recurso eu nao tinha um projetor
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em sala, ndo tinha nada disso, entédo devido a pandemia, a escola teve que correr
atrds de notebook, cameras, entdo a tecnologia ela veio para escola por devido a

pandemia;

Eu que cobrava tanto isso e outros professores também, por esse lado acabou
ajudando a gente a desenvolver outros projetos. Enquanto depois eu fiquei com uma
escola de manha e outra a tarde, que é a escola onde ainda trabalho, agora a outras
escola ja tinha esses recursos, entdo para pequena ajudou a melhorar a escola em
algum sentido, e como eu lecionava para o fundamental Il, com sexto ano, eles
deixavam a camera ligada, eles queriam sempre falar quando tinham jogos,
interagiam, agora 0 nono ano e oitavo ano, era sempre essa luta de ligar a camera
de falar até mesmo no microfone com medo de dos outros tirarem sarro. O comeco

foi muito dificil para os ultimos anos agora para o sexto ano Inicial ali foi tranquilo.

27:30 Paulo Tarso: Alguém quer continuar?

27:34 Tapajos: Eu estou rememorando esse processo que a gente esta agora

com uma certa distancia e foi um furacdo. Do dia para noite a gente teve que adaptar
equipamentos em casa, tentar transformar a linguagem. Entdo nao foi uma mudanca
orientada, foram uma série de tentativas. Agora sdo experiéncias diferentes, vamos
chamar assim, no ensino fundamental, eu leciono no nono ano, houve uma
triangulacdo mais forte, porque havia uma certa evasédo, uma faixa etaria diferente,
um nono, um segundo e um terceiro colegial, um pré-vestibular, entdo podemos fazer

uma segmentacéo ai.

No nono ano houve uma triangulacdo mais forte um contato mais forte entre
coordenador familia e aluno, na tentativa de chamar o aluno, tentar atrai-lo a evaséo
da camera pois ndo respondiam as chamadas. Entrei em contato com a coordenacao,
com a familia, atenta, entdo houve esse esforco conjunto, sempre que possivel

minimizando os danos.

Na questdo de ensino no terceiro colegial havia decerta maneira, pelo menos
no agrupamento que eu acabei trabalhando, uma certa expectativa do vestibular, uma
certa angustia, mas havia uma presenca ali. Havia uma expectativa de contetdo de

cobranca de conteudo, uma outra escapava, mas percebia que eu estava ali
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auxiliando, senti que eu tinha um auxilio dos alunos cooperando quando falhava em
alguma coisa e tentando uma interagéo cooperativa para desenvolver, desenvolver o

curso. A expectativa deles € a que tivesse 0 curso, isso numa determinado escola.

A gente tinha experiéncias e o esforco mais isolado do professor, Assim, em
tentar conversar, buscar pesquisas, qual que vai ser a ferramenta um trocando ideia
fazendo tutorial, entdo houve de certa maneira um esforco, com a familia
principalmente no ensino fundamental, e no caso ensino médio um esfor¢o da equipe
de tentar buscar o funcionamento disso. Acho que foi uma experiéncia positiva, acho
que se deu “certo”, a adaptacgéo foi por esse esfor¢co coletivo. Um outro grupo de
colégio um outro agrupamento também era uma série de primeira e segunda série, eu
lembro também que as dificuldades eram essa evaséo, entdo a tentativa de mudar a
linguagem, porque € uma coisa em sala de aula presencial € vocé esta vendo, vocé
se locomove, vocé abre um didlogo, algumas vezes para dar aquele Break, para
retomar vocé tem um ritmo de aula, vocé vai abrir um didlogo, para retomar o félego
para tentar dar uma pausa na aula para retomar. No virtual, o estudante ja desligou a
camera e procura outra coisa, comer um lanche. Entédo essa preocupacdo de sempre
ter esse controle dos conteldos da pausa, mas retomar rapido, entdo foi um

aprendizado também bem interessante essa mudanca de ritmo da aula.

Enfim essa foram as coisas que eu senti mais, essa parte mesmo da
fragmentacado, e o prejuizo que essa séries iniciais tiveram a gente ta percebendo
hoje, entdo o diagndéstico é mais do que tenha sido feito um esfor¢co da escola de
adaptacdo ou de sim, prejuizo da principalmente do Ensino Fundamental, ta
percebendo hoje em sala de aula isso.

31:56 Paulo Tarso: Retomando a sua fala, o segmento mais cooperativo, é o

ensino médio?

32:07 Tapajos: No meu caso eu senti principalmente o terceiro ano eu pegava

a segunda e terceira série. Eu senti principalmente no terceiro um grupo especifico la
Nos grupos uma cooperagdo muito grande quando tinha algum problema técnico, eu
percebia que havia uma boa vontade de tentar ajudar, enfim, esperanca de retomada

e a presenca bastante macica, eu acho que eles estavam sentindo a necessidade de
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ter continuidade, o terceiro ano ensino médio de certa maneira, a minha experiéncia

fol mais cooperativa.

32:43 Paulo Tarso: Professor S&o Francisco pediu a palavra

32:52 Séao Francisco: A dificuldade no comeco foi muito grande, eu estava

revendo a primeira aula que eu gravei. Foi uma coisa horrorosa. Pensei, essa ndo €
minha aula. Foi assim uma aula muito estranha a primeira aula que a gente teve que
gravar. Ai eu ndo sabia como renderizar o video, o video ficava muito grande, eu ndo

sabia compactar o video, assim, foi muito dificil.

A professora Jennifer falou dos jogos? Eu ndo consegui fazer isso, eu mantive
a aula expositiva. Bem expositiva a reformulei todos os slides que eu tinha, reformei
todos eles. Comecei a lidar muito com o audiovisual, utilizei muito trecho de video do
YouTube, muitos videos curtos, e assim, na época, eu percebi que a minha linguagem
estava se aproximando de um youtuber, de falar na camera de se aproximar de mudar
o tom de voz para tentar manter aquela atencdo constante ali. Os mais jovens eles
sempre participam mais, o pessoal mais velho parece que eles ficam mais timidos. No
cursinho eu percebia uma maior participacdo, porgue os alunos motivados, eles tém
um propasito a frente, naquele ano. Eles participavam mais, perguntavam mais, mas
todos com a camera desligada, o que d4 uma sensacao muito estranha que a gente
esta falando sozinho, eu tive essa sensacéo varias vezes, de estar falando sozinho,
as vezes eu perguntava assim tem alguém ai? Ou todo mundo dormiu? E claro que
alguns dormiam, alguns faziam outras coisas. E essa era a busca, como mudar a
linguagem? que imagens colocar? E outra, o publico mudou porque em sala de aula
€ so 0 aluno durante a pandemia o publico foi ampliado para os pais. Entdo, eu recebia
mensagem de muitos pais que se assistiam a aula, muitos gostavam outros nao
gostavam porque as vezes eu fazia uma piada. Imitava alguém pela brincadeira e o
pessoal ndo gostava disso achava que eu estava ofendendo a lideranca politica deles.
Entdo isso deu alguns problemas. Fui chamado algumas vezes em reunido para

conversar sobre isso, dizendo que eu nao podia fazer isso.

E um momento diferente de pratica pedagogica, porque em sala de aula s6
estamos nos e os 0s alunos, desse outro jeito ndo, como as aulas ficam gravadas,

diretoria, coordenacéo, pais, todo mundo assistindo a sua aula e todo mundo ta
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julgando isso. Deixa a gente mais travado. Porém, quando vocé t4 dando aula, vocé
ndo se da muito conta disso, vocé vai falando, falando, vai criando exemplos e depois
voCcé percebe as coisas, exagerei um pouco? Por que tem pai, tem vo assistindo um,
entdo isso acaba mudando, no final da pandemia eu estava me censurando um pouco
mais, achei meio inevitavel esse movimento. Sendo assim, as aulas ficaram mais
rapidas sem respirar muito. Uma aula com muita imagem, gifs, tarefas animadas e as
transicOes tem que ser feitas muito rapidamente. Em sala de aula enquanto apagamos
0 quadro as vezes vou conversando, comentando algumas coisas, mas nao isso na
rotina no online, certo? Eu tive essa dificuldade. Eu tive também ajuda dos
professores, me ajudaram muito, o professor de matematica Simdes me ajudou, para

caramba! mas é matematica.

37:11 Tapajés: Os professores de matematica ajudaram muito mesmo.

37:12 Sao Francisco: Certa vez, as 10 horas da noite acabei de preparar uma

aula e tinha uma duvida, Simdes posso ligar para vocé? Eu ndo estou sabendo lidar
com a plataforma na hora de postar aula, postar roteiro. Entdo foi uma grande ajuda,
0 pessoal da Tecnologia da Informacéo (TI) da escola sabiam lidar com a plataforma,
mas nao tinham todo dominio. A gente acabou tendo que um ajudar o outro muito
fortemente nessa hora, ai ninguém podia sair de casa. Eu ndo sai de casa para nada,

foi muito ligeiro muito rapido e as mudancas foram muito inesperadas para a gente.

37:59 Paulo Tarso:. Prof. Parana pediu a palavra

38:13 Parana: Percebo que todo mundo mencionou de tudo um pouco, mas

me identifico bastante com a fala do S&o Francisco porque foi muito semelhante a
minha experiéncia. A gente teve que reformular tudo a gente teve que se policiar em
algumas coisas que antes nao tinhamos que se preocupar, assim para a gente nao
estender tanto por que tem varias questdes ainda pela frente, basicamente observo
que estou alinhado com todos os relatos os exemplos dados pelo professor Séao

Francisco, me vi varias vezes nessas situagoes.

39:01 Paulo Tarso: Professor Araguaia pediu a palavra

39:07 Araguaia: Eu estou chegando na garagem. Tem mais alguém para falar

ou so6 falta eu?
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39:14 Paulo Tarso: So6 falta vocé.

39:18 Araguaia: perfeito.

39:18 Paulo Tarso: Se quiser falar depois podemos voltar.

39:23 Araguaia: Eu vou pedir dois minutinhos, eu estou com a minha filha, eu

ja retorno um minutinho, desculpa gente.

39:30 Paulo Tarso: Quando vocé falar, vocé fala a questdo A e B, pode ser?

39:43 Araquaia: Perfeito

39:45 Paulo Tarso: Segue a segunda questdo que trago aqui para 0 N0SSo

grupo?
12 RODADA

b) Nos estudos apontados no artigo docéncia em tempos de covid-19 uma
analise das condicBes de trabalho em meia pandemia os professores Alexandre
Duarte e Alvaro Hipdlito elencaram as principais atividades realizadas pelos docentes

nas escolas publicas de maneira remota,

Observem que eu deixei bem destacado as escolas publicas, porque trabalhos
referentes as escolas particulares nesse momento pandémico € extremamente
reduzido e ndo foram produzidos por Grandes Campos, entédo o trabalho que a gente
esta fazendo aqui vai ajudar a explorar um pouco mais esse campo das escolas

particulares que tem um viés bem diferente das escolas publicas.

O que chama atenc&o nesse gréfico 3 elaborado pelos préprios autores as
principais atividades realizadas pelos docentes de maneira remota. Eu por exemplo,
vejo esse quadro 0 que encaixa e 0 que nado encaixa dentro das praticas que eu tive

da escolas particulares.

Professores das escolas publicas em 21,7% ou seja sua maioria disseram que
estavam trabalhando mais as principais atividades realizadas elaboracdo de
atividades para serem enviadas aos estudantes, lembrando também que os

professores de escolas publicas, ndo sei se alguns colegas estavam também escola
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publica tiveram um tempo para se adequar para fazer a sua formacgéo, nao foi do dia
para noite como os professores da rede particular de ensino. Portanto tem certas

diferencas.

Depois com 18% reunifes com 0s gestores das escolas em terceiro releitura e
correlacdo dos trabalhos enviados pelos estudantes na sequéncias reuniées com 0s
colegas aprendendo com os colegas é muito tempo também dentro da gravacao de
video-aulas. Preparacao e correcdo das provas e avaliacdes, o uso do livro didatico e
por ultimo realizacdo de aulas remotas ao vivo sincronas ou seja 0 tempo com 0
pessoal acho que essa é uma grande diferenca ai com conosco, certo? Eles tiveram
6% dos professores dizendo que a maior parte do trabalho ficou com a realizagéo de

aulas remotas ao vivo sincronas.

Dessa forma, pe¢o que vocés observem o quadro enquanto grupo. Dessas
guestdes, peco que vocés escolham uma dessas atividades realizadas na maneira

remota para discutirmos.

42:60 Tieté: Nao estou mais acostumada a ficar fazendo isso. Creio que a
maior parte das aulas era sincrona, iSSo nos primeiros meses em seguida,
pouquissimo tempo depois ja eram todas as aulas assim, entdo a gente teve dois
meses com uma Aula que era para eles fazerem as atividades, depois ja comeca as
aulas todas sendo sincronas e as atividades que eles tinham que fazer fora do horario
gue ai seriam as atividades de casa, mas a grande maioria era assim. Com essas
elaboracdo e tem a ver com o que a gente falou antes até né, com todos os desafios

de criar meios para que eles ficassem na aula.

44:13 Paulo Tarso: Pelo que entendi a Tieté, gostaria de falar das aulas

remotas esse seria o Ultimo tépico do grafico.

44:24 Parana: Eu concordo. Eu acho que é o mais a gente passou tempo

fazendo foi isso, aula online. Loucamente falando para ninguém, como disse o

professor

44:42 Araguaia: Bom mais uma vez eu peco desculpas ao pessoal pela

camera fechada, eu acho que nés sabemos o quanto que a camera fechada foi um

problema para nés que estdvamos dando aula durante esse periodo da pandemia.
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Mas aqui foi uma situacao atipica, eu concordo eu acho que falando agora a respeito
do gréfico a maior parte do tempo realmente foram aulas sincronas, certo? Entéo foi
uma realidade me vi muito na fala do professor Sdo Francisco o Parana também

acabou complementando.

Falando um pouco da primeira pergunta, porque no momento da pandemia eu
estava dando aula no A e no B, eu dava aula no ensino médio no B e no fundamental
no A. E eu acho que uma questao que que me mostrou muito principalmente durante
a pandemia foram a cultura da escola, ou melhor as culturas diferentes das escolas.
E claro que na perspectiva de estrutura a respeito da tecnologia, as duas escolas ela
tinham esse recurso, porém me mostrou o quanto que elas utilizavam essa tecnologia
de forma diferente. Eu lembro que no B. E uma escola mais velha uma escola mais
tradicional e etc é eu tive que realizar o cadastro dos professores e de parte dos alunos
junto com o Ti da escola, a respeito do Google classroom, que foi um aplicativo que
acredito que bastante escolas utilizaram e enquanto que no A ja tinha toda essa
estrutura, porém, nds tivemos um problema que muitos professores ndo tinham
equipamentos adequados para poder dar conta das aulas, entdo, assim, foram
realidades diferentes, a cultura da escola é diferente que me chamou atencdo nesse
periodo da pandemia.

De inicio, como era tudo muito incerto, a principio era uma atividades
assincronas que a medida que o tempo da pandemia foi se estendendo acabaram se
tornando atividades e aulas ao vivo pelo Google meet. E assim tiveram inUmeras
questbes que foram ditas, que as aulas elas se estenderam dos alunos para as
familias, isso aconteceu muito comigo. Eu lembro que que teve aluno aqui que quis
falar por intermédio do pai. Consegui ouvir a voz do pai atras falando que nés ja

tinhamos o remédio da covid.

Foram situacbes bem atipicas que ocorreram durante as aulas aonde eu tive
gue de uma forma toda formal alegar que isso foi em Maio de 2020. Quer dizer nos
ndo temos ainda medicamento efetivo contra covid e enfim, era uma série de
discussbes que acabavam entrando na aula em decorréncia de um ambiente, né nao
ser um ambiente muito apropriado. Eu lembro que com a retomada eu discutia muito
com os alunos a importancia do lugar para Geografia. N6s sabemos que o lugar ele

enquanto. Ele tem essa relacéo de pertencimento e os alunos as familias elas criaram
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uma confusao diante do lugar do momento de aprendizagem. O lugar de ensino lugar
de discusséo de consciéncia pedagdgica ele se transformou de uma forma que eu

ouso dizer que até hoje nédo é mais 0 mesmo.

Esse cenario da pandemia ele foi muito impactante em decorréncia disso, em
muitas aulas eu ouvi também falaram que o ensino médio teve uma resposta uma
interagdo maior, né comigo foi diferente, né no ensino médio eu tive uma apatia maior.
Por parte dos alunos muitos alunos com cameras fechadas, principalmente terceiro
ano do médio enquanto no fundamental dois a interagéo era maior. Enfim, eu acho
que isso ndo sei se isso tem se é determinante essa questdo da cultura da escola,
né? Como eu falei, eu estava em dois mundos diferentes uma escola construtivista e
uma escola tradicional. Entdo isso também acredito que tenha tido um impacto
significativo. Mas de forma geral, a medida que o tempo foi passando eu fui utilizando
algumas metodologias de maior interacao. Eu usei bastante a cidade em jogo. Eu nao
sei se alguém aqui teve oportunidade de utilizar, € um jogo de simulacédo de Gestédo
Pulblica, eu acho que assim foi muito importante porque com aquele jogo eu consegui
de fato entender o potencial dessas gamificacdes. E ai foi uma porta para mim que eu
comecei a utilizar uma série de outros aplicativos, Quizes também antes vocé usava

mais o kahoot, entdo foram uma série de ferramentas novas que eu fui conhecendo.

Lembro que ndés tinhamos uma questdo de ndo sei se alguém aqui também
usou scream cast fy se eu ndo me engano. Que era um aplicativo onde vocé mostrava
a tua interacdo com a tua tela. Enfim foi um momento de muita reinvencéo. Mas que
que como eu falei, eu acho que que ainda traz séries consequéncias, né para relacées

ensino-aprendizagem principalmente na galera do Fundamental Il.

50:55 Paulo Tarso: Maravilha Araguaia, respondida ai a questdo A, muito

obrigado.

Retomando nds estamos aqui na parte de escolha, de um dos temas aqui a ser
discutido, claro que ja entramos um pouco, mas quem quiser falar mais fique a vontade
Jennifer Parana e Araguaia é todos falaram que seriam que iriam votar na questao da
realizacdo de aulas remotas assincronas, alguém quer se posicionar ao contrario,

manteremos essa questao?



131

51:27 Tapajds: Esse € um importante eixo.

51:32 Paulo Tarso: Nao devo me manifestar muito, mas essa € a grande

diferenca, referente aos depoimentos que foi bem contrario aqui aos professores da

rede publica. Tapajés, pode comecar??

51:51 Tapajés: Em cima da fala dos amigos, a gente vai Relembrando e vai

revivendo. Evidente que se a minha fala foi uma fala assim otimista ela escondeu
todas as dificuldades que nds tivemos. A minha memdria no caso especifico, foi muito
em relacdo ao terceiro ano, agrupamento especifico, evidente que houve fugas o
fundamental também houve algumas sequelas e a gente ta sentindo elas agora a
minha analise € critica em relacédo ao processo todo. Por mais que tenha tido algum
tipo de ganho nas tecnologias que estao presentes até hoje, a gente tem que analisar
profundamente como a gente pode compensar esse periodo que foi um contexto
politico muito adverso as familias tendo esse posicionamento dessa vigilancia. Entéo,
eu concordo e me vejo também na fala do Sao Francisco no posicionamento dos

colegas também, entdo ha de se analisar criticamente esse processo.

Agora em relacao elaboracédo das aulas evidente que teve etapas, eu lembro
que as primeiras experiéncias foi a tentativa de gravar as aulas, mas rapidamente
foram abandonadas. Porque para editar eu lembro que rapidamente a gente entrou
num ciclo que tentaria ser o mais parecido com presencial. Os horarios das aulas a
entrada de professores obedecendo aquela programacao que seria presencial isso de
certa maneira criou uma certa rotina. Porque vocé entrava, 0s alunos ja estavam
aguardando, algumas vezes a gente fazer interacdo com o professor estava saindo ja

entrava e dava essa sequéncia num ritmo.

Algo que eu percebi é que a gente se comunica muito e a gente estabelece
uma relacdo de afeto, de compressao daquele individuo e tem um aluno mais retraido,
vocé chama pelo nome e no virtual a gente teve que reaprender iSso ai, uma questao
bastante delicada é que eu usava 0s recursos, entao eu tinha as telas ja preparadas,
eu ia abrir as telas para essa dinamica. Usava como lousa um espaco do Word que
eu ia escrever algumas coisas e abrir a tela e tentando modificar o maximo possivel
para tentar criar uma dinamica. E quando o aluno com a camera fechada havia uma

discusséo muito forte se esse aluno teria que abrir ou ndo. E ai jA vem aquela questéao
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da privacidade, certo? Muitos ndo abriram a camera para tentar proteger seu espacgo
seu lugar. Entdo na aula, a gente tinha que mediar isso, certo? Perguntamos, vocé
nao quer abrir ai a camera nao precisa nado, vou abrir porque talvez ele pudesse

preservar. Talvez uma condicdo Econdmica alguma coisa do tipo.

Entdo mediar isso durante a aula trocando tela, abrindo e ver que quem esta
com a cameras fechadas e tentar entender a motivacédo daquele aluno, ai vocé chama
uma vez chama duas e ele ndo responde, como eu falei no fundamental era muito
comum mandar mensagem para coordenacao falar ela ndo ta presente ta presente
mas ndo ta entre em contato com a familia. Ent&o isso tudo modificou muito a dindmica
da aula porque teve preocupacdes diferentes porque vocé ta olhando. E pedir
atencdo, conversar com um aluno a quebra do ritmo da aula para tentar tomar um
félego. Entdo essa elaboracao ela foi muito complexa bastante complexa e foi na raca,
certo? Foi tentativa e erro foi ver no que dava certo. Agora uma experiéncia que até
hoje eu tenho que fazer eu ndo sei se € uma técnica exclusivamente construtivista,
mas em alguns momentos para tentar estimular a participacdo do aluno, eu tinha a
possibilidade de contribuir com assunto e perguntar para eles, se ele podia
compartilhar o que estava pesquisando, deixa eu ver isso ai? Eles sentiam-se
participantes criando uma dinamica diferenciada, quando eles traziam questdes eu
perguntava, quando e onde vocé viu isso? eu vou pesquisar rapidamente. Abriu um

potencial de uma aula mais construida em conjunto.

Eu tinha o meu suporte pronto as minhas telas prontas meu roteiro pronto, mas
a possibilidade de ter o link imediato isso eu achei interessante no processo de
aprendizado e alguns momentos funcionam. Nao saiu tanto do assunto, mais a
participacdo do aluno, ela € mais efetiva. Entdo se vocé me falasse de uma noticia de
um impacto relacionado eu poderia procurar automaticamente, em relagdo ao
processo de elaboragcdo. Houve ajuda dos colegas foi fundamental, espero que a
gente tenha um ganho nessa construcéo. O professor Simdes citado, uma pessoa que
realmente deu um suporte muito grande pelo conhecimento técnico, esse tutorial ficou
com a disposi¢ao, mas perdemos uma coisa que era a possibilidade de ter aulas em
conjunto ou ter umas aulas mais comuns na minha pratica. Por exemplo a entrada dos

professores para falar de um tema. Isso nao foi possivel. Isso ai foi abandonado como
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uma coisa que essa experiéncia ja ndo daria mais. Enfim, entdo o professor Ficou ali

no seu dia a dia ele e a turma lidando com essas variaveis novas.

Enfim, eu acho que esse foi o grande lema, foi na raga foi na tentativa e erro foi
em cima da experiéncia que alguns poderiam passar. E foi avaliando durante o
processo que funcionava que nao funcionava a participacdo daqueles que estavam
realmente interessados e sugeriam foi um ganho que era imediato, ele j& tinha o
resultado que ele falou ali, né? A possibilidade de pesquisar uma coisa que ocorre na
hora também foi um ganho entdo a aula ganhou um dinamismo de pesquisa online
que eu achei interessante. E até hoje eu mantenho isso nas escolas que tem estrutura
de ter a rede na sala. Quando surge uma coisa, eu nao tenho problema nenhum parar
e ir la e procurar e abrir as imagens e tentar entender o que esta vindo de novo na

construcdo da sua aula.

N&o que me estender muito e eu ndo sei se eu fui claro, mas é basicamente
isso a dificuldade e a cooperacao. E esses novas desafios que foram resolvidos ai no

dia a dia e na tentativa.

59:43 Paulo Tarso: alguém quer continuar?

59:53 Amazonas: Posso continuar?

59:55 Amazonas: Para complementar o que os colegas falaram, no comeco,

eu também tinha que gravar aula, entdo eu tive que ver bastante tutorial de edicéo.
Teve colegas de trabalho que fizeram até abertura como se fosse um youtuber
mesmo, e eu tenho experiéncia pelo fundamental 2, entdo a gente tinha que lancar
aula e uma vez por semana entrar ao vivo, entdo tinhamos que gravar e entrar ao vivo
na mesma semana. Foi extremamente Cansativo e ainda tinham as capacitacdes que
a gente tinha que fazer para metodologias ativas e foi bem dificil mesmo no comecgo
essa adaptacdo. O professor Tapajos falou do de professor entrar a gente tinha mini
projetos entdo a professores de humanas eles conseguiam entrar na aula de outro

colega e fazer ali um pequeno projeto juntos.

Entdo a gente ainda conseguiu nesse comego que era uma tentativa e erro
mesmo, né? A gente ndo tinha como saber se como que seria a reacao desses alunos,

mas era uma escola muito pequena. Fomos experimentando esse sistema. Quando
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eu fui para uma escola maior ndo tinha como fazer isso, entdo era sozinha mesmo,
tinha essa questao dos pais assistirem, de situagdes de pai entrar na camera mesmo
e guestionar o professor coordenacdo entrar e assistir nossa aula dando de escola
entrar e assistir na escola entdo essa mudanca foi muito dificil para gente. Essa
pressao que a gente tinha, além de ser ano de eleicdo também, entdo isso contribuiu
para que a gente sempre tivesse tentando melhorar nossa aula. a questdo da camera
também foi muito dificil. Parecia que a gente ta falando sozinho, como eu disse o que
eu senti pelo menos no sexto ano tinha uns com camera desligada, mas ele tinha uma
participagdo engajamento muito maior do que os maiores, pelo menos nessas duas
escolas que eu passei. E assim, era video musica, imagem, jogo, e toda semana a
gente pesquisava alguma coisa e jogava nos grupos os professores. Entdo 0s h0ssos
colegas de trabalho eles contribuiram muito para que a gente conseguisse passar por

iSSO.

01:02:34 Parana: Eu posso continuar aqui?

01:02:40 Parana: O desafio era muito grande, nds da nossa casa eles da casa

deles é tentador para o aluno até mesmo na sala de aula, que é dificil eles se
concentrarem, € algo que € comum, ainda mais quando eles estdo no conforto da
casa deles, entdo acho que isso foi uma questdo. Na escola, a estrutura montada foi
muito boa, a gente tinha uma comunicacéo de qualidade os equipamentos eram bons,
assim, tivemos uma solucéo rapida ai para essa questédo e eu acho que isso facilitou
também, ficou organizado no que diz respeito a sequéncia das aulas, porque como
matéria é apostilada a gente tem que cumprir € um mddulo por aula e ndo fazer isso,
mesmo no momento ai atipico é algo complicado porque tem prova vai ter que chegar
naquele determinado médulo para toda a logistica rodar e assim aula expositiva, claro
de vez em quando alguma tentativa de interagdo, mas cai muito no que anteriormente
foi falado € muito complicado vocé obrigar o aluno insistir essa questao na abertura
da camera, certo? Entdo muitas vezes a gente sentia que realmente a gente estava
falando sozinho, mas eu acredito muito que também vai do perfil da sala o perfil da
sala era parte da questéo, salas que tinham alunos interessados, alunos bons eram
participativos faziam perguntas da mesma maneira que eles eram na sala e as salas
qgue tinham alunos pouco participativos, mas apaticos enfim, né que nao interagiam

tanto na sala de aula acabaram repetindo o comportamento também no online.
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Foi um desafio que também fez a gente aprender muita coisa. Uma reunido
online como essa que estamos fazendo era inimaginavel ha 3 ou 4 anos atras, de
fazermos reunides virtuais assim de uma maneira tdo familiar habitual para a gente
no comeco, sé que era tudo um bicho de sete cabecas. Aparecia um link, clicar no
link? E ai esse link faz o que? Eram coisas assim nesse sentido que nos obrigou a um
letramento digital que acho que a gente demoraria mais tempo para fazer do que no
momento de normalidade, a gente teve que digitalizar na pratica ai todas as nossas
aulas, eu lembro que escutava como gravar uma aula, remetia a alguma coisa como
estudio, meu Deus! Aquela luz era uma coisa assim muito distante e depois essa

distancia desapareceu, tivemos que tratar as mudancas com mais naturalidade.

E ai depois ainda veio o periodo que da sala de aula a gente transmitir a aula
por uma parte em casa e uma outra parte na sala de aula de mascara. Entdo tinha
que falar de frente para camera com microfone mascara metade da sala ali metade
em casa. Ai eu ndo sabia se dava atencdo para quem estava na sala ou para quem
estava em casa ali fazendo uma pergunta. As vezes vem uma pergunta que eu
pensava, como vou responder isso? Nesse contexto de dar atencdo para quem ta na
sala da atencdo para quem ta ali no modelo virtual. Ainda esta tendo esse modelo,
por exemplo no curso a noite 14 na escola, a gente tem a modalidade de alunos virtuais
gue ainda estao assistindo de casa, muito mais por uma comodidade, enfim, outro dia
lecionei uma aula sobre um determinado tema e me deparei novamente naquela
situacdo, foi desesperador pegar o microfone, tem que falar para um publico virtual e

um publico real. Pensei, ndo é possivel que a gente tem que passar por tudo isso.

01:06:54 Paulo Tarso: Parana nos trouxe até uma questao que vamos ver um

pouco a frente, e como foi esse retorno? Quando retornamos para sala de aula, onde

parte dos alunos retornaram outra parte nao.

01:07:17 Araquaia: Gostei da fala do Parana, ela realmente me lembrou do

pior momento da pandemia que foi essa retomada onde a gente tinha que dividir as
atencdes com os alunos que estavam em casa com 0s alunos que estavam na sala e
de mascara. A voz ficava abafada entdo, realmente foi uma questdo muito ruim, mas
também na fala do Parana que diante dos tabus que foram quebrados né no ambito
da pedagogia, eu acho que a avaliacdo foi um tabu que assim. Eu acho que era

inimaginavel falar em prova online, prova a distancia em prova por video, certo? Eu
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tive uma oportunidade onde eu fiz uma prova por video com os alunos. Eu fiz trés
questdes e eu pedi para eles responderem em video, assim foi um caos foi muito
conturbado o momento da correcdo porque eu tinha videos de 10 minutos por um

aluno

Mas foi muito interessante também essa experiéncia, entdo diante das
mazelas que a pandemia nos trouxe, eu acho que discutir avaliagdo neste cenario, foi
algo bem positivo, inclusive hoje como eu falei, eu estou no curso de direito e hoje de
manha, eu fiz uma prova, da faculdade no formato online. Entdo isso é em
decorréncia, claro que sabemos que o EAD ja vem caminhando a Passos largos no
ensino superior, mas a pandemia ela contribuiu muito para essa digitalizacdo ai da

avaliacao.

01:09:09 Paulo Tarso: Obrigado Araguaia. Sao Francisco pediu a palavra.

01:09:13 Séo Francisco: Em relacdo as aulas online tem uma questéo ai de

ordem material. Que eu ndo sei se € relevante agora, mas logo que comegaram essas
aulas eu tive que trocar meu computador. Mudar a minha internet colocar uma internet,
mas potente em casa. Porque a internet que eu tinha, ndo dava conta. Ndo dava

tempo de gravar, travava e eu tive que mudar.

Outra coisa também, aquela questdo dos pais, € muito estranho mesmo,
durante as aulas e a questdo das avaliagdes que foi uma coisa das coisas mais
estranhas dessa das aulas foram as avaliacdes. Como avaliar? Um aluno que a gente
nao esta vendo que a gente ndo estd acompanhando ele, observando as provas hoje,
vem um cabecalho com instru¢cdes que ndo pode haver comunicagao entre os alunos.
E naquela época tinha comunicacédo de WhatsApp um ligava para o outro e as provas
vinham todas iguais e néo tinha o que fazer. Nao tinha como a gente protestar nao
tinha! O interessante é que Os bons alunos aparecem com seis com sete porque eles
eram 0s que nao colavam. Eu lembrei dessa questdo de ordem material que afetou

muito.

01:10:49 Paulo Tarso: Obrigado, na sequéncia pediram a falar a Tieté e o

Tapajés, acho que é isso, certo?
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01:11:01 Tieté: Bom eu acho que todo mundo falou bastante do que acontece

e nao é tao diferente o que acontece, o que também ja foi falado que depende da
escola também depende ai da do método que a escola utiliza e eu que trabalhava em
duas escolas la no comeco um eraa Y e outro X o X ndo tinha mesmo a estrutura,
entdo eu tive mais dificuldade nessas aulas, por exemplo, demorou um pouco mais
para comecar no sistema da aula sincrona, mas quando comecou também era direto
e ai ndo tinha pausa, o Y, comecou assim, foi uma semana apenas sem aula sincrona
e na segunda semana ja comeca. Um esquema em que tinha a primeira e a ultima
aula que eram assincronas e as quatro aulas ali no meio que eram de seis aulas da

manha as 4 aulas eram todas sintas nessas aulas a sincronas.

As vezes a gente marcava para fazer esses projetos que vocés até falar
comentaram ai a gente reunir os professores para fazer uma aula em conjunto. Entéo,
tiveram algumas coisas interessantes também que foram possiveis s6 porque nos
estdvamos nesse modelo, sendo ndo daria para fazer isso porque ndo daria para
reunir tantos professores ali com tantos alunos ao mesmo tempo. Por exemplo nimero
de palestras, eu cheguei a convidar muitos colegas de outros lugares para palestrarem
durante as aulas. Entdo isso também so6 foi possivel por conta disso. Nunca levavam
pessoas diferentes até a escola. A gente pode fazer uma videoconferéncia aqui e levar
as pessoas. Entdo teve isso, eu concordo com a Amazonas com relacdo aos
estudantes menores, eu dava aula para o sexto ano no X a tarde e era a sala mais
festeira, todos participavam, todos abriram as cameras. Eles ficavam em alvoroco, ja
o pessoal mais velho, estavam mais desestimulado, o terceiro ano era mais
participativo também, concordo. Acho que foi com S&o Francisco que falou isso, se
nao me engano, pois eles estavam preparando-se para o vestibular. Eles queriam
obviamente participar mais, e hoje eu vejo um retorno dos alunos até dizendo isso,
varios alunos falando a gente nédo fazia nada professora na aula. A gente so ficava
jogando eles mesmos falando isso hoje. Ah Professor isso ai, eu ndo aprendi porque

foi na época da pandemia.

Existe realmente um retorno negativo com relagao a isso, mas o que mais me
parece até desse retorno € a parte social. Acho que vocé vai falar algo sobre isso
depois Paulo? Amazonas falou uma coisa que € importante também, a gente tinha o

trabalho ele nao triplicou ele quadriplicou e duplicou porque a gente tinha o periodo
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ali de trabalho da manha com as aulas as aulas assincronas e passava praticamente
dia noite madrugada preparando aulas para disponibilizar na videos para disponibilizar
na plataforma atividades porque tinha que estar la tudo, tudo prontinho. Mas a nossa
aula que ai também foi falado que era uma coisa legal que eu também deixava todas
as abas abertas com milhdes de coisas para passar para os alunos. As vezes dava
até umas travadas de tanta coisa que eu deixava aberta.

Tudo isso que t4 aqui nessa na verdade aparecendo nesse gréafico, eu acho
gue tudo isso daqui aumentou para gente do que a gente tinha antes, entdo acho que
todos eles foram assim aumentando por conta da necessidade, as préprias reunioes
com gestores da escola acho que cresceram e quando néo tinha reunido com gestores
a gente fazia umas reunifes para conseguir resolver esses problemas que todos
vocés citaram entéo foi assim de fato um periodo complicado em relacéo a avaliagdes.
Como eu disse no caso do X foi bem legal, porque eles ndo tinham um sistema de
provas online, entéo, eles tiveram que readequar e eu tinha essa experiéncia do Y,
porque eu trabalho muito com aplicacao de prova eu sempre trabalho com sequéncias
didaticas. E ai foi mais facil também de fazer isso no online que era a producéo dos
alunos. E ai a gente acabava separando em grupinhos, tinhamos um meet eu criava
deferentes salas para os estudantes, ai eu ia entrando em cada uma dessas salas
para orientar para ver como que eles estavam fazendo, ver a producédo deles, entéo
algumas coisas que eu usava em sala de aula, eu joguei ali s6 que usando essas
alternativas da sala. E ai é claro que tinha a sala que eu entrava e estava uma
bagunca, que ninguém estava fazendo nada. Mas isso na aula presencial também é

assim, alguns produzem, outros nao

01:17:12 Paulo Tarso: Obrigado Jennifer eu vejo que o Gondim ainda esta

com a mao levantada, vamos falar de novo.

01:17:18 Sao Francisco: Eu lembrei de um detalhe que eu ia falar na outra

vez e que eu tinha esquecido, nas primeiras aulas numa escola que eu dava aula. A
instrucéo da direcdo era para que 0s alunos mantivessem os microfones e as cameras
fechadas porque a escola temia que o ambiente da sala virtual virasse uma bagunca

e eles falam assim, todo mundo com a camera e microfone fechado.
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Tempos depois sei la duas, trés semanas depois o0 pessoal percebeu que era
uma péssima ideia que eles tiveram, ai tentaram reverter ai todo mundo estava com
a camera estragada. A pessoa dava a desculpa que a camera esta estragada. E ai
nao conseguimos mais ligar, e aquele que tinha vontade de abrir da série do Ensino
Médio acabava nao abrindo, porque fala ninguém abriu ndo vai ser eu que vou abrir
entdo, certo? Entdo ficavam todos fechados. Eu lembrei dessa determinacédo da

diretoria na época era

01:18:19 Paulo Tarso: Boa lembranca, Tapajés, quer falar?

01:18:24 Tapajés: Assim eu estou aqui revivendo tudo isso, viu, gente aqui é

uma experiéncia de relembranca assim uma coisa fantastica. Estou lembrando briga
de pais tentando dar aula os pais brigando no fundo, a gente foi levar esses detalhes
a gente vai escrever um livro de aventuras. Agora tem um detalhe que foi falado aqui
que coincidiu, a pandemia coincidiu com o avango dessas redes, principalmente a
comunicacdes do WhatsApp. MarcacGes mais rapidas e diretas, uma coisa que eu
percebo € que houve nesse processo todo pela urgéncia pelo desconhecido uma
intensificacdo do trabalho, Ja citado aqui. Mas isso continua viu, a intensificacado do
trabalho do professor sem a devida remuneracéo. A gente trabalha muito mais agora,
0s canais de comunicacéo os canais de acesso ao professor que a gente tinha que
entrar em contato, a gente tem que ficar verificando la na plataformas que o aluno
estava com duvida quando tinha que postar e devolver essa avaliacées devolver as
leituras, devolver tudo. Passou a pandemia e a gente continua com um grupos
variados com mensagens e com essa demanda ainda. Entdo eu ndo sei se é
antecipando, mas toda essa esse processo, ele colocou a gente em uma carga maior
e a gente ndo parou para reavaliar isso, certo? A gente é professor praticamente 24
horas agora porque em gqualquer momento a coordenacao pode mandar um recado
pode solicitar alguma coisa o aluno pode perguntar, alguma coisa porgue tem acesso

ao classroom.

Entdo essa é uma questdo muito interessante a elaboracdo do nosso trabalho
e a coincidéncia ndo eu nao sei qual a ligacado, se foi s6 um processo. Mas houve eu
sabia a intensificacdo das redes coincidiu com a pandemia por necessidade, né de
comunicacdo do isolamento. Mas a gente esta ainda nessa intensidade brutal das

mensagens. A gente ta cada vez mais, os gatilhos, a gente ta falando, relembrando.
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Entdo temos gatilhos aqui. Ao abrir o WhatsApp de manha e ja termos nao sei quantas
mensagens profissionais. De alertas de pedir solicita¢cdes e tudo mais. Entdo n&o sei
se foi uma necessidade da pandemia que incentivou as redes o0s seus redes ja
estavam nesse processo de desenvolvimento. Isso tudo refletiu no nosso bem estar
na nossa saude. Nossa prética. Entdo a pandemia ela ndo é s6 o isolamento, ela é o
desenvolvimento técnico de massa de tecnologias como por exemplo WhatsApp e na
hora parecia util, ndo €? Na hora parecia necessario, e até agora a gente ndo parou

para refletir sobre isso.

01:21:46 Paulo Tarso: Tapajés trouxe um ponto importante que iremos discutir

um pouco a frente. Pessoal, nGs terminamos a primeira rodada, primeira de quatro
rodadas previstas. Essa questdo especifica tinham certo no¢édo que ficariamos mais
tempo, porque esse quadro mexe muito né, todas essas questbes que sao trazidas
agui mexe muito conosco, as outras questdes acredito que sejam mais breve. Mas
nao precisamos acelerar, tudo bem pessoal? Entdo seguimos para a segunda rodada,
ainda falando do tempo de pandemia, ainda nédo estamos falando do que ficou como

contributo dessas tecnologias.
22 RODADA

Como que vocé acredita que essas experiéncias vivenciadas ao ensinar no
modo remoto durante a pandemia de covid-19 podem influenciar a abordagem de

ensino de Geografia agora que nés retornamos ao modo presencial?

01:23:37 Tieté: Eu acho que sim dentro das praticas mesmo de aula coisas

que a gente percebeu que assim durante as aulas do remoto como por exemplo as
palestras digitais que elas podem continuar sendo realizadas, e a gente ndo parava
para pensar que isso era possivel, entdo vocé consegue as vezes fazer uma
transmissao com alguém de outro pais e juntar os alunos, e isso lembrando claro se
a escola tiver infraestrutura para isso, tudo é pensando na logica da infraestrutura. Se
nao tiver ndo adianta e eu acho que € isso ja foi falado acho que pelo Araguaia nao é
s6 pelo Araguaia mas também pelo Parand a questdo da do da discussdo da
avaliacdo, certo? Até que ponto as avaliagdes que estavam sendo praticadas, antes
elas eram ideais mesmo. Elas avaliavam mesmo durante a pandemia, eu acho que

criou-se tipos de avaliacbes acho que grande parte das reunides que ocorreram pelo
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menos comigo l4 nas escolas que eu trabalhava eram para discutir sobre avaliagéo.
Como que ela poderia ser feita e eu acho que muitos professores levaram para sala
de aula esses tipos de avaliagdo que professores que falam mesmo sabe, eles eu vejo
eles falando: nossa eu nunca tinha feito isso antes hoje é uma pratica que € efetiva
dentro da sala de aula, né? Entdo eu acho que muitos professores se descobriram
assim nessa com outras possibilidades de avaliar o aluno que ndo s6 a historia da

prova, né ali que sempre foi feito de forma tradicional entao.

01:25:34 Paulo Tarso: Obrigado, quem pode continuar?

01:25:45 Sédo Francisco: Eu percebi que a aula hoje exige um nivel maior de

atualizacdo. Ficou meio inadmissivel a ideia de que vocé vai apresentar um dado de
dois anos atras, ficou muito mais ligeira, porque o celular ele entrou na sala de aula
de um jeito meio inevitavel. Entdo assim as informacfes sdo confrontadas o tempo
todo, como eram durante a atualizagcéo constante o uso da internet em sala de aula
também virou uma coisa que nédo tinha antes da pandemia. A gente ndo abriu o
computador para pesquisar isso daqui, raramente usava o0 celular. Entdo o uso
daqueles meios permaneceu 0 que acaba querendo uma tensdo maior também.
Porque o erro ou a distracao ou qualquer coisa percebida muito mais rapidamente nao
da tempo para reflexdo também. A coisa € muito rapida, fica sem muito tempo para
reflexdo. Quando comecei a lecionar havia mais esse tempo de contribuicdo, a
pandemia e os modulos das aulas acabaram assim engessando, muito tinha que dar
um modulo naquela aula naquele tempo certinho, entdo era necessario assim vocé
reprimir um pouco as discussbes. Agora em sala de aula a coisa se acaba se
reproduzindo um pouco, ficou um ritmo parecido como o remoto, muita rapidez e muita

verificagdo durante a aula e esse é um tratamento que observo ser constante.

01:28:04 Tapaj0s: Para complementar, eu prometo que € rapido, uma coisa

gue eu tenho percebido e eu intensificou muito na pandemia, esse aluno que podia tal
e que tinha ai uma certa cobranca propria ou do meio da familia das notas ele comeca
a buscar muito essas video aulas, entéo eu percebi isso conversando com os alunos,

tendo essa proximidade.

Ah Professor, eu ndo vi, mas eu vou assistir uma video aula, entdo essa

digitalizacdo essa interacdo remota criou para os estudantes esses atalhos, e uma
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oferta absurda. N&o vou discutir qualidade, se as video aulas sdo boas porque séo
profissionais que estao aproveitando esse essa oportunidade para monetizar, mas eu
percebo bastante isso que na verdade a certa maneira essas ferramentas
possibilitaram um certo esvaziamento da atencdo que ja é curta do ritmo que é mais
acelerado e adiando. E a tal da fotografia, Ah eu vou tirar uma fotografia. Eu acho que
a anotacédo as préprias anota¢cdes eram uma coisa muito importante do tradicional, e
o celular ele tira uma fotografia e essas tecnologias ainda sdo muito novas. E as
praticas, elas sdo aparentemente eficazes mas a mao de um adolescente ela parece

ser mais eficaz que milhares de fotos.

Entdo, eu percebi isso, que essa experiéncia do remoto, trouxe algumas
experiéncias que a gente precisa ver se estao eficazes ou nao, e eu acredito que nao.
E mais uma miss&o cumprida. Ah, depois eu vejo uma video aula... E esta dentro
desse contexto da evolucdo tecnoldgica, parece que € mais uma fuga do que

realmente uma ferramenta de aprendizagem.

01:30:12 Amazonas: Eu também senti isso, s6 para complementar com o

professor falou. Também senti isso, 0s estudantes querem tudo muito rapido, ai eles
querem a informacédo rapida, eles querem correcdo rapida. Né? Entdo, eles querem
sempre tirar a foto da lousa, tem uma dificuldade muito grande na escrita de acertar
alguma coisa ou Ah, eu ndo quero escrever, depois eu escrevo pode ser sO duas
linhas como as duas linhas, entdo eles tém essa dificuldade de escrever mesmo,
pegar o caderno caneta e escrever. Ah posso digitar depois no Word e mandar? 1sso

permaneceu.

Esse apego a tecnologia e aos poucos ele vai passando, ndo € que a tecnologia
seja 0 nosso inimiga, pelo contrario, mas eles precisam voltar a ter um pouquinho de
habito de escrita de acertar alguma coisa de saber fazer uma resposta simples, eles
perderam muito. No comeco, antes de iniciarmos as questfes propostas, VOCEs
estavam falando até do Chat GPT. Com a descoberta disso os estudantes menores
perguntam eu posso colocar para o Chat GPT fazer a pesquisa? Nao, ele € uma
ferramenta, ele pode te ajudar em outras situacdes n&o colocar a resposta, porque de
novo entra nessa questdo das avaliacdes online, eles pegavam dos amigos, eles
pegavam na internet tinham esse acesso e se eles voltam a utilizar a inteligéncia

artificial para trabalho para realizar a resposta o que que vai ser deles la na frente?
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Entdo eu estava até pensando nisso esses dias, eles querem essa coisa
imediata a resposta na hora corre¢cdo na hora tudo muito rdpido. N&o sei se vocés

também sentiram essa questéao.

01:32:06 Sao Francisco: Quero fazer um comentario rapido, eu sempre fico

curioso, sera que os estudantes olham essas fotografias que eles tiram dos quadros
que a gente faz? Serd que eles passam para o caderno? sera que eles fazem alguma

coisa com isso ou assim eu fotografei, esta bom, pronto.

01:32:31 Paulo _Tarso: Muito legal a reflexdo, Sao Francisco. Obrigada

Amazonas, Tieté, Tapajés. Parana quer complementar?

01:32:41 Parana: Penso como os colegas. A gente teve que Planejar mais,

organizar mais, muita coisa que a gente sempre postergava, cai muito também nas
informacdes instantdneas, agora a gente tem acesso a estatistica dado a imagem,
claro planejado pensado no que vai falar e isso acho que é um diferencial,
principalmente porque toda a estrutura que foi montada para a aula online e se
Manteve, né todas as salas com projetor computador com internet. Isso € um
diferencial muito grande e ai o que comecou a resolver muito a questédo, eu comecei
a usar muito Pedlet. E um painel muito legal que déa tanto para vocé arquivar as suas
aulas, quanto sao painéis Interativos em varios sentidos, eu tenho usado bastante, ai
principalmente nessa proposta do aluno produzir a gente ser mais mediador. O que é
excelente, certo? A gente economiza uma garganta boa aula fica mais legal tem o uso
da tecnologia que tem que ser companheira. Que a gente sabe que o celular ele € um
é importante aliado quando ele é usado de uma maneira inteligente. Para a gente ele
€ um vildo, mas a gente tem que encontrar uma forma de trazer o celular também para

0 nosso favor ou celular ou notebook disponivel.

Enfim, sdo varias possibilidades, mas para mim o que mais marcou foi eu
consegui ter ali online, sem precisar mais de pen drive, entrar ndo sei aonde e assim
eu clico la, Pedlet. Vou para minha conta eu tenho todas as aulas ja digitalizadas
organizadas a aula do ano passado eu atualizo algumas aulas vocé mantém ali s6
traz alguma questdo. Ta pronto, assim, gastou-se tempo em casa para organizar para
planejar para gerir, mas a sala de aula ta ganha. Ta feito ndo tem mais aquelas lousas

homeéricas, aquelas coisas que acabavam tomando muito tempo, desgastando e hoje
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ndo faz mais sentido, eu acho que que essa mudanca também falava muito na questédo
da cultura da escola. Acho que as escolas entenderam, os professores entenderam
gue nao tem como mais ser so do jeito tradicional que é bom que funciona, mas agora
com as possibilidades ai que a gente tem de acesso instantaneo, principalmente na
nossa éarea, ficou legal, muita coisa que antes a gente tinha dificuldade em
compartilhar ali com os alunos. Acho que essa é a principal mudanca, essa
possibilidade de forma instantanea online a gente ter os Nnossos materiais 0 NOSSO

complemento, a nossa ilustracdo ficou mais acessivel.

01:36:01 Paulo Tarso: Penso que conseguimos discutir bem a questédo do que

ficou como possibilidade apdés a pandemia aprofundando um pouco mais essa

guestao

01:36:29 Parana: Paulo rapidinho daqui a pouco eu vou ter que descer para

pegar minha filha aqui na portaria que ela vém de perua. E ai eu vou fechar um
pouquinho aqui a camera e depois eu dou sequéncia, tudo bem??

01:36:38 Paulo Tarso: Tudo bem. Outra questéo, pessoal, podemos finalizar

as 19 horas?

- Sinalizaram através de gesto nas cameras que poderiamos ir até as 19:00

horas
22 RODADA

Quais sé@o as principais oportunidades e desafios para o trabalho dos
professores de Geografia, considerando as aprendizagens e experiéncias adquiridas
durante o Ensino remoto da pandemia. Como isso pode chegar aos demais

professores numa forma de socializa¢do de aprendizagens?

Ja foram citados elementos em outras questfes anteriores, trazendo um
pouquinho dessa rede que pode ser construida, se foi formada ou ndo. De forma
especifica quais sao as principais oportunidades e desafios com essas aprendizagens

experiéncias?

01:37:45 Tieté: Como o Tapajos comentou sobre a carga de trabalho que foi

muito grande durante a pandemia. E ai depois da pandemia essa carga continua
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elevada, entdo esse é um desafio para nés, porque a gente deu conta de coisas que
talvez foram muito excessivas durante a pandemia e essa conta continuou, entao,
assim a gente deu conta de muita coisa, talvez as escolas tenham percebido até isso
e a qualidade nédo poderia baixar nesse sentido e eu vejo até hoje uma necessidade
muito maior do professor integral na escola, eu acho que quando vocé vé uma escola
que quer manter esse professor criando tudo isso que o professor criou durante a
pandemia e continuar criando, porque € isso a gente esta trabalhando o tempo inteiro
para uma escola e quando vocé estd em duas escolas isso vai aumentando. Entdo eu
acho que isso é um desafio porque a gente ndo estd ganhando para isso, por mais
que vocé tenha um salario melhor, por mais que o salario seja bom, ndo da conta do
gue a gente faz. Entdo a gente acaba trabalhando mais, falo pela minha experiéncia
e dos meus colegas. Desde o fim da pandemia e eu diminui muito o meu lazer, na
pandemia e pela pandemia. Depois como a gente ficou nessa rotina desenfreada de
continuar criando, criando e criando e criando, acaba ndao dando conta de tudo.
Especialmente com relagédo que o professor Sdo Francisco falou, “a gente esta numa
area da Geografia que muda praticamente todos os dias” E ndo tem como dar conta,
nao da para vocé acompanhar o google. Tanto que os alunos as vezes perguntam
algumas coisas para mim e eu falo sei 14 gente, procura no Google. Ai eles falam a
professora, mas € a sua area. Eu respondo Gente, pelo amor de Deus, eu sou
professora, eu ndo sou o Google. Porgue eles acham que vocé tem que saber todas

as capitais dos paises do mundo, tem que saber todos os dados especificos.

01:40:55 Sao Francisco: Qual é o PIB de Angola?

01:40:56 Tieté: Isso € coisa assim, Basica! Faz parte do nosso cotidiano, entao

assim, eu acho que o desafio é esse um para com a escola saber qual € o modelo que
a escola quer que nés continuemos e o outro desafio é para com o estudante
relacionado a esse imediatismo. Com eles é tudo muito imediato, entéo eles querem
todas as respostas imediatamente porque a internet propde isso. Entdo para que que
eu vou querer um professor que nao sabe me responder iSso se eu vou ali e tem uma
inteligéncia artificial gue me responde o0 que o que eu gquero saber. Questao até que o
Parana falou da medida da mediacao que € ai que a gente ta cabendo hoje, certo? A

gente de fato tem que se encontrar enquanto o mediador, porque muitos alunos eu
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vejo assim com habilidades completamente diferente dentro da mesma turma e isso

ficou mais nitido depois da pandemia porque eles ndo estiveram na sala de aula.

Dentro da sala de aula, a gente acompanhava melhor isso e agora de repente
a gente pega eles totalmente diferentes, ai a Gnica coisa que eu vejo como solucéo é
vocé tentar mediar essas diferencas habilidades. Agora como isso pode chegar aos
demais professores, que é outra pergunta como uma forma de socializacdo de
aprendizagem. E ai tem outra questao, € interessante porque la no Y isso se perdeu
um pouco, quer dizer ao mesmo tempo que teve essa exigéncia da gente se manter
ali naquele topo de conseguir dar conta de tudo, diminuiram as reunides, as formas
que a gente tinha de possibilidade para com os nossos colegas que eu quero dizer
reunides pagas. O que eu estou querendo dizer é aquilo que estd sendo pago para

gue a gente faz.

Aumenta a exigéncia, mas ai a gente também né&o t4 recebendo por esse
momento de socializacdo que é essencial para que o trabalho seja efetivo. E ai vem
o lance de novo da questéo do professor integral. Entdo escolas que pagam por um
professor integral que eu nem sei se tem na Baixada Santista, acho que néo, eu sei
gue em Sao Paulo tem. As escolas que pagam mas aqui eu desconheco. Gente, se
tiver alguma me informa que eu vou mandar meu curriculo. Professor integral, porque
€ isso que a gente ta sendo, estamos trabalhando como professores integrais, s6 que

a gente ndo é remunerado como o professor integral.

01:44:18 Paulo Tarso: Com toda certeza nos trouxe bastante reflexdo. Alguém

quer complementar?

01:44:31 Tapajés: Me perdoem e se eu tiver excedendo meu tempo ai me

avisa por favor.

01:44:35 Paulo Tarso: Fica tranquilo

01:44:36 TAPAJOS: Eu s6 estava pensando alguma coisa tentando ser muito

objetivo. Como eu estava dizendo essa forma digital, e eles tém essa referéncias dos
influenciadores, YouTubers do podcast e tudo mais. Entdo o nosso desafio mesmo é
fazer com que eles entendam a diferenca de opinido e conhecimento. Que € muito

confuso para os alunos. Até uma sugestao e parece que ha uma necessidade de uma
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nova classificacdo do adolescente, pela demografia a gente vive mais. E eu estava
até pesquisando esses dias a OMS e na prépria ONU, existem ja classificacfes de
adolescentes que se estendem a 21, 24 anos 25 anos, certo? Entdo saber o perfil
desse nosso publico depois de 2000 é uma molecada, uma Juventude imersa nessas
linguagens, nessas possibilidades de manipulacdo onde a noticia vem com intencées
terriveis, ndo é? Sempre foi assim, mas agora é em massa, agora ela atinge uma
grande velocidade a Informacao. Entdo um grande desafio, ja que a gente ficou muito
préximo a essa vinculacao digital que os néo profissionais da educacéo realizam e a
gente t4 meio confundido com isso, entdo o grande desafio é instrumentalizar vocé
mesmo. Eu percebo casos bastante expressivos e até assustadores, de pessoas que
confundem fatos com opinido e ao contrario, opinido, eles acham que é fato. Entdo
tem uma questao politica com P maildsculo muito interessante além das taxas etarias

das caracteristicas proprias. Uma questdo da instrumentalizacédo do digital, entende?

E o grande desafio é exatamente esse convencer o aluno que alguma coisa é
conhecimento a busca a hipétese ndo € a verdade absoluta, ela tem que ter
fundamentacéo, tem que ter Logica tem que ter todos 0s processos que leva o
aparecimento e outra coisa, € simplesmente o “eu acho”. Entdo, eu sei que é muito
chato ficar nos casos particulares, mas um aluno me pergunta, se nos ultimos tempos
houve o aumento do desmatamento. Minha resposta foi sim, houve eu vou abrir aqui
o site do INPE e a gente vé a série histérica. E ai ja comecaram a um processo maluco,
dizendo que aquilo ndo era verdade, o que percebo é uma confusdo € uma coisa que

eu ndo estou expressando com opinido, eu estou mostrando uma fonte.

Realmente foi muito dificil. Entdo o desafio na historia digital é prepara-los
instrumentaliza-los para saber que o conhecimento da trabalho o conhecimento ele é
provisorio até que se encontra uma nova explicacdo dentro das normas que a gente
pode mais consciéncia como razao. Nao € simplesmente opinidao, eu acho que esse
processo da pandemia no uso da digitalizacdo no uso da do remoto nessas geracdes
muito novas que sao cada vez mais relutantes em amadurecer. E essa facilidade de
ter informacdes que os satisfazem é o grande desafio. Para realmente ser promovido

um processo de educacéo.
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01:48:34 Paulo Tarso: Discussdo maravilhosa, em uma escola que eu

trabalho, um professor tem o itinerario formativo que o trabalha justamente com essa

instrumentalizacdo, Opinido ndo é Argumento. E Bem interessante!

Alguém tem alguma discussdo? Comentario? Pessoal, vejo que faltam 10
minutos para as 19 horas, eu acho que nédo vale ndés avancarmos ai para a questao
porque ela vai ficar muito diminuta, certo? Quero ver com vocés a possibilidade de
nos realizarmos um segundo encontro, isso pensando ainda em primeiro semestre
antes da nossas férias, para tentar dentro das minhas férias, tabular essas questoes,
entender um pouco melhor o que foi discutido. Vocés acham que € possivel manter

nessa quarta-feira, né? O dia de quarta que ja vi que € o melhor para todos aqui.

01:49:59 Paulo Tarso: Seria possivel? Tapajos falou que sim, Sdo Francisco

e Tieté indicaram que sim, Amazonas, tudo bem? Parana estd com a gente?

01:50:15 Sao Francisco: Da para fazer

01:50:18 Paulo Tarso: Pelo que eu vejo aqui nds temos no dia 21 e dia 28 é

melhor eu falar pessoalmente cada um. E ai Tenta ajeitar ou vocé ja sabe se tem uma

data. Preferencial.

01:50:30 Tapajos: As duas As duas datas para mim sao perfeitos quarta-feira

esse horario para mim ficar muito bom.

01:50:35 Paulo Tarso: Ta bom.

01:50:37 Sao Francisco: Ta tranquilo.

01:50:39 Paulo Tarso: Entdo vamos tentar fazer o seguinte que tal 28 que ai

da tempo de nos fecharmos essas notas acho que a semana que vem talvez seja mais
complicada para nés ou vocés acham que € melhor essa semana do que a ultima do

meés.

01:50:55 Sao Francisco: Da para fazer na semana que vem

01:50:57 Paulo Tarso: Semana que vem tudo bem.

01:50:60 Amazonas: Tudo bem semana que vem.
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01:51:02 Paulo Tarso: Entdo eu tento acertar com o Parana buscando a

filhinha dele, mas gente eu fico muito lisonjeado de saber que ndo deu tempo de
interagirmos com todas questdes porque estamos dentro de um grupo com pessoas
gue pensam bastante refletem, tentaram trazer essas memorias e que muitas vezes
também traz dor, ndo é? Mas também traz um pouco de entendimento para o0s
desafios que nds temos hoje, porque eles continuaram de fato ai, continuaram
grandes problemas que ja vinham la de tras e ficaram intensificados. Entéo € isso para
a proxima semana, eu vou tentar conduzir um pouquinho melhor as questdes deixar
elas um pouquinho mais curta para que nao fique batendo tanto nas outras questdes.

Mas é isso gente, alguém tem alguma consideracao?

01:51:58 Paran&: Retornei agora, para mim esta excelente por hoje.

01:52:02 Paulo Tarso: Parana tudo bem nos encontrarmos na semana que

vem 0 grupo aqui ja sinalizou que é possivel para terminar, pode ser?

01:52:10 Parana: Primeiro momento sim, qualquer coisa diferente eu te falo,

mas acho que ta tranquilo.

01:52:13 Paulo Tarso: E isso ai entdo gente, é isso, muito, muito obrigado

mesmo. Uma boa noite para vocés.

01:52:18 Parané&: Obrigado, boa noite. Prazer, gente Obrigado. Igualmente.

01:52:28 Tieté: Um abraco.
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APENDICE B — TRANSCRICAO DA SEGUNDA REUNIAO DO GRUPO FOCAL

INICIAMOS O ENCONTRO COM 11 MINUTOS DE ATRASO, ESPERANDO O
GRUPO ESTAR FORMALMENTE COMPLETO

11:16 Paulo Tarso: Na semana passada, eu comecei com uma apresentacao

de como o grupo focal seria conduzido. Em seguida, foi realizada a primeira rodada
com as questdes A e B, e selecionaram a questdo sobre a realizacdo das aulas

remotas ao vivo, numero 5. Depois, avancaram para a segunda rodada.

A segunda rodada terminou com a questdo B: “Quais sdo as principais
oportunidades e desafios para os trabalhos dos professores de Geografia
considerando as aprendizagens e experiéncias adquiridas durante o Ensino remoto
na pandemia?” Como isso pode chegar aos demais professores numa forma de
socializagdo de aprendizagens? E com isso, nés terminamos a segunda rodada. E
vamos abrir a terceira rodada Sera a primeira de hoje. Adianto para vocés que
trouxemos muitos elementos dentro da primeira rodada, o que eu ja pude classificar e
tentar fazer a categorizacdo. Acredito que vai dar muito certo, mas sO depois desta
rodada que eu vou dizer se conseguimos todos os dados para poder fazer o
fechamento dessa triangulagéo.

Vamos iniciar a terceira rodada. “Quais foram as tecnologias e ferramentas
mais utilizadas por vocé durante o Ensino remoto? Como elas ajudaram no

desenvolvimento das praticas pedagdgicas e o que vocé aprendeu com o uso delas?”

Agora estamos falando um pouco mais das TICs, na primeira rodada foi muito
mais entendimento, por exemplo, a questdo do sofrimento de passar do ensino
presencial para o Ensino remoto e todas as tensdes envolvidas. Agora estamos no
momento em que estamos trabalhando com essas ferramentas, imersos nesse mundo
tecnoldgico que nos possibilitou continuar com as aulas no formato online. O professor

Séo Francisco esta chegando aqui.... Muito boa tarde, professor S&o Francisco.

13:39 S&o0 Francisco: Boa tarde! Desculpe meu atraso, j4 estdo na terceira

rodada?
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13:44 Paulo Tarso: E a primeira de hoje. Terminamos a segunda rodada na

semana passada. E eu estava acabando de fazer essa apresentacdo, professor.

Entdo fique sossegado, iniciamos nesse momento, tudo bem?

13:56 Sao Francisco: Boa tarde para todos!

13:59 Tapajos: Boa tarde.

14:02 Paulo Tarso: O professor Araguaia ndo poderd acompanhar hoje devido

a um compromisso externo, mas isso ndo comprometera o entendimento do grupo
focal. Na terceira rodada, as outras 2 rodadas da semana passada abordaram as
questdes de maiores tensdes, por isso foram colocadas logo no inicio na primeira
rodada. Foi essa transicdo do ensino presencial para a modalidade remota foi uma
continuidade do ano letivo e do nosso trabalho. Agora, a partir dessa terceira rodada,
vamos falar sobre a imersédo nesse mundo online, nas ferramentas e dessas TICs que
possibilitaram a continuidade do nosso trabalho. Na quarta rodada, como previsto,
vamos abordar as possibilidades e o que fica para o nosso trabalho diario como

professores de Geografia.

Irei realizar a leitura novamente. Ai abrimos a chamada como foi na semana
passada. Quem se sentir a vontade pode comecar a falar. Entdo terceira rodada
iniciando com a questao A:

32 RODADA

Quais foram as tecnologias e ferramentas mais utilizadas por vocé durante o
Ensino remoto, como elas ajudaram no desenvolvimento das praticas pedagdgicas e

0 gque vocé aprendeu com o uso delas?

15:37 Parana: Posso comecar. Acredito que todos nés tivemos que investir

um pouco de tempo, principalmente no letramento digital, no qual fomos meio que
obrigados a nos envolver. E, sabe, acho que esse era um momento em que estadvamos
buscando muitas questbes relacionadas a gamificacdo e as plataformas. Ai
comegaram a surgir muitos PDFs com links para determinados jogos, principalmente
na Geografia. Recebi um que me assustei, em poucas semanas 0s criadores

conseguiram fazer aquele World Wall, naqueles aplicativos, ja estava usando o
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Karout, mas o pessoal vinha usando bastante. No entanto, acredito que isso tenha
causado uma certa saturacdo nessa questdo. Para mim, o que mudou minha
abordagem, organizacdo e tudo mais foi o uso do Padlet. Com todas as salas
equipadas com computadores, internet e projetor, consegui organizar tudo na
plataforma do Padlet, inclusive pagando para ter o uso ilimitado. Além disso, ja
usavamos bastante o Google Earth, acho que ja € meio béasico, até mesmo batido,
mas a organizacdo e as diversas possibilidades que o Padlet oferece foram
tranquilizadoras para mim. Ele me ajudou a me organizar e me deu outra perspectiva
em relacdo ao planejamento e a gestdo do meu tempo. Para mim, continua sendo
muito importante até hoje, sem o Padlet eu até estranho porque esta tudo organizado

ali. Tenho todas as aulas digitalizadas e posso fazer intervencgdes.

Também posso usar o Padlet como recurso de colaboracdo para os alunos
criarem painéis. S&o inumeras possibilidades. Para mim, foi a ferramenta com a qual
mais me identifiquei e consegui fazer uso. Percebi a diferenga entre o antes e o depois.
Acho que esse é o foco principal, como era antes e como ficou depois, pelo menos
para mim se ndo fosse a pandemia, eu ndo tinha organizado, digitalizado dessa

maneira nao.

18:03 Paulo Tarso: Maravilha, Parana! Muito obrigado.

18:10 Tapajés: Bom, olha, pensando aqui nessa transformacdo, estava

conversando com o Paulo. Lembrei que quando entrei em sala de aula, na primeira
metade dos anos 90, os instrumentos utilizados eram a televisdo e o videocassete.
Na sala de aula, ndo sei se vocés pegaram isso, acredito que pegaram como alunos. E

que era uma tecnologia.

18:39 Parand: Peguei! Vocés pegaram bastante do videocassete, na Escola N

ainda era videocassete, ndo € mesmo, Até 2010, tudo era em video.

18:47 Tapajos: As nossas VHS, que a gente tinha aquela colecéozinha,

guando vé alguma coisa ja separava. Entdo, olha, antes da pandemia ja havia a
indicacdo do Classroom de se usar um pouco mais, era mais uma coisa opcional
assim em termos de instrumentos. Eu acho que era isso, ja tinha alguns professores,

alguns utilizavam algumas plataformas também para interagcdo, mas eventualmente
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ndo era uma pratica comum. No meu caso, por participar dessa transicdo do anal6gico
para o digital, o foco principal foi a reafirmacéo do Classroom, que passou de opcional
para ser o principal caminho das aulas. Além disso, o uso do Meet também se tornou

bastante frequente para o contato virtual e as reunides virtuais.

Eu também utilizei o Teams no ensino fundamental, foi a principal plataforma.
O WhatsApp acabou fazendo parte do meu dia a dia, porque os contatos eram diretos,
assim como mencionei anteriormente, a comunicacao durante a aula era feita pelo
WhatsApp, tanto com a coordenacao quanto com os alunos. Mas, olha, a coordenacgao
nem sempre respondia. As vezes, demorava um pouco ligar para a méae, etc. Entéo,
ndo é exatamente um instrumento digital, mas ele também serviu como uma
ferramenta pedagogica de comunicacado. E praticamente foi isso, assim como algum
outro programa eventual. Agora, eu tive uma experiéncia de aula a distancia. Me
chamaram uma vez na Universidade U para falar sobre os aspectos geograficos da
obra de Euclides da Cunha e tal, e foi algo muito interessante, pois essa aula
conseguiu alcangar um jovem no interior do Maranhao. Figuei bastante impressionado
com o alcance, entéo, o aprendizado foi a possibilidade e depois percebi isso também
em consultas médicas online e outros servicos fora da educagcdo, mas nao trouxe
servicos. Foi incrivel perceber o potencial dessa ferramenta em alcancar alunos

distantes com contetudo educacional.

Foi uma verdadeira revelacdo, mesmo que a efetividade do uso da ferramenta
possa variar. O grande aprendizado foi despertar a possibilidade e o potencial de levar
uma aula para o interior do Sertdo do Brasil, onde poucos teriam condi¢cdes de
comparecer presencialmente. Isso me encantou e deixou muito entusiasmado com a
capacidade de propagar a educacao por meio do Ensino remoto. Nem sempre as
pessoas tém acesso aos dispositivos ou a tecnologia, mas o potencial esta la. Esse
foi o grande aprendizado, perceber o alcance que a educacdo pode ter, mesmo a

distancia.

22:23 Paulo Tarso: Tapajos esta destacando a questdo da aproximacédo que

a tecnologia pode trazer, desde que tenha a tecnologia também. Muito legal.

22:34 Paulo Tarso: Muito bacana! Alguém pode continuar?
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22:38 Tieté: Além das ferramentas que mencionaram ai, eu também utilizei
outra ferramenta interessante que conheci durante a pandemia, o Edpuzzle. Essa
ferramenta € utilizada para criar questionarios para os alunos, junto com videos. N&o
sei se vocés conhecem essa ferramenta, mas € realmente muito util. E ai vocé pega
um video ou cria um video, fazendo uma video aula, ou vocé utiliza um video que ja
existe e adiciona perguntas no decorrer do video. Assim, o aluno responde as
perguntas para que o video prossiga, e vocé pode fazer outras perguntas ao longo do
video. Essa foi uma das ferramentas que mais achei interessante para criar quizzes,
principalmente com o uso de videos. Eu continuo utilizando essa ferramenta até hoje,

pois é possivel vincula-la a outros recursos.

E algumas outras plataformas. Por exemplo, eu utilizava o Schoology, onde era
possivel integrar essa ferramenta. Mas também é possivel fazer isso no Google
Classroom e em outras plataformas. Ao utilizar essas plataformas, a correcédo é
automatica, principalmente para questfes dissertativas. Vocé insere a pergunta

dissertativa, corrige e a correcdo é muito facil de ser realizada. E incrivel!

24:04 Paulo Tarso: Tieté, desculpe interromper. Posso fazer um favor? Parana

mencionou uma ferramenta chamada Edpuzzle, mas ndo entendi muito bem. Vocé
poderia escrever o nome “Edpuzzle” para que eu possa pesquisar um pouco mais?
Obrigado!

24:27 Tieté: Nao lembro se é com dois L ou com dois E, eu sempre esqueco.

Mas é algo do género.

24:35 Paulo Tarso: Obrigado.

24:35 Tieté: Eu acho que é com dois L. Acho que € um z e dois L. Escrevi

errado. Espera ai que eu vou olhar, ndo gosto de esquecer.

24:56 Paulo Tarso: Maravilha!

24:57 Tieté: E o Padlet também foi uma ferramenta incrivel. Eu ja a utilizava
antes da pandemia, mas na escola muitas pessoas ndo a conheciam. Entdo, por

exemplo, eu apresentei essa ferramenta para o pessoal da organizacdo. Confesso
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gue agora ndo tenho utilizado tanto, mas durante a pandemia foi uma das ferramentas

que mais utilizei.

E tivemos tantas ferramentas! Assim, eu também fiquei um pouco cansada das
ferramentas digitais de tanto usa-las durante a pandemia. E esse ano, por exemplo,
criei um monte de joguinhos de cartas. Pensei: 'Ndo aguento mais coisas digitais!'
Entdo, comecei a fazer atividades com cartas mesmo, imprimia aqui e levava para 0s
alunos, de tanto que cansei das coisas digitais, pois acho que ficamos tao imersos no
mundo digital que acabei criando algumas praticas novas para a revisdo com 0s
alunos, sabe? Coisas diferentes mas foi importante. Isso que o Tapajés falou sobre o
alcance, de fato a gente pensou muito sobre isso durante a pandemia é realmente
relevante. Eu acho que ja mencionei aqui que dei aula na Universidade U de 2010 a
2016, e essa experiéncia foi interessante porque aprendi la. Na época, eu tinha um
pouco de preconceito em relacdo ao Ensino a Distancia (EAD), principalmente por
trabalhar e pensar: 'Como assim, tenho dois mil alunos?' E algo que n&o conseguia

imaginar.

Como que eu posso dar conta de 2000 alunos? Entédo era quase impossivel
isso, mas tem alunos que s6 conseguiam fazer faculdade, porque sé conseguem fazer
faculdade porque existe o EAD. Entdo n&do tem outra possibilidade e eu era
orientadora também de TCC, e um dos temas que eu trabalhava era sobre a
importancia das TICs para Geografia. Era uma das coisas que o pessoal adorava era

pesquisar esse tema, Entdo a gente montou um maodulo

27:27 _Sao Francisco: Desculpa interromper que € s6 para nao perder o

momento. O que sao ‘TICS’?

27:39 Paulo Tarso: Tecnologia de Informagcdo e Comunicagcdo. N&o tem

problema interromper, S&o Francisco.

27:50 Tapajés: Eu nado conhecia que era Tecnologia de Informacéo e

Comunicacéao. Peco desculpas.

27:57 Tieté: Imagina! Lembrei das TIC por causa do trabalho do Paulo. Enfim,
agora existem outras ferramentas também, mas ndo estou conseguindo lembrar

direito para ser sincero. Hoje de manha tive uma reunido de pais e fiquei t&o
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sobrecarregado que ndo consegui me concentrar em nada. Se eu lembrar de mais

alguma coisa eu te falo, ok?

28:21 Paulo Tarso: Muito obrigado, pessoal! Muito bacana esse trabalho que

vocé desenvolveu também. Sao Francisco, vamos la?

28:34 Sdo Francisco: Uma coisa que me chamou muita atencédo logo no

comeco foi 0 quanto o ensino online foi uma grande inovacéao para nés, nao € mesmo?
Comecamos a explorar as diferentes ramificacdes e especificidades desse formato. O
uso do Google Meet, por exemplo, foi algo que eu tentava promover ha algum tempo,
como aulas de revisdo online ou até mesmo encontros com amigos que ndo moram
tdo perto e a pandemia acabou forcando a gente a fazer isso. Uma coisa também,
uma tecnologia também que me chamou atencdo nesse periodo foi a questdo da
seguranca na informatica, da seguranca digital. Eu comecei a dar muita atencéo para
antivirus para artigos na internet sobre seguranca tal e durante muito tempo por causa

disso.

Agora vai aparecer minha paranoia que eu vou falar. Eu ndo usava o Zoom,
porque tinha muita reportagem falando que o Zoom tinha problema de seguranca e
até um cursinho que eu dava aula falou assim. Ah, “vamos fazer tudo pelo Zoom?”,
entdo eu falei que nao iria dar aula. Entdo, como professor, eu decidi ndo fazer isso.
Eu estou isolado em casa e s6 tenho acesso a internet, entdo se alguém invadir meu
computador e interferir nas minhas atividades, eu hdo conseguirei me comunicar com

ninguém. Por isso, decidi ndo arriscar.

A questdo da seguranca online tornou-se uma preocupacgao importante para
mim. Também despertou meu interesse por equipamentos baratos que possam
melhorar o desempenho do meu computador. Também h& a questdo do
armazenamento de dados online, pois eu sabia que nem tudo o que eu produzisse ali
ira para a escola. Portanto, eu queria guardar para ver depois. Agora, O
armazenamento também foi algo que me chamou muita atencdo. Acho que fiz umas
anotacdes aqui, e uma das coisas que mais gostava era a possibilidade de acessar
um site de noticias para obter informacBes atualizadas. Pesquisar e mostrar a
informacé&o na hora era muito bom. Se vocé pegasse para pesquisar, a coisa era feita

ao vivo e na hora, certo? Porque os questionamentos dos alunos sao imprevisiveis, e
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isso também é uma questéo da imprensa online foi fabuloso, muito bom mesmo, esses
recursos gque os colegas mencionaram antes de mim, o Edge Puzzle e o Padlet, nunca
tinha ouvido falar deles. Ja anotei aqui para poder ver... O Kahhot eu também nunca
tinha ouvido falar durante a pandemia. Eu fui descobrir Kahoot s6 depois. S6 depois
dando aula que os alunos disseram “ah, vamos fazer um Kahhot”. Quando eles

falavam isso, eu né&o tinha nocao.

31:40 Parana: Professor, desculpa interromper...

31:43 Parand: Se quiser, eu posso apresentar o Padlet para vocé depois, vai

gostar muito. E muito legal.

31:47 Sao Francisco: Quero muito.

31:49 Parana: Eu te apresento!

31:50 S&o Francisco: Ah, eu quero assim. Obrigado!

31:55 Tapajés: Eu ja anotei aqui também. Estou anotando essas ferramentas,

viu?

31:57 Séo Francisco: E quando o colégio G se associou ao Portal P

31:59 Tapaj6s: Muito bom.

32:03 _S&o_Francisco: Portal P, onde havia os materiais digitais e a

possibilidade de fazer provas online, exercicios, roteiro de estudo e essas coisas
assim. Prova objetiva, prova dissertativa e a beleza da prova dissertativa era que nao
havia problema em entender a letra do aluno. A prova digitada era uma maravilha, a
correcdo era rapida para caramba. Hoje, demoro muito para entender a letra,
principalmente com a idade. As vezes, parece que as letras est&o ficando menor. Acho

gue tenho que mudar de Oculos.

32:39 Paulo Tarso: Séo Francisco, s6 retomando rapidinho. Quando vocé

falou do Portal P, € de uma editora especifica?

32:46 Séo Francisco: O Portal P armazena as apostilas do colégio G. Entdo

eu acho que tem uma relacdo com essa empresa ai.
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32:55 Tieté: E da S Educacao.

32:59 Tapajos: Isso que eu ia falar, € da S Educacgédo. Ela € uma plataforma

que acompanha esse grupo. O grupo S Educac&o. E um pacote.

33:06 Sédo Francisco: O colégio G faz parte desse grupo?

33:07 Tapajés: Faz parte.

33:09 Séo Francisco: Entéo, ali havia algumas possibilidades muito boas em

relacdo as provas, exercicios e tarefas. Também em relacédo as tarefas, vocé podia
saber a hora em que foi entregue, quando foi feito e quantas questées foram acertadas

e quais erraram. Isso foi uma ajuda muito grande mesmo.

33:30 Séo Francisco: E acabei utilizando bastante a internet para aprender

sobre linguagem de video. Assisti muitos tutoriais sobre como falar, como enquadrar
a camera, a distancia adequada entre os elementos, a cor da roupa ou o design dos
slides. Eles precisam ter um bom contraste e letras grandes. Utilizei a internet
principalmente para obter essas informagfes e assistir videos de outros professores

gue tinham muitas visualizacdes, para tentar imitar um pouco deles.

34:10 Sao Francisco: Usei bastante internet para isso! E é isso que anotei aqui

enguanto o pessoal falava.

34:18 Paulo Tarso: Maravilha, Sao Francisco! Amazonas, pode continuar?

34:22 Amazonas: Assim como meus colegas, eu também utilizei bastante o

Portal P no inicio, onde deixava as licbes para os alunos fazerem pela plataforma.
Porém, depois percebemos que isso duplicava o trabalho em sala de aula. Entéo
optamos por usar o Google Classroom, alimentando-o com as atividades. Além disso,
também utilizei bastante recursos de mapas para complementar as aulas do Padlet.
Entdo, aquela opg¢do que possui os mapas foi muito util. Os alunos podiam inserir
informacdes e eu utilizei bastante essa ferramenta. Quanto a questdo dos slides, eu
utilizei muito o Canva. Nao sei se vocés ja utilizaram, mas o Canva foi uma salvagao

na parte de design pra quem nao € Designer.
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Na edicdo dos videos, eu utilizei o OBS. No inicio, quando tinhamos que gravar,
ele foi muito Gtil. E em relacdo ao Google Arts, ndo sei se vocés ja utilizaram, mas foi
otimo para trabalhos interdisciplinares com outros colegas. O Google Arts oferecia
exposicdes online que nos permitiam realizar alguns trabalhos. Com as plataformas
do Google, conseguimos avancar em diversos temas. Além disso, dentro do Google
Slides, era possivel inserir quizzes, entéo, os alunos respondiam imediatamente, de
forma interativa. Apés a conclusdo da aula, eu fazia perguntas utilizando o quiz do

Google Slides.

Além disso, Paulo tinha um joguinho, parecido com o Kahout, e também tinha
um gue era um jogo em que vocé subia uma montanha a medida que acertava.
Infelizmente, esqueci 0 nome, mas vou pesquisar e te enviar depois. Esse jogo néo é
brasileiro e os alunos adoravam, pois podiam escolher um avatar, geralmente um
bichinho, panda, coala e colocava um nome igual o Kahout. E ai conforme eles iam
acertando, eles subiam uma montanha... tinham as montanhas do universo e do fundo
do mar e ai ele chegava no pédio depois. Mas eu te passo, eu vou procurar aqui e eu

te passo depois.

36:39 Paulo Tarso: Maravilha. Muito obrigado, Amazonas. Penso que temos

bastante elemento aqui para trabalhar.

36:49 Tapajos: O Sao Francisco me falou e a fala dos colegas também, eu

nao consigo entrar. Talvez seja um ganho, eu ndo consigo entrar na sala sem ligar o
computador e deixar la porgue € uma ferramenta que nesse tempo de fake News, de
opinido... eu abro o projeto ou a noticia ou entdo para estimular um assunto, eu ja
coloco uma noticia... Depois eu deixo de lado la s6 para mostrar a importancia. A do
armazenamento em nuvem foi muito importante para mim. Antes, havia o risco de
perder pendrives ou sobrecarregar o computador com arquivos. Agora, tenho todas
as minhas aulas armazenadas na nuvem, entdo basta acessar para té-las disponiveis.
Posso até perder meu pendrive sem problemas, pois tenho esse armazenamento
seguro. Isso foi algo muito interessante para mim, pois tenho acesso ao meu conjunto
de aulas e conjunto de ferramentas de trabalho em qualquer lugar. Isso é muito

especial para mim.
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37:47 Paulo Tarso: E verdade, Isso vai nos acompanhar. Para onde nés

formos isso vai acompanhar. Mas alguém quer continuar? Parand, vocé falou de uma

ferramenta, eu acho que esse World Wall.

38:04 Paranéa: Acho até que foi a Amazonas que colocou no grupo. E legal usar

como introducdo, as vezes como uma aula preparatéria, muita coisa que a gente
aprendeu durante a pandemia, nés acabamos absorvendo. Vocés também falaram de
plataformas, certo? Tem uma plataforma chamada Canvas que € usada ai para
caramba também. E é usado la na escola, isso também ajudou bastante. Mas assim,
basicamente, ela € muito grande, muito ampla. As avaliacdes foram feitas através do
Canvas durante a pandemia, porque tem uma equipe para as provas, entdo as
meninas tiveram que aprender também. Para elas, foi uma coisa maluca, porque
tiveram que fazer tudo o que costumavam fazer no computador e depois passar para
0 papel, mas agora tiveram que aprender a fazer tudo dentro da plataforma. E depois
que nado fazemos mais provas online, o Canvas se tornou uma plataforma de
postagem e comunicacao, onde os alunos podem enviar projetos e outras coisas. 1Sso
também foi um aprendizado no dia a dia. Como os colegas falaram, existem varios

exemplos, e esse outro exemplo da plataforma Canvas também é legal.

39:28 Paulo Tarso: Muito legal, Parana. Muito obrigado! A partir disso, agora

vamos partir para a Ultima parte da terceira rodada que € com a seguinte questao:
32 RODADA

b) “De que forma a utilizacdo das tecnologias da informacdo e comunicacao

(TIC) impactou o seu relacionamento com os alunos e a comunidade escolar?

Esse foi um tema que ja na semana passada veio em alguns momentos, que

falamos da familia ndo entrando de maneira correta.

40:06 Paulo Tarso: Isso veio num tom de impacto mais negativo, com as

familias entrando dentro das nossas rotinas escolares, mas agora buscamos entender
também se ha outro lado. Esse lado € como essa TIC impactou o relacionamento com

os alunos e a comunidade escolar em geral.
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40:29 Paulo Tarso: Podem pensar, e quem se sentir a vontade para falar, pode

falar.

40:32 Parana: Paulo, durante a pandemia ou depois?

40:36 Paulo_Tarso: Estamos na transicdo, agora eu ja estou fazendo a

transicdo para o ensino presencial novamente. Entédo pode falar isso. Durante essa

transicdo, como é que foi durante o periodo online para ensino presencial novamente.

41:01 Paran&: Posso falar! Eu acho que, querendo ou ndo, ficou uma certa

distancia quando nds voltamos, ainda tinhamos o elemento da mascara. Eu, por
exemplo, tinha aluno que nunca tinha visto sem mascara, e tinha aluno que nunca
tinha me visto sem méascara. Tem aluno que até hoje usa. Entao teve uma vez que eu
estava no primeiro ano, tirei a mascara e o aluno disse: professor te imaginava
diferente, tipo nossa, € uma coisa de maluco, a pessoa nao vé o rosto da outra, certo?
Era s6 o olho e eu acho que isso, sei |4, acho que foi, mas rapidamente também ja
voltou ao normal, viu? Eu acho que foi sé no comecinho ali, depois que parei de usar

a mascara em poucas semanas.

Eu pelo menos nem lembrava mais de boa parte dessas limitacdes e eu acho
que os alunos mudaram um pouco também, os alunos ficaram um pouquinho mais a
vontade demais na sala de aula, muito celular. Algumas posturas que a gente
esperava dos alunos, eles perderam e a gente conseguiu perceber isso. Tipo ficar
tanto tempo assistindo aula de casa que agora ficar na sala de aula presencial é
estranho agora para alguns alunos ainda. Eu acho é isso! E um reflexo desse excesso
do digital, como a professora falou ai anteriormente, eu acho que quando os alunos

voltaram a gente ficou como uma peca a mais do sistema.

42:55 Tapajés: E complexo, hein? Toquei sem querer aqui e apertei a

maozinha, viu? Mas deixa eu colocar também uma coisa que é uma reflexdo que
venho fazendo: tem a ver com saude mental. Eu n&o sei se vocés perceberam, mas
a quantidade de alunos afetados foi bastante expressiva essa falta desse olhar, desse
contato presencial, dessa socializagdo deixou uma marca nessa geragao,
principalmente no Ensino Fundamental e Médio. Foi uma frustragédo, deixando uma

lacuna importante. Hoje falamos bastante sobre ansiedade e essas caracterizacdes
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que acabam afetando, colocando os jovens em uma situacéo bastante vulneravel. Nao
da para desqualificar isso, porque € algo presente e ndo podemos minimizar o
sofrimento de ninguém, principalmente de um jovem ou de uma crianca. Mas também
ha um excesso, e minha percepcdo é que essa fragilizacdo gerou uma nova

fragilizagéo dos enfrentamentos comuns na vida, certo?

Entdo vemos muitos casos em que essa intermediacéo pela tecnologia criou,
de certa maneira, uma fragilizacdo nas rela¢gdes sociais. Essa atualizacéo esta sendo
reforcada hoje, meio que com um excesso, mas com um cuidado bem delicado em
algumas situacées. E porque faz parte do desenvolvimento, até as contradicdes que
se tem na vida social, ou ndo? Os enfrentamentos, a superagéo da timidez, tudo isso

€ conduzido de pessoa em pessoa.

Percebo que as tecnologias de informacéo e comunicacao, de certa maneira,
“adoeceram”, entre aspas, um pouco essa faixa etaria mais nova do ensino
fundamental. Deixou-os mais vulneraveis, certo? As interacdes agora estao
acompanhadas também de padrdes culturais que vém se desenvolvendo, como a
velocidade da informacao. Ela chegou de forma absurda, tanto a informacéo quanto a
desinformacédo. Quando se tem um aparelho moével nas maos, onde se pode acessar
com um toque de dedo uma sequéncia de videos curtos ou informacdes curtas, iSso
cria uma cascata de informacdo que pode gerar desinformacdo. Simplesmente se
olha, mas ndo se vé e ndo se compreende, certo? Um exemplo concreto disso é
guando os alunos perguntam sobre palavras simples, como ocorreu essa semana,
quando uma menina me perguntou sobre a palavra “ocorréncia”, depois, outra aluna
me perguntou o que significa “contraste” no Ensino Fundamental, professor. O Séo
Francisco mencionou também sobre a escrita, essa foi outra area em que a tecnologia
da informacao teve impacto. Ela liberou a escrita propria, e eu ndo sei se um dia sera
superada, se ndo teremos mais a necessidade de ter uma boa caligrafia, se nao

teremos mais escrita manual, mas eu acho que € uma perda.

Essas tecnologias virtuais e automaticas aumentaram a fragilidade social dos
alunos. Os alunos estdo passando por momentos complicados, enfrentando
dificuldades basicas. Eu percebo que eles sofrem, e o proprio ChatGPT mostra que
eles tém dificuldades na escrita e na expressao propria. As letras sao bastante dificeis

de entender, realmente muito dificeis. E ai, uma coisa que ja foi mencionada, para
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concluir, € a intensificacdo do nosso trabalho. Essa velocidade toda gerou uma
intensificagcdo quase absurda. Temos canais de comunicacdo por toda parte, uma
escola tem uns sete canais de comunicacéo, outra tem seis canais de comunicacao.
Isso me coloca em uma posicao bastante dificil porque fico naquela davida: participo
de tudo, participo do bom dia, participo das celebragbes sociais? Se ndo participo
constantemente, acabo sendo visto como antissocial ou pouco colaborativo. Se
participo o tempo inteiro, sinto um estresse constante, uma sensacado de que nunca

parei de trabalhar.

As 10 horas da noite, vocé recebe um recado no WhatsApp informando que no
outro dia um pai quer conversar com vocé. Isso pode ser tanto para tirar uma davida
guanto para obter esclarecimentos. Essa situacéo é algo que ocorre e nao sei se todas
as profissdes estdo lidando com essa intensidade, imagino que boa parte das
profissdes estejam lidando com essa intensidade, mas no nosso caso em especial,
ganhamos esse presente do contato permanente. E importante observar também os
comportamentos em relacéo ao celular, pois ele se tornou quase uma dependéncia
psicolégica e recreativa. Agora, a luta em sala de aula mudou do ambiente presencial
para dar sentido ao uso do celular e do dispositivo mével como forma de interacéo
com o mundo. Tenho a impresséo de que a tendéncia é que as pessoas restrinjam o
uso do celular na educacdo. No primeiro momento, jA estamos presenciando

restricbes nesse sentido.

A comunicacdo acelerou, o excesso de informacéo desinforma, intensifica e
fragiliza, de certa maneira, uma boa parte da geracéo atual. Esse é um diagndstico
gue venho percebendo, mas € importante ressaltar que tudo isso ainda € muito novo
e requer um olhar atento e continuo para compreender melhor os impactos e encontrar

formas adequadas de lidar com essas questoes.

49:04 Paulo Tarso: Maravilha! Obrigado pela reflexdo, Muito obrigado. Sao

Francisco, pode comecar, acho que € o Sao Francisco. Depois, € a Amazonas, na

sequéncia.

49:20 Sdo Francisco: Eutinha o habito, Acho que todos nés acabamos tendo

iSs0, que é tentar aprender o maximo possivel os nomes dos alunos, o que facilitava

o relacionamento e deixava tudo mais amigavel. Porém, com a pandemia, acabei
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parando porque n&o tinha como acompanhar. Tinha gente que eu nao conhecia,
nunca tinha visto antes. E eu entrei na escola e comegou a pandemia. Entdo, nédo teve
como saber o nome de ninguém, saber o rosto, nada. Entédo, ndo teve como saber o
nome de ninguém, reconhecer o rosto, nada. E por causa disso, houve um
distanciamento. A gente acaba conhecendo alguns estudantes apenas pela voz, mas
s6 pela voz também, certo? Porque ninguém abriu a camera. Entdo ocorreu um
distanciamento muito grande, um distanciamento geracional que ja atrapalhava um
pouco, certo? Sempre atrapalhou. E ai, eu acho que isso ficou um pouco mais

evidente.

Entdo, depois da volta, as coisas ficaram mais superficiais. E ai o celular entra
como uma compensacao, eu vejo. Porque durante a pandemia, a vida publica era
online e a intimidade também era online. Entdo, essa questao do celular € uma forma
do aluno ter acesso a vida publica, ver o que esta acontecendo la fora, e ao mesmo
tempo cultivar a sua intimidade ali, sempre no online. A intimidade do relacionamento
pessoal, ao vivo, ndo retornou muito bem na escola. Pelo menos, eu néo vejo isso
entre os professores e 0s alunos, ndo sei exatamente como funciona entre eles, mas
eu percebo que entre os professores e os alunos a relagéo ficou bem prejudicada.
Ainda ndo conseguimos nos reconhecer completamente nesse ambiente. Ah, eu
esqueci de mencionar também que em relagdo aquela pergunta da tecnologia, foi

muito util para mim poder fazer Psicoterapia Online.

51:39 Paulo Tarso: Muito obrigado, entdo, vocé ja termina falando que a

relacao ficou prejudicada, e vocé ainda percebe que se manteve até os dias de hoje?

51:51 S&o Francisco: NOs nao recuperamos ainda, certo? A gente ainda nao

consegue se aproximar deles. Eles criaram outros mecanismos de aproximacéao entre
eles, ali, por causa desse isolamento, eu acho que a gente ainda n&o conseguiu pegar

0 jeitdo deles

52:06 Paulo Tarso: Boa. Obrigado!

52:10 Amazonas: Isso € o que o professor falou sobre a questédo dos laudos.

Eu sé queria acrescentar algumas coisas: tem alunos que sabemos que precisam de

laudo e ndo tém, certo? Eles tém uma dificuldade gigantesca de relacionamento na
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sala, seja na escrita ou na fala. Ent&o, os alunos do sexto ano, por exemplo, enfrentam
bastante dificuldade nisso. Durante a pandemia, também tivemos que lidar com a
guestao do luto, que foi muito forte para algumas familias. Quando eles voltaram para
o presencial, sentimos isso. Tenho alunos que até hoje ndo conseguem fazer
perguntas na sala, mas depois me mandam um recado com a pergunta, porque eles

sdo extremamente timidos.

Entdo, eles continuam mandando perguntas pelo Google Classroom, porque
na frente dos outros eles ndo conseguem. Apresentacao de trabalhos também néo
conseguem fazer, pois tém crises de ansiedade muito fortes. Houve um
distanciamento fisico muito grande, eles ndo conseguem se aproximar do professor
nem fazer perguntas, mas online eles ainda continuam presentes, enviando
perguntas. Anotei essa questdo. Além disso, eles tém uma caréncia muito grande,
uma caréncia de familia, uma caréncia de atencdo. As vezes, ndo é nem pela
disciplina, eles s6 querem um bom dia e perguntar como vocé esta, se esté tudo bem.
Como foi o fim de semana? S6 de vocé falar aquilo, ele j& muda, ele ja se aproxima

um pouco e presta um pouquinho mais de atencéo.

Essa questdo do celular também, como eu ja tinha falado anteriormente, € uma
luta, pois eles querem responder muito rapido para voltar ao celular ou escrever duas
ou trés linhas. Eles tém essa grande dificuldade de se expressar, inclusive para falar.

Eles estdo bem travados nesse retorno, acho que € isso

54:17 Sao Francisco: Amazonas, nao sei se vocé percebe isso...Do celular

com 0s menores e alguns maiores, eu acho que esse negdcio € mais complicado para

0S maiores.

54:24 Amazonas: Sim, eu tenho os oitavos anos que foram durante a

pandemia sexto ano, eles ndo conseguem largar o celular. Para eles, € muito dificil.
Vocé tira e daqui a pouco pega de novo. Eles ndo conseguem focar por muito tempo,
por exemplo, até mesmo de sentar e prestar atencdo, dispersa muito rapido. E por
iISso que eu falei no comeco, certo? Eu falei que tem gente que tem laudo e tem gente
gue a gente sabe que precisa de laudo e ndo tem porque a questao familiar mesmo

gue nédo vai um pouco atras disso.
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55:05 Paulo _Tarso: Amazonas, muito bem observado. Obrigado pela

complementacdo Goldim. Acho que é a Tieté agora.

55:18 Tieté: Eu também concordo com os colegas em relacdo ao uso do
celular. Durante o periodo em que estavamos online, muitas vezes percebiamos que
eles estavam jogando no celular. Hoje em dia, eu percebo a criagdo de alguns
comportamentos relacionados ao uso do celular que sdo comuns entre eles sédo os
jogos de aposta. Eles estdo fazendo isso em sala de aula e se comunicando com
alunos de outras escolas ao mesmo tempo para fazer apostas. Eles falam sobre isso
e chegam para mim no corredor para discutir o assunto, professora acabei de ganhar
R$ 200. Para eles, isso se tornou algo normalizado e faz parte da vida cotidiana deles.

E complicado e dificil lidar com essa situacao.

No colégio, costumavamos trabalhar com iPads, mas agora estamos usando

um Chromebook, o que piorou em termos de como utilizar em sala de aula...

Por mais que certos sites sejam blogueados em sala de aula, eles conseguem
contornar as restricbes e fazer o que desejam com esses dispositivos. Eles exploram
todas as possibilidades. E dificil conscientiza-los sobre a importancia de usar
adequadamente essas tecnologias. As vezes, eles ndo usam o celular, mas est&o
constantemente envolvidos com o Chromebook. Aprendi muito com eles nesse
sentido, muitas coisas vieram deles. Alguém mencionou na sala de aula sobre um

Karout, se ndo me engano, foi 0 Sdo Francisco.

Sim, alguns alunos me falaram sobre aplicativos e jogos que eles utilizavam, e
eu também fiz questdo de pesquisar e conhecer essas ferramentas para poder
interagir com eles. Foi uma forma de estabelecer um vinculo e fortalecer o
relacionamento com os alunos nesse contexto tecnoldgico. Eu acho que aproximou
um pouco essa questao da tecnologia, sabe? Eu acho que a gente acabou correndo
atrds um pouco mais daquilo que eles sabiam para poder usar dentro da disciplina.
Esse foi o impacto, acho que positivo, que aproXimou um pouco mais o professor do
aluno com relacdo a tecnologia. Mas falta ainda essa conscientiza¢do de como utilizar,
igual & questdo do préprio ChatGPT. E muito dificil porque a inteligéncia artificial é
incrivel, da para usar para diversas coisas, mas o dificil € que, como eu estava

comentando até com a coordenadora hoje, eu cheguei a pegar um grupo no qual dou
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aula de aprofundamento, eu dei um artigo de opinido para eles e usei um padrao.
Sabe, no artigo de opinido, na hora falei: “Meu, isso aqui € do ChatGPT". E mandei
para eles, sO que eu peguei assim, ndo tem como comprovar, mas eu mencionei ali.
Falei: “Olha, o seu texto esta semelhante a de alguns colegas da sala. Acusado pelo

ChatGPT”. Mas, na verdade, ndo acusou nada.

Fui eu que escrevi isso ai. Eles responderam: “Ai, desculpa professora, eu usei
mesmo. Entdo, além de todas as corre¢cdes, vocé ainda precisa descobrir se existe

um padrao ali, porque antes vocé via se era uma cépia, era uma copia.

Vocé vai descobrir rapidamente agora, ndo € uma copia. Essa questao deles
jogarem la e mexerem no texto, o texto vai ser fundamentado, s6 que ha um padréo
gue da para identificar. Enfim, olha para onde estamos indo. Olha o que estamos

fazendo na sala de aula.

Entre outras coisas que o0 pessoal mencionou, ha aspectos positivos e
negativos, ndo é? Mas isso também esta relacionado a forma como a escola lida com

essas questdes, muitas vezes, ndo € mesmo? E assim seguimos adiante.

01:00:05 Paulo Tarso: Muito legal, Tieté nos trouxe outro ponto que estava

faltando. Agora, apenas para efeito de curiosidade, se vocé quiser saber se algo foi
escrito pelo Chat GPT ou qualquer outra Inteligéncia Artificial, basta entrar em uma
delas e escrever o inicio do texto. Ela Ihe dira se foi gerado por ela ou ndo. Portanto,
isso também envolve uma questéo ética dentro da prépria Inteligéncia Artificial, ndo é

mesmo? Acredito que isso também pode ser Util.

01:00:40 Tieté: Entao, eu fiz isso, mas ndo deu muito certo porque eu peguei

0 texto que eu elaborei e ele disse que sim.

01:00:47 Amazonas: Euia falar isso. Tem textos que eles estdo acusando que

eles fizeram, mas nao foi deles.

01:00:54 Paulo Tarso: Espero que minha dissertacédo néo seja acusada disso,

por favor. Agora vamos seguir para a terceira rodada, com uma hora para tentar
finalizar. Nas duas ultimas questdes da quarta e ultima rodada, quem quiser falar ou

precisar de um tempo extra para pensar, fique & vontade. E o objetivo que tenho com
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esse grupo, o desenlace. E importante focar naquilo que estamos conseguindo
interagir. Est4 6tima a participacdo de todos, com cada um interagindo com as
guestdes do outro e pegando o gancho dos demais. Era isso que eu buscava e, com

certeza, ja consegui aqui com vocés. Agora, na quarta e ultima rodada.
42 RODADA

a) Em sua opinido, quais sdo as licbes aprendidas e as habilidades
desenvolvidas durante o Ensino remoto que podem ser aplicadas no ensino

presencial?

01:01:56 Paulo Tarso: Acho que vocés ja perceberam que desde a primeira

rodada da primeira questéo até a Ultima, diversos pontos foram abordados. Isso foi
pensado entre eu que sou o pesquisador e a orientadora, para tentar sinalizar e deixar
um pouco mais claro para vocés o que queremos que o grupo busque durante essa
discussdo. O objetivo é identificar e categorizar as principais questdes discutidas e

aprendizados compartilhados.

01:02:36 Tieté: Olha, eu acho que a maioria delas esta relacionada a questéo

emocional, que eu acredito ter sido muito importante. Tanto os alunos quanto nos,
professores, tivemos que nos adaptar. Entdo, acho que a adaptacéo € algo que veio
para ficar. Se alguém tinha davidas. Ai olha ali, que fofinho, € um bebé! Nao da para
resistir. Ai meu Deus do céu, olha que coisa mais linda, tA vendo acabou com meu

foco agora.

01:03:22 Paulo Tarso: E o seu menino, Parana? N&o poderiamos ver seu filho

se nao estivéssemos na chamada remota

01:03:30 Tieté: Isso, alias, foi bom vocé ter mencionado isso, porque essa

questdo da humanizacgéo, inclusive do professor, durante o periodo remoto foi muito
importante. Os alunos puderam testemunhar situagdes que normalmente nao veriam,
como pegar o cachorro, o gato, a crianca que vem, mae, pai, entre outras coisas.
Aconteceram muito durante esse periodo remoto. Isso foi algo muito interessante, eu

diria.
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01:04:01 Sédo Francisco: Mas o Parana apelou para trazer bebé, ai eu vou

trazer minha gata aqui, 0.

01:04:06 Tieté: A sua gata ja tinha visto, inclusive na semana passada, ja tinha

chamado minha atencéo.

01:04:13 Tieté: Voceé estava com alguma coisa na mesa e ela ficava passando,

tirando do lugar. Eu falei: “Ah, ta, gato. Ta la na mesa.” Enfim, entdo, eu acho que
essa questdo de se adaptar, certo, se adaptar. O que mais que a gente pode falar?
Criatividade, uma habilidade ai que teve que ser muito bem desenvolvida durante esse
periodo. Entdo, é relacionada aos dois, vocé esta falando do campo do professor,
habilidades pelo professor e pelo estudante, acho que é isso?

01:04:55 Paulo Tarso: No caso € mais com o professor, Vocé quanto docente?

Quais foram as licbes aprendidas?

01:05:02 Tieté: Ah, ta. E isso mesmo. A gente teve que se adaptar a muitas

mudancgas, como ja comentamos. Foram mudancas constantes, em que, em uma
semana, tinhamos que fazer uma coisa e, depois, em um més, era outra coisa.
Sempre mudando. Depois, vocé volta para a sala de aula, mas tem uma parte dos
alunos que ainda estdo em casa, certo? Entéo, vocé precisa ficar cuidando e se virar
ali. Acho que foi o Parand que comentou sobre isso, ndo tenho certeza na semana
passada, mas enfim. Entdo, acho que teve essa questdo, certo? Todo mundo fala
sobre resiliéncia e coisas assim. Acho que isso foi nesse periodo foi fundamental, e o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a tecnologia, também. Porque é isso!
Foi onde ‘bateu’ e falou agora vocé vai ter que se engajar mais nessa coisa, eu acho

que tudo isso. A paciéncia também. Muita paciéncia.

01:06:15 Paulo Tarso: S6 tudo isso, certo, gente?

01:06:17 Tieté: E muito mais na verdade.

01:06:19 Paulo Tarso: Quem se sente a vontade, pode continuar.

01:06:23 Amazonas: Assim como a Tieté falou, tem a questdo da empatia. Eu

nem gosto tanto dessa palavra, de tanto que a gente usou, peguei um pouquinho de
ranco dela. Mas a questdo da empatia, entdo, uma das licdes que eu levo para o
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ensino presencial € perceber como o aluno estd naquele dia. Como eu falei
anteriormente, a questdo da crise de ansiedade tem afetado muito eles, entdo é
importante comecar a perceber isso. Quem é que esta mentindo ou falando a verdade,
guem esta bem ou ndo naquele dia, entdo eu comecei a ter um pouco mais de empatia
apos esse periodo. E uma habilidade importante é poder usar a tecnologia a nosso
favor. Poder abrir uma noticia, uma imagem, na hora. Vocé ta falando alguma coisa,
entdo vocé pega a imagem na hora e mostra igual teve o terremoto que teve
recentemente, poder abrir ali aquele site, acho que € o Painel Global. Acho que esse,
0 Monitor Global também. E poder abrir ali na hora mesmo. Vocé esta conversando,
fazendo uma introducé@o e mostrando a imagem. Isso € muito bom para nés. Entao,
acho que essa questdo da tecnologia no ensino presencial ajudou muito para nés
acrescentarmos algo na aula, que antes, pelo menos nas escolas em que eu passei,

era sempre lousa e giz. Entdo, essa questao de poder ter um projetor ajudou muito.

01:07:59 Paulo Tarso: Muito obrigado, Amazonas!, Tapajés, estd sem

audio....

01:08:15 Tapajés: Pronto, desculpe. Uma coisa que ja era uma tendéncia no

ensino de Geografia e que fomos obrigados a tentar aplicar e elaborar foi a autonomia
Porque, enfim, no ensino presencial, nés temos essa visdo, essa interacdo direta. E
eu percebi que alguns alunos que conseguiram se adaptar melhor tiveram um
desenvolvimento melhor dentre esses processos todos do Ensino remoto, e quando
voltamos, esses alunos ja tinham essa habilidade e acabaram desenvolvendo muito

mais.

Ou seja, essa autodeterminacéo, essa percepcao que depende deles também,
certo? Porque muitos fechavam a camera e ficavam presentes ausentes. Entdo, uma
das coisas que eu tento realizar até hoje é refor¢car essa autonomia do aluno. Claro,
isso depende da série, no Ensino Fundamental, a gente pode néo conseguir fazer isso
o tempo inteiro, eles ainda ndo tém as condi¢cdes de ter sempre essa autonomia. Eles
ndo tém essa capacidade de responsabilizacdo e autodeterminagdo, mas eu percebi,
sim, que algumas coisas que eu coloco, os alunos rapidamente ja sabem os caminhos.
No colégio, rapidamente eles se movimentam e vao buscar fontes. Entéo, eu percebi

gue essa habilidade, ndo para todos, mas para uma parte, foi o desenvolvimento da
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sua propria percepc¢ao, que depende deles. Nao € uma experiéncia geral, mas € bem
expressiva a estabilidade da autonomia.

Outra coisa também, Ja que estamos no virtual, essa possibilidade de entender
a complexidade, ou seja, sempre estabelecer links, sempre estabelecer relacdes. Eu
também percebi que essa habilidade € bem interessante, o assunto nédo esta fechado,
certo? Como eles tém acesso a varios canais, a varios links, eles podem exercitar
essa coisa que é muito necessaria para a juventude, para nés mesmos. Nao entender
0 assunto como algo fechado. Entdo entender a questdo do clima com a questao
econbmica, a questdo cultural com a questdo politica. Eu percebi que é uma
habilidade interessante, acho que é o instrumento digital que possibilita isso, essa
busca rapida, e procurar um livro, o livro estad fechado em um determinado assunto,
mas eles tém tudo ali, entdo eles podem relacionar uma musica com o assunto, por
exemplo. Enquanto vocé esté falando sobre um determinado assunto, eles podem
ilustrd-lo com uma musica, estabelecendo assim um link entre um elemento cultural e

um elemento do conhecimento.

Entdo acho que é nesse campo que precisaremos trabalhar, preparar essa
juventude para entender ndo de forma compartimentada, mas sim compreender as

relacbes que cada assunto estabelece, a complexidade da coisa.

O senso critico era algo ideal, ndo € mesmo? Mas essa habilidade critica de
desenvolver a andlise, jA vem acompanhada de desconfianca em relacdo as

perguntas, sera que € realmente assim ou assado? Eu acredito que seja outra

habilidade que surge junto com a abundancia de informacgdes, esse senso critico.

Eu percebo que alguns alunos ja desconfiam, ndo € mesmo? Ja perceberam
gue nem tudo que circula na internet é real, certo? Entdo essas habilidades sao
interessantes, como a autonomia, o entendimento da complexidade e a possibilidade

de desenvolver o senso critico. E interessante observar que alguns alunos séo

capazes de fazer isso.

01:12:08 Paulo Tarso: Muito obrigado, Tapajés! Sdo Francisco, pode ficar a

vontade.
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01:12:15 Sao Francisco: Em habilidades envolvidas, em termos gerais, eu

acho que foi a digitalizacao forcada. Esse € um processo que ja estd acontecendo em
varios setores. O poder publico esta impulsionando a digitalizacdo da sociedade, e os
bancos ja estdo adotando essa abordagem. No entanto, a escola era um pouco
resistente, com muitos professores que nao lidavam bem com esses instrumentos
digitais e acabaram sendo obrigados a se adaptar. Lembro-me de um professor que
conheci nas duas escolas em que estive na época, e ele expressou essa resisténcia
“ah, ndo vou dar aula online”. Tinha um problema de saude relacionado a audi¢do. O
aparelho dava problema com o computador e o microfone. Sei |4, ele ndo conseguia
usar. Mas o restante, todo mundo se viu obrigado a se digitalizar rapidamente. Isso foi
0 que eu percebi como a habilidade mais evidente em termos de desenvolvimento,

tanto em aspectos gerais quanto no pessoal.

Bom, eu entendo a importancia de preparar um discurso que atenda também
aos pais. Mesmo que alguns pais ndo estejam mais assistindo as aulas, eles ainda
guerem estar informados sobre o que esta acontecendo na escola. Eles podem
perguntar aos alunos o que o professor falou e querem saber detalhes sobre o que
esta ocorrendo. E essencial considerar essa necessidade e fornecer informacdes
claras e atualizadas para manter os pais engajados e informados. Entéo, isso serve
para eu também sempre falar pensando nisso, vocé pensa nisso? Porque as vezes,
gquando a gente da algum exemplo, a gente as vezes exagera um pouco para
estabelecer rapidamente um ponto de vista, para poder fixar aquele exemplo na

cabeca dele.
E isso quando tem adulto participando, o pai participando, fica meio diferente.

01:14:19 Paulo Tarso: Muito legal, Sdo Francisco. Muito legal. Por altimo

aqui... Parana.

01:14:27 Parana: Eu estou com o bebe no colo e estou tendo que ficar de pé

e ele tA meio que gemendo. Eu acho que eu vou falar basicamente o que todo mundo
falou em vérios aspectos. Da digitalizacdo forgada, um pouquinho de tudo, segue ai

porgue nao vou conseguir me concentrar.
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01:14:49 Paulo Tarso: Maravilha Parand, fica tranquilo. A Tieté destacou as

questdes emocionais, a Amazonas a empatia e o Tapajés veio trazendo a questédo
da autonomia e da complexidade e o Sao Francisco falando dessa digitalizacéao

forcada e o Parana falou que continuaria também o raciocinio junto com os colegas.

Entdo vamos agora para nossa ultima rodada, se ninguém quiser falar mais

nada aqui dentro dessa rodada quatro A.

01:15:24 Sao Francisco: Seguimos!

01:15:26 Tapajés: Posso falar uma coisa rapida?

01:15:30 Paulo Tarso: Fica tranquilo!

01:15:33 Tapajos: Sobre o tempo da aula, essa € uma habilidade também.

Porque veio assim de um processo de transformacéo daquela aula mais expositiva,
aguela aula em que o aluno fica um pouco mais passivo, aguardando as informacoes.
Agora, a gente elabora uma aula com nossa voz ali e nesse processo de interagéo
digital, a gente est4 sempre vendo se os alunos estdo presentes ou ndo, entdo é

importante estabelecer um dialogo constante. Acho que € uma habilidade muito

interessante, viu? Estar sempre conversando com os alunos.

7

Nossa pratica agora € ir 14 e expor a aula, tirar alguma duvida, fazer uma
pergunta e buscar a interacdo. Tentar identificar pelas carinhas ali e promover um
dialogo mais do que simplesmente expor informacdes. Entdo acho que foi um ganho

importante, s6 precisamos continuar praticando.

01:16:32 Paulo Tarso: Maravilha! Acho que trouxe aqui um outro elemento

também que estava faltando, a questéo do dialogo. Muito legal, Tapajés. Entdo vamos

agora para a ultima rodada.
42 RODADA

Que tipo de acdo vocé acredita ser necessaria para integrar efetivamente as
praticas bem-sucedidas, desenvolvidas durante o Ensino remoto ao ensino

presencial?
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Tornando aqui um pouquinho mais claro, quais foram as contribuicées que nés
tivemos desse periodo online e que a gente consegue manter ai dentro desse ensino
presencial. Pegar esse momento remoto emergencial. Quais foram os contributos que

podemos manter?

Mesmo esquema, quem quiser pensar um pouquinho e gquem se sentir a

vontade, pode ligar o microfone e comegar.

01:17:33 Séo Francisco: Eu acho que uma coisa que ficou muito evidente é

gue a escola precisa se preparar materialmente para isso. Porque uma coisa € vocé
desenvolver, criar 0 seu sistema tecnoldgico em casa para participar disso, o que
custa uma grana. No entanto, para a escola como um todo, € necessario investir em
recursos tecnolégicos e infraestrutura adequada para garantir a participacdo de todos

os alunos.

E na escola, é necessario adquirir uma escala maior para que todas as salas
tenham acesso aos recursos necessarios. Portanto, € preciso um investimento
material por parte das escolas. Além disso, € necessario oferecer treinamento, pois

alguns professores ainda precisam se familiarizar com essas novas tecnologias.

Mas € isso, é um investimento material pesado mesmo para a escola privada
gue tem essa condicao, que tem essa possibilidade. Para mim, o primeiro pensamento

que me ocorre € isso.

01:18:44 Paulo Tarso: Acho que foi a Tieté que queria continuar, certo?

01:18:48 Tieté: Eu ia bem assim na linha do S&o Francisco mesmo. Acho que

0 mais importante ai nesse momento é a questao de reunides, por exemplo, que foram
feitas em grande quantidade, inclusive reunides pedagdgicas entre os colegas para
criar projetos interdisciplinares. Eu acho que isso é importante dentro das escolas, que
sejam adotadas ferramentas adequadas para isso. Porque as vezes marca-se uma
reunido, mas acaba sendo apenas uma conversa sem acao efetiva. No entanto,
precisamos muito desses momentos para que possamos efetivar aquilo que foi feito
durante a pandemia, pois conseguimos realizar muitos trabalhos durante esse periodo

bY

devido a nossa comunicagcdo constante. E eu acho que falta muito isso porque
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estamos sempre correndo, sem tempo para nada. Acaba ndo havendo esse momento,

muitas vezes.

Eu acho que é importante discutir e compreender a questédo da avaliacdo, as
diferentes formas de avaliacdo. Durante o periodo da pandemia, tivemos outra
discussédo sobre avaliacdo depois, sinto muito que muitas das coisas tenham se
perdido no caminho. Essa discussao que ja era feita antes, ndo é que tenha comecado
com a pandemia, mas a pandemia trouxe um impacto significativo. Agora, como

iremos avaliar? Isso foi comentado até semana passada.

Essas praticas de avaliacdo que foram bem-sucedidas, que deram certo e que
fizeram todos repensarem a forma de avaliar o estudante. Isso precisa ser
desenvolvido, mas € possivel fazé-lo. No entanto, € necessario o apoio, pois estamos
muitas vezes engessados nesse sentido e ndo conseguimos realizar todas as coisas
que gostariamos de fazer sozinhos. Agora, acredito que, com a infraestrutura
oferecida pelas escolas, como mencionado por S&o Francisco, algumas escolas
possuem uma infraestrutura melhor. Eu trabalho no Y, que possui uma infraestrutura
legal, o que me permite trabalhar muitas das coisas com as quais trabalhei durante a

pandemia foram por conta da.

No entanto, acredito que estamos passando por uma situacao que vai além
disso, que envolve a conscientizacao, como Tapajos mencionou, e o desenvolvimento
do senso critico. Tenho observado que muitos alunos estdo em uma situacdo em que
parecem estar apenas cumprindo tarefas, como formiguinhas, sem refletir sobre o que

estédo fazendo. Isso é algo que tenho visto com frequéncia.

E ai, tudo é culpa da pandemia? Ah, fui mal no periodo da pandemia. Nao
aprendi por causa da pandemia, tudo € por causa da pandemia, certo? Virou a
desculpa para justificar que as coisas nao funcionam. Eu acredito que teremos um
trabalho muito grande nos proximos anos como professores. Precisamos garantir que
nNao percamos as coisas que aprendemos durante esse periodo, mas, principalmente,
precisamos buscar formas de aprimorar noSso ensino e encontrar maneiras eficazes
de envolver os alunos no processo de aprendizagem. A pandemia foi desafiadora,

mas ndo podemos permitir que ela seja uma desculpa para a estagnacao.
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E necessario realizar um trabalho com esses estudantes, pois eles precisam
compreender que tecnologias como o ChatGPT n&o sao apenas ruins, mas também
podem ser benéficas. Nao adianta simplesmente dizer a eles que algo € ruim e néao
pode ser usado. E preciso ensina-los a utilizar essas ferramentas de forma adequada
e mostrar para que elas servem. N&o se trata apenas de entregar um texto pronto para
o professor, mas sim de desenvolver habilidades de uso da tecnologia de forma
criativa e eficiente. Esse trabalho pode ser desafiador, mas € importante para além da

conscientizacdo dos estudantes.

A conscientizacao dos pais € algo ainda mais dificil. Entdo, assim, percebo que
estamos passando por um periodo muito dificil nesse sentido, pois estamos em uma
sociedade tecnoldgica. Estamos lecionando para pessoas que tém condicfes de ter
essa tecnologia, exceto alguns alunos bolsistas que precisamos ajudar, mas a grande
maioria tem acesso a tecnologia. S6 que a gente tem um monte de buracos nesses
usos de como usar e 0s alunos estédo todos muito rapidos, por conta disso, Vocé pega
la no Instagram, no Instagram, eu nao sei se eles usam do mesmo jeito que as outras
pessoas mais velhas, por exemplo, que eu uso. Eu uso quando eu pego para olhar,
eu olho mesmo, e quando estou |4, leio o que estd escrito, eles querem coisas
imediatas, ndo conseguem coisas muito objetivas no maximo possivel. Ai perde aquilo

que o Tapajés falou sobre reflexdo, senso critico, e tudo isso vai ficando de lado.

Entdo, ai vocé vai ter um ou outro aluno que tem uma preocupacao maior com
isso, de fato, que até te cobra isso porque percebe que os outros ndo estédo fazendo
e que a pessoa esta livre, ndo é? P6, caramba. Que papo besta é esse, enfim. Entéo,
eu vejo ai que ndo e facil. Essa questao da para usar, da para integrar, mas nao
adianta também vocé so6 integrar aquilo. Essas praticas sdo apenas para dizer que
vocé usa, Ah, eu uso, uso, eu fago Karout porque eles gostam, gente, eu detesto.

Eles amam, entéo eu fago porque eles amam.

Entdo, as vezes eu fico perguntando: para que estou usando isso? Esta
funcionando? Sabe de fato, eles estdo ali s6 para ganhar do outro, nem sabem o que
estdo falando. Entdo, sdo coisas assim que acho que a gente falta muita reflexdo a
respeito disso. Acabou a pandemia, mas parece que ela ndo acabou. A gente nao
parou para refletir, sentar e falar. E agora? N&o, a gente so foi julgado. Agora vai,

agora segue a questdo da adaptabilidade. A gente vai se adaptando, vai se
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adaptando, mas néo reflete e ndo vé aquilo que de fato esta acontecendo. Bom, enfim,
ai ndo vou repetir tudo aquilo que a gente ja falou sobre a questao do trabalho. E ai,
a gente sabe que faz parte de uma sociedade capitalista, exploracéo do trabalho. Dai,
a gente ndo vai conseguir sair muito disso, para refletir sobre isso. Mas € isso, gente,

até desabafei um pouco aqui.

01:26:00 Tapaj6s: T4 mas é muito bom.

01:26:02 Paulo_Tarso: E um momento catartico, certo? Tapajos, quer

continuar?

01:26:09 Tapajés: Eu concordo plenamente, falta um projeto politico, ndo um

projeto partidario, mas sim um projeto politico mesmo durante a pandemia, todo
mundo se virou como podia, em ritmo de emergéncia, desse panico, e cada um teve
que fazer seu proprio investimento, dependendo da escola, e houve um relativo
sucesso. Acabamos, ja passamos, mas isso dependeu mais do esfor¢co de cada um,
da comunicacao de um colega, do que de um projeto mesmo. As ferramentas existem
e sdo extraordinarias. Nunca tivemos tanta capacidade técnica para proporcionar
bem-estar e felicidade. Acesso a consultas médicas do outro lado do mundo, a gente
pode ter acesso, a gente pode ter na palma da méo informacdes simultaneas e
instantaneas. Sao ferramentas, porém agora ndo temos um projeto de construcéo de
sociedade, certo? N&do ha um projeto, nao ha um plano nas esferas Institucionais de
um projeto tivemos uma reforma na educacao do ensino médio, que novamente, se
vira ai. Da um jeito ai! Entao essas politicas de se vira ai para ver o que que da. Tende
a sobrecarregar a gente, criam antagonismos. Nao é um barco que todo mundo rema,
certo? Sabendo que vai chegar num lugar, mas a gente ndo sabe qual, a gente vai
remando. Vai tentando ali. Ver como a gente faz para chegar e ndo sabe onde. Entéao

acho que € isso.

Eu concordo que falta valorizacdo, mas a valorizacdo ndo s6 a formacao
técnica do professor, eu ndo sei como é que esta a formacéo dos professores agora.
Mas eu imagino que deve ter uma pluralidade, enfim um certo estimulo a carreira do
professor, S6 aqueles que realmente seguem uma vocacgao quase instintiva, vamos
para sala de aula. Nao ha uma formacao técnica. Eu imagino que depende do esforgo

de cada um de investimento de cada um e ndo ha um projeto de sociedade de
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construgdo. Envolvimento em termos ambientais, em termos de posicionamento no
mundo, temos de construgéo de passos nem nada, e a Geografia lida com isso, certo?
Nosso material de trabalho é exatamente a analise de espac¢o construido, as

analises do nosso papel como agente geografico.

E a gente fica nessa luta individual contando com os amigos intensificados na
producgéo e depende muito do esforco individual e do intuitivo da gente. Entdo falta a
formacdao politica, no sentido néo partidario, no sentido da sua funcédo como cidadao
e como professor da construcdo de geracbes mais preparadas. Essas questdes
éticas. Que tipo de sociedade a gente quer construir? A gente nao reflete, a gente
acaba reproduzindo. Produzindo elementos assim como mérito, mérito individual ou
esforco individual e ndo refletimos realmente uma construcéo coletiva. E falta essa
formacdo também técnica. Acho que tem que ter em qualquer curso de pedagogia,
tem que ter esses novos instrumentos, eu ndo sei se tem. Eu estou meio afastado

desse processo de formacéo, mas eu duvido que tenha e se tem uma formacao critica.

E a gente vai seguindo. Como pode 0 nosso bom senso com a nossa formacéo
humanistica. A gente vai acolhendo e formando e tentando construir uma coisa, mas
meio intuitivamente, fazemos parte de um projeto, algumas vezes a gente luta até para

se adaptar ao que vem. Entdo falta isso. Falta um projeto institucional mesmo.

01:30:28 Paulo Tarso: O Tapajos agora nos trouxe uma grande reflexao

01:30:52 Tieté: Em cima do que o Tapajos falou, eu também nao sei se tem

esses instrumentos técnicos. Na verdade, eles sdo igual a gente, quem faz isso
também precisa se capacitar e refletir também. Entdo ninguém consegue nem
capacitar ninguém porgue ndés somos muito capazes de fazer isso, mas a gente
precisa de um tempo para pra refletir e essa coisa da do cotidiano, da superficialidade,
da imediatidade cotidiana, ela acaba com a gente. A gente ndo consegue refletir, a
gente o que vocé falou, a gente continua sempre sem projeto politico, sem projeto
pedagogico, sem projeto social, vocé vai seguindo e vira uma ovelha seguindo o

rebanho. D4 um pouco de medo.

01:31:57 Tapajos: Mas a gente esta fazendo um bom trabalho, eu acho viu? A

gente esta conseguindo resistir e a gente tem ai um saldo ainda. Ndo como deveria,
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mas acho que a gente consegue ainda, eu acho que pior seria se a gente nao tivesse
essa reflexao ou quer dizer se a gente ndo tivesse atuando, ai seria pior. Se acabarem,
por exemplo, com a Geografia nessas reformas, com reflexdo dos espacos
construidos. Entdo eu acho que vai ficar pior. A resisténcia € essa, € nao perder

espaco. A gente s6 se transforma se estiver dentro, fora vai ser dificil.

01:32:33 Paulo Tarso: Legal, Tapajos! E isso mesmo.

01:32:38 Paulo Tarso: A Tieté finalizou ou quer continuar? Fica a vontade

guem quiser.

01:32:48 Amazonas: SO para acrescentar, aqui vai um relato pessoal. A

sensagdo que tive no retorno ao formato hibrido foi que ainda havia falta de
preparacao, voltamos rapidamente ao presencial sem uma conversa com o0s colegas
sobre as reunides online que tinhamos. Refiro-me as reunides de verdade, ndo as que
poderiam ser substituidas por e-mails. Portanto, ndo tivemos essa oportunidade, foi
tudo muito rapido, Amazonas? Voltamos e seguimos em frente. Faltou muito essa
conversa, essa questdo da parceria entre escola e familia, como a Tieté mencionou.
Sinto muita falta disso, da necessidade de mais envolvimento, inclusive em relagéo
aos laudos que mencionei em outro tépico. Parece que estamos perdendo cada vez
mais esse contato com a familia. Ela parece aparecer mais para reclamar de algo,
como quando o professor passa muitos exercicios ou aborda questbes politicas
durante a aula. No entanto, quando ha essa necessidade de estar presente com o

filho na escola, ela desaparece.

Entéo, eu venho prestando muita ateng&o nesse contexto da presenca familiar
junto a escola. Isso formaria a comunidade escolar ali. Ndo sei se vocés também

acreditam nisso.

01:34:32 Paulo Tarso: Quem se sentir a vontade pode continuar.

01:34:38 Tapajos: A familia imagina que também esta enfrentando todas as

dificuldades e apertos da sobrevivéncia. Entdo, ndo sei se foi esse o modelo em que
ela vive economicamente. Cada responsavel segue para um lado para ganhar o que
pode, buscando manter um padrdo que seria minimamente de classe média. No

entanto, também estdo passando pelos processos de intensificagcdo do trabalho, e
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criar um filho acaba sendo algo em que se deposita esperancas de que ele seja
cuidado na escola. L4, espera-se que alguém olhe por ele, acredito que a familia
também nédo tem tempo de refletir, pois esta envolvida nos processos de sobrevivéncia
nesse modelo econdmico maluco, entdo, compensam com 0S equipamentos, e

também compensam com consumao.

E, assim, vai criando essa situacdo em que a escola acaba se
sobrecarregando. Estamos falando aqui da medicalizacdo e dos laudos. Estamos
discutindo uma série de questdes. E quando ha um contexto politico mais acirrado, a
nossa analise critica acaba sendo influenciada por essa questéo politica partidaria.
Entéo, é realmente um contexto complexo, além da formacé&o técnica e de um projeto
pedagogico, seria necessario também ter uma formagao, digamos, “médica”, entre
aspas, certo? Isso porque estamos lidando com uma sociedade em que cada vez mais
0S jovens sao intensamente estimulados a se tornarem consumidores. Acredito que
muitas vezes as criancas assumem um papel de consumidor muito cedo, iSso ocorre
devido a influéncia da sociedade. Ficou bastante famosa a figura do “poderoso

chefinho”.

A sociedade espera que a crianca ja assuma esse papel de consumidor, mas
ela ainda ndo possui maturidade para isso. Essa antecipagao acaba substituindo uma
formacdao integral nos tempos adequados, e isso pode levar a crises de ansiedade e
outros problemas. A familia muitas vezes ndo tem tempo para acompanhar de perto
devido as suas proprias demandas, o que torna essa situacao bastante complexa. Por

isso, acredito que um projeto politico poderia ajudar a abordar essas questdes.

N&do € incomum, numa visdo compartilhada entre familias e professores,
ninguém deseja 0 mal de um jovem, certo? NOs desejamos que a familia participe
CONOSCO para que possamos mostrar solu¢des e promover o desenvolvimento desse
jovem. Entéo, realmente, € algo bem complexo e estamos seguindo em frente. Mas é

iISS0, apenas queria complementar.

01:37:20 Parané: Paulo, me desculpe. Vou ter que sair aqui porque vou buscar

minha filha 14 embaixo.

01:37:30 Paulo Tarso: Parana, acho que vocé ja ndo retornaria mais, € isso?
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01:37:36 Parana: Acho que eu ndo consigo porque eu vou esperar ela chegar,

entdo quando eu subir, provavelmente, vai estar terminando.

01:37:42 Paulo Tarso: Tudo bem. A gente entende! S&o questdes do cotidiano

e eu que estou invadindo o espaco de voceés.

01:38:43 Paulo _Tarso: Desse modo, quero agradecer muito a vOcés por

disponibilizarem grande parte do tempo que tém livre durante o dia, duas horas,
sabemos que é bastante. Agradeco principalmente como pesquisador, sabendo das
dificuldades que todos nds enfrentamos. Sabemos que fazer pesquisa no Brasil hoje

é pouco fomentado, entdo agradeco imensamente.

E é isso, pessoal. Muito obrigado. Vou enviar para cada um de vocés. Agora é
apenas uma gquestdo de entendimento de formac&o, onde vocés se formaram e
quando se formaram. E s6 para complementar e fazer a catalogacéo de cada um de
VOCés para a pesquisa. Assim que eu concluir meu exame de qualificacdo, estarei a

disposicao para enviar para cada um de vocés.

De todo o contexto da pesquisa, ndo enviei anteriormente porque também
poderia complicar. Eu sei que estamos no final do semestre, mas depois enviarei para
cada um de vocés, como mencionei antes. Nenhum nome de pessoa ou instituicao
sera mencionado, vocés se transformardo em nomes de rios brasileiros muito

provavelmente,

Entdo € isso gente, um agradecimento enorme para todos vocés. Que vocés

tenham férias ai das mais maravilhosas possiveis.

01:40:13 Tapajos: Legal, obrigado. Parabéns pelo trabalho. S&o Francisco

vamos entrar em contato ai viu? E parabéns Paulo, se vocé puder manter o grupo, €
muito interessante ter um grupo de gedgrafos ai para a gente trocar ideias e quem

sabe...

01:40:26 Tieté: E verdade.

01:40:28 Tapaj0s: E quem sabe agregue a outras areas de humanas também

para a gente discutir as nossas.
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01:40:32 S&o Francisco: Algumas coisas sao muito necessarias discutir sim.

Essas reflexdes que a gente fez me ajudaram a organizar bastante coisa que

aconteceu.

01:40:43 Paulo Tarso: Porque isso falta em nossas formacgdes continuadas,

certo? E algo muito corriqueiro, mas a questéo de parar para refletir e discutir sobre o
que estamos fazendo € extremamente importante. Por isso, € dificil chegarmos a uma
praxis, no entanto, € uma busca constante que precisamos ter. Se vocés quiserem,

posso compartilhar o contato de cada um ou até mesmo criar um grupo no WhatsApp.

01:41:03 Tapajos: criar um grupo...

01:41:11 Tapajés: Legal. Parabéns pelo trabalho Paulo.

01:41:14 Sao Francisco: Parabéns!

01:41:15 Tapajos: Muito legal conhecer todos e todas, td bom?

01:41:19 Paulo Tarso: Muito obrigada meninas.

01:41:22 Amazonas: Parabéns, Paulo!

01:41:23 Paulo Tarso: Tchau, tchau.

01:41:23 Tapajo6s: Valeu, tchau, tchau.

01:41:24 Amazonas: Tchau

01:41:24 Tieté: Tchaul

01:41:28 Tapajos: Um abraco para todo mundo!

01:41:29 Sao Francisco: Até logo!
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

UNIVERSIDADE
CATOLICA
DE SANTOS

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa sob
o titulo: “Praticas pedagodgicas docentes mediadas pelas TICs durante a

pandemia: contributos a formacéao continuada de professores de Geografia”

Esta pesquisa é de responsabilidade do mestrando Paulo de Tarso Azevedo,
pesquisador no Programa de POs-graduacdo stricto sensu em Educacdo na
Universidade Catodlica de Santos, fomentada pela Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e esta sob orientacdo da Profa. Dra. Maria

Isabel de Almeida.

O objetivo central da pesquisa é investigar como os professores de Geografia
da educacdo basica desenvolveram suas praticas pedagdgicas no contexto

da pandemia da Covid-19 por meio do ensino online.

Caso concorde em participar da pesquisa vocé recebera, por e-mail, um link da
chamada de video pelo aplicativo Google Meet, que tem por objetivo coletar dados
sobre o trabalho docente através do grupo focal organizado pelo pesquisador e que
sera gravada por meio de captura de tela com o programa OBS. Sobre o grupo focal,

cuja definicdo podemos encontrar em Smeha (2009), como:

Uma técnica de pesquisa que coleta dados por meio das interacbes grupais
ao se discutir um tema sugerido pelo pesquisador. Pode ser caracterizado
também como um recurso para compreender o processo de construgcéo das
percepcodes, atitudes e representacdes sociais de grupos humanos. (SMEHA,
2009, p. 263)

Posteriormente essa reuniéo sera transcrita. Em sigilo, seu nome e de todos os

membros do grupo focal, bem como de suas instituicdes serdo preservados.

Salienta-se, ainda, que ndo havera qualquer custo financeiro, nem prejuizo a

vocé por participar desta pesquisa. Nem havera pagamento de qualquer tipo de
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remuneracdo ou beneficio financeiro de qualquer espécie as pessoas que

participarem da pesquisa.

Apos a leitura deste termo e do recebimento de outros esclarecimentos que
venham a ser solicitados e, no caso de aceitar fazer parte da pesquisa, este
documento sera assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e
confidencialidade do pesquisador responsavel e a segunda ficara sob sua

responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o
pesquisador responsavel através do numero (13) 99135-6859 ou através do e-mail
pauloazevedo@unisantos.br

A gqualquer momento vocé podera desistir da sua participacdo na pesquisa,

inclusive durante a entrevista, sem que haja qualquer 6nus para vocé.

Santos, , de de

Assinatura da participante



