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O senso pratico é o que permite agir de maneira adequada [...] sem interpor ou
executar um “é preciso”, uma regra de conduta. Maneiras de ser resultantes de
uma modificacdo durdvel do corpo operada pela educacdo, as disposicOes
atualizadas pelo corpo permanecem despercebidas enquanto ndo se convertem
em ato, e mesmo assim, por conta da evidéncia de sua necessidade e de sua
adaptacdo imediata a situacdo. Os esquemas do habitus [...] permitem adaptar-
se incessantemente a contextos parcialmente modificados e construir a
situacdo como um conjunto dotado de sentido, huma operacdo pratica de
antecipacao quase corporal das tendéncias imanentes do campo e das condutas
engendradas por todos os habitus isomorfos.

BOURDIEU (2001, p. 170)

Quer ele faca estudos originais ou trabalhe de segunda mao, cada
pesquisador tentar apreender [0s] fendmenos segundo um método:
observar, experimentar ou reunir documentos de arquivos. Em todo
caso, sempre em busca do detalhe significativo, do fato exotico ou
imprevisivel e da lei das séries. Conhecer é primeiramente isso.

MOSCOVICI (2011, p. 12)
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GIL, Silvania Maria da Silva. Um olhar para as representacfes dos/as professores/as sobre a préatica
docente no contexto atual: reconstruindo a identidade profissional docente. Tese. Doutorado em
Educagdo: UNISANTOS, Santos, 2024.

Resumo

Este trabalho tem por objetivo compreender as representa¢des sociais/profissionais dos/as professores/as dos anos
finais do ensino fundamental a respeito da pratica docente em contexto de pandemia e pds-pandemia e suas
implicacGes na reconstrucdo da identidade docente a fim de que seja possivel abrir espacos para pedagogias de
inclusdo. Parte da seguinte questdo-problema: Quais sdo as representagdes sociais/profissionais dos/as
professores/as dos anos finais do ensino fundamental de escolas publicas da Baixada Santista/SP sobre a pratica
docente em contexto de pandemia e pos-pandemia e suas implicagBes na reconstrucdo da identidade docente no
sentido de alcancar pedagogias de inclusdo? A investigacdo se justifica, pois, consideramos que as relacbes
pandémicas e neoliberais podem ter afetado drasticamente a identidade profissional dos docentes e as praticas no
contexto das pedagogias de inclusdo. Neste sentido, consideramos também necessario destacar que a pesquisa se
articula ao Projeto intitulado “O Professor do Ensino Fundamental Il: politicas, praticas e representagdes”
(ABDALLA, 2016-2022), assim como ao Projeto de Pesquisa atual, denominado de “Politicas, praticas,
representagdes e identidades profissionais”, que se desenvolve no ambito do Programa de Desenvolvimento da
Pds-Graduacdo (PDPG) (ABDALLA, 2022-2025). E se integra ao Centro Internacional de Estudos em
RepresentacBes Sociais e Subjetividade em Educacdo/CIERS-Ed, da Fundacdo Carlos Chagas/FCC, Catedra
“Profissionalizagdo Docente”. Nesta perspectiva, fundamenta-se nas teorias bourdieusiana e moscoviciana; assim
como em autores que se dedicam as tematicas referentes as politicas neoliberais e seus ataques a escola puablica, as
politicas educacionais e suas implicagdes na reconstrucdo da identidade docente e nas praticas
pedagdgicas/docentes. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que se estrutura: 1° na pesquisa bibliografica no banco
de teses e dissertagdes da CAPES e no banco de dados da SciELO; 2° na aplicacdo de um questionario com questdes
abertas, fechadas e de evocacdo, para 30 professores/as, organizado em quatro eixos tematicos: a) perfil dos/ as
participantes; b) sobre a docéncia e suas préaticas; ¢) sobre os estudantes; d) sobre a identidade docente; 3#realizacdo
de entrevistas, que contou, na 12 fase, com o envio de questdes abertas, de forma eletrénica, para 15 docentes; e,
na 22 fase, entrevista narrativa com 10 professores/as; 4° em uma pesquisa documental, foram selecionadas noticias
do Jornal A Tribuna/Santos, de forma a agregar contetdo histérico (abril de 2020 a maio de2022), agrupando-o
em temas relacionados com as praticas e a identidade docente em tempos de crise. Nesta direcdo foram
desenvolvidas as seguintes técnicas: Associacdo Livre de Palavras, analise documental, abordagemmetassintese e
analise de conteldo. Por meio dessa andlise, privilegiaram-se duas dimensGes: 12 Representacfes
Sociais/Profissionais dos/as Professores/as sobre as praticas em contexto de pandemia e pés-pandemia,
anunciando como categoria de andlise “Praticas docentes”, e desenvolvendo as seguintes unidades de sentido:
influéncia das politicas neoliberais; e desafios para pedagogias de inclusdo; e 2% Representacfes Profissionais
dos/as professores/as sobre a construcdo da identidade docente, delineando como categoria de analise “Identidade
profissional dos/as professores/as”, e abordando as seguintes unidades de sentido: desafios e limites da profissdo
e habitus profissional. Os resultados indicam que, em relacdo as praticas docentes, as representacoes
sociais/representacionais dos/a professores/as: a) passam pelas vivéncias/experiéncias; b) carregam tensao, pelas
préticas estabelecidas e as de inovacéo; e c) incluem estratégias de acolhimento, integracdo e inclusdo; d)devem
ser planejadas a partir do conhecimento prévio do aluno; e)precisam ser pensadas a partir de uma sociedade
desigual; f) sofrem influéncia das politicas neoliberais, interferindo na aprendizagem dos/as estudantes gerando
fracasso escolar; g) algumas préaticas destinadas as pedagogias de inclusdo ainda estdo presas no modelo da
integracdo, mas algumas ja fizeram a “conversdo do olhar”. E, quanto a identidade docente, as representacoes
sociais/profissionais: a) envolvem transacBes mais subjetivas, incluindo experiéncias efetivas de préatica
profissional e de formacdo; b) ddo sentido a prdpria existéncia e & constituicdo/aquisicdo de identidades
sociais/coletivas, ao desenvolver relagdes com o outro e com os diferentes outros que participam de sua formacéo;
c) sdo marcadas pela conformidade e resisténcia frente as imposicdes das politicas e do monitoramento exercido
pelo conservadorismo de algumas familias; d) foram reconstruidas a partir da crise sanitéria e da nova maneira de
ser e estar diante da profissdo docente. Espera-se, assim, que este trabalho acerca das préaticas e da identidade
docente frente aos desafios das pedagogias de inclusdo possa fazer com que todos reflitam sobre o direito a uma
educacdo de qualidade, justa, humanizadora e emancipatéria.

Palavras-chave: Identidade profissional docente. Préaticas docentes. Representacfes Sociais.



GIL, Silvania Maria da Silva. Examining Teachers' Perspectives on Teaching Practices in the Modern
Context: Reconstructing Professional Identity in Education. Thesis. Doctorate in Education:
UNISANTOS, Santos, 2024.

Abstract

The purpose of this study is to understand the social/professional representations of teachers in the final years of
elementary school regarding the teaching practice in the context of the pandemic and post-pandemic and its
implications for the reconstruction of teaching identity so that it is possible to open spaces for inclusive pedagogies.
The starting point is the following problem question: What are the social/professional representations of teachers
in the final years of elementary school in public schools in the Baixada Santista/SP region about the teaching
practice in the context of the pandemic and post-pandemic and the implications of this for the reconstruction of
the teaching identity to achieve an inclusive pedagogies? The investigation is justified by the belief that the
pandemic and neoliberal influences may have significantly impacted the teachers' professional identity and
practices, particularly within the context of inclusive pedagogies. In this sense, we also consider it necessary to
highlight that the research is linked to the Project entitled “The Elementary School Teacher II: Policies, practices
and representations” (ABDALLA, 2016-2022), as well as to the current research project called “Policies, practices,
representations and professional identities,” which is undertaken within the scope of the Graduate Development
Program (PDPG) (ABDALLA, 2022-2025). Additionally, it is integrated to the International Center for Studies in
Social Representations and Subjectivity in Education/CIERS-ed, of the Carlos Chagas Foundation/FCC, the
UNESCO Chair on Teacher Professionalization. From this perspective, the study draws on Bourdieusian and
Moscovian theories, along with research by scholars who examine neoliberal policies and their attacks on public
schools, educational policies, and their implications to the reconstruction of the teaching identity and pedagogical
practices. Itis a qualitative research project structured based: 1st, on a review of the literature in the CAPES theses
and dissertations database and in the SciELO database; 2nd, on the application of a questionnaire with open, closed, and
evocation questions to 30 teachers, organized into four thematic axes: a) profile of the participants; b) teachingand
its practices; c) students; d) teaching identity; 3rd, on interviews, which included, in the 1st phase, the e- mailing
of open questions to 15 teachers; and, in the 2nd phase, a narrative interview with 10 teachers; and 4th, on
documentary research, in which articles from the A Tribuna/Santos newspaper were selected to aggregate historical
content (April 2020 to May 2022), grouping this into topics related to teaching practices and identity in times of
crisis. The following techniques were employed in this regard: Free Word Association, document analysis, meta-
synthesis approach and content analysis. Two dimensions were prioritized through this analysis: 1st
Social/Professional Representations of Teachers about Practices in the Context of the Pandemic and Post-
Pandemic, announcing “Teaching practices” as a category of analysis, and developing the following units of
meaning: The influence of neoliberal policies; and from the challenges of inclusive pedagogies; and 2nd
Professional representations of teachers on the construction of the teaching identity, outlining ‘“Professional
identity of teachers” as a category of analysis, and addressing the following units of meaning: Challenges and
limits of the profession and of the professional habitus. The results indicate that, with regard to the teaching
practices, the social/representational representations of teachers: a) are based on experiences; b) carry tensions due
to established practices and innovation; c) include strategies for welcoming, integration and inclusion; d) must be
planned based on the student's prior knowledge; e) need to be thought of from the perspective of an unequal society;
f) are influenced by neoliberal policies, interfering in student learning and generating school failure, and

g) need to develop inclusive pedagogies, which are still locked in the integration model. And as for the teaching
identity, social/professional representations: a) involve more subjective transactions, including effective
experiences in professional practice and training; b) give meaning to one's own existence and to the
constitution/acquisition of social/collective identities, by developing relationships with others and with the
different others who participate in their training; c) are marked by conformity and resistance to the impositions of
policies and monitoring exercised by the conservatism of some families, and d) were reconstructed from the health
crisis and the new way of existing and being before the teaching profession. It is hoped that this exploration of
teaching practices and identity in the context of inclusive pedagogies will prompt reflection on the right of everyone
to receive a quality, equitable, humane, and emancipatory education.

Key words: Professional teaching identity. Teaching practices. Social Representations. Inclusive Pedagogies.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Estrutura da repreSENtagao...........ooveivierieerieeiiie e 67
Figura 2: Andlise dimensional das Representaces SOCIaiS............ccevvvereereaniennenn 68
Figura 3: As dimens0es das Representagdes Profissionais..............cccoeverveinnennenne 72
Figura 4: Municipios da Regido Metropolitana da Baixada Santista ....................... 101
Figura 5: Etapas da Metassintese qualitativa..............cccccoevvveiie i, 138

Figura 6: Coexisténcia das representacfes sociais e das representacdes

PPOTISSIONAIS ... cvcviivetiecietet ettt ettt r et aere s 162
Figura 7: 1dentidade PAra Si.........cooveerieeiieeiie et 175
Figura 8: Identidade para 0 OULIO ..........coviriiiiiie i 176



LISTA DE GRAFICOS

GRAFICO 1: Caracterizagdo dos participantes da pesquisa em relacdo ao

(0= 0] (o S PP O TP U PR UPPPRTPPRTPY 105
GRAFICO 2: Caracterizagdo dos participantes da pesquisa quanto a faixa

] 2L T- TSRS 106
GRAFICO 3: Caracterizagdo dos participantes da pesquisa quanto a etnia................ 106
GRAFICO 4: Caracterizagio dos participantes da pesquisa quanto ao tempo na

0 [oTot=] o o - OSSR SURR SRR 107
GRAFICO 5: Caracterizagdo dos participantes quanto & op¢ao pelo magistério........ 107

GRAFICO 6: Caracterizagdo dos participantes quanto ao municipio que

1= o3 o] 1 - Ty o SRS 107
GRAFICO 7: Vocé ou alguém proximo de vocé teve covid-192...........cccovvvrernne. 108
GRAFICO 8: Influéncia neoliberal nas praticas doCENtes ............cocoevevevevevrerrrernennss 109
GRAFICO 9: Interferéncia na aprendizagem dos estudantes.................cococevveeerenne. 109
GRAFICO 10: Consequéncia das politicas neoliberais para os estudantes................. 109

GRAFICO 11: Nesse contexto de emergéncia sanitaria, vocé recebeu formagéo
para trabalhar CoOm 0 €NSINO FEMOLO?.........ccociieieiie e 110

GRAFICO 12: VVoceé se sente preparado para trabalhar com o que temos

chamado de aulas hibridas (presencial e on-line a0 mesmo tempo)? ........cccccccvvevevnenn 111
GRAFICO 13: Recursos utilizados para ministrar as aulas...................cococeverereenen. 111
GRAFICO 14: Tempo para planejamento das aulas.............c.ccceevevevevevevseessserennns 112
GRAFICO 15: Como tem se sentido nesse contexto pandémico? .............c.cccoveeeee.. 112

GRAFICO 16: Percepcao dos/das professores/as sobre a profissdo docente

perante as familias dos eStUdANTES ...........ccoiviiiiiiie e 113
GRAFICO 17: A participacdo dos estudantes nas atividades propostas..................... 114
GRAFICO 18: Vocé recebeu orientagio para trabalhar com estudantes com

(0[] o =T o [ol T TSP P PPS PR 115
GRAFICO 19: Sentimento ao lidar com estudantes com deficiéncia no contexto

A PANAEIMIA ...ttt e e e st e e e st e e e e rbe e e saaa e e s aaeearaee s 115



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1: Levantamento de Banco de dados de dissertacoes e teses
(CAPES/BDTD) ..ottt ettt ettt n et ne e, 30
QUADRO 2: Producdes cientificas no Banco de dados do SCIELO..............c..ccueeeee. 36
QUADRO 3: Orienta¢des do Comité Cientifico do Estado de SP............ccccccvevveennee. 61
QUADRO 4: Agrupamento de artigos do Jornal A Tribuna ..........ccccceeviveeiiieeniinnnn 62
QUADRO 5: Niveis de analise de estudo das RS segundo a abordagem societal....... 76
QUADRO 6: Processos de identificacdo da identidade .............cccooeevieiiienininennnn. 83
QUADRO 7: Processos de “identidade para si” e “identidade para o outro”.............. 83
QUADRO 8: Das necessidades do/a profissional docente na (re) construcao de

sua identidade profissional: partindo de algumas hipOteses..........ccoeverieiieeieeieeiene 88
QUADRO 9: Resultados do Relatorio da Pesquisa Trabalho docente em tempos

A8 PANTEIMIA . ...ttt 89
QUADRO 10: Resultados da pesquisa Inclusédo escolar em tempos de pandemia......91
QUADRO 11: Pedagogias para a INCIUSAO ............cccveiiieiiiiiieiie e 94
QUADRO 12: Dados gerais dos municipios da Regido Metropolitana da Baixada
SANTISTA ..ttt ettt 102
QUADRO 13: Perfil dos/as ProfesSores/as...........eceiiviveeiiiiiieeeeiiiieeeesiiiee e sivenee 104
QUADRO 14: Marcar todas as 0pgdes que CONCOIda ..........cveevvreervreeriuneesrineesinneens 113
QUADRO 15: Visdo e sentimento ao atuar em turmas inclusivas...............cccoevveeennn. 116
QUADRO 16: 1dentidade Para Si ........cceeeivveeeiiieeiiieeasieeesieeesieeesveeesaeeesnnneesneeeas 117
QUADRO 17: Identidade para 0 OULIO .........ceovuvreiiiiie i ciee e see e 119
QUADRO 18: Modificacdo/ reconstrucao da identidade profissional...................... 120
QUADRO 19: Sistematizacdo da coleta de dados ............cccoveeviieeiiie e, 123
QUADRO 20: Sistematizacao do QUESTIONAIIO ..........covvreeiireeiieeecie e e 125
QUADRO 21: Fases da Entrevista Narrativa.............ccoveeeiiivieeeiiiiieeeesciiee e ssiveneenn 129
QUADRO 22: Participantes da Entrevista Narrativa ...........ccccccocveeviveciiiee e, 130
QUADRO 23: Sistematizacdo do Roteiro da Entrevista realizada por meio

] [=1 1] T [ o ST 131
QUADRO 24: Sistematizacdo do Roteiro de Entrevista narrativas realizada por

MEI0 0O JOOGIE MEEBL ... ..o e are e aae e 132
QUADRO 25: Conceitos-chave por agrupamento............cocvuveevveeeiureesiieeesiineesinneenn 136
QUADRO 26: Dimensoes, Categorias de Analise e Unidades de Sentido ................ 143



LISTA DE SIGLAS

AEE- Atendimento Educacional Especializado

ANFOPE — Associacdo Nacional pela Formacéao dos Profissionais da Educacao
AT- A Tribuna

BDTD- Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertages

BM- Banco Mundial

BNCC- Base Nacional Comum Curricular

BNCFP- Base Nacional Comum da Formacéo de Professores

CAPES- Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CDPD- Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

CEE - Conselho Estadual de Educacgéo

CIERS- Ed - Centro Internacional de Estudos em Representacfes Sociais e Subjetividade em
Educacéo

CNE — Conselho Nacional de Educacéo

CNPQ- Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
CNTE- Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacgéo

CP — Conselho Pleno

CPI - Comissdo Parlamentar de Inquerito (CPI)

EAD- Educacdo a Distancia

EJA- Educacéo de Jovens e Adultos

EPS- Educacéo Profissional em Saude

FCC- Fundacéo Carlos Chagas

GESTRADO - Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho Docente
GTCOVID-19- Grupo de trabalho covid-19

IDEB- indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica

INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LBI- Lei Brasileira de Inclusdo

MEC — Ministério da Educacdo e Cultura

MPF- Ministério Publico Federal

MPT- Ministério Publico do Trabalho

MTb- Ministério do Trabalho

OCDE - Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico
ONU- Organizacdo das NacGes Unidas

OMC- Organizacdo Mundial do Comércio

OMS- Organizacdo Mundial de Saude

OREALC- Escritorio Regional da Educacdo da Unesco para América Latina e o Caribe
PNEEPEI- Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva
PROFEBPAR- Plano Nacional de Formacéo dos Professores da Educacao Bésica
PUC-MG- Pontifica Universidade Catdlica de Minas Gerais

RMBS- Regido Metropolitana da Baixada Santista

RS — Representacdes Sociais

SEDUC- Secretaria de Educacdo de Contagem



SEE - Secretaria Estadual de Educacéo

SciELO - Scientific Electronic Library Online

SP- Sao Paulo

SRM - Sala de Recursos Multifuncionais

TCLE- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
TDTP- Trabalho Docente em Tempo de Pandemia
TGD- Transtorno Global do Desenvolvimento

TRS- Teoria das Representacdes Sociais

UFABC- Universidade Federal do ABC

UFCE- Universidade Federal do Ceara

UFES- Universidade Federal do Espirito Santo
UFMA- Universidade Federal do Maranhao
UNESCO- Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
UNESP- Universidade Estadual Paulista

USP- Universidade de Séo Paulo

UNISANTOS- Universidade Catolica de Santos
UTI- Unidade de Tratamento Intensivo



SUMARIO

APRESENTACAO
MiINhas NOtas AIAIOGICAS ........eiueeiiieiieie e 18
INTRODUGAO ..ottt 23

CAPITULO | )
DAS IMPLICACOES DAS POLITICAS EDUCACIONAIS NA
RECONSTRUCAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL DOJ/A

PROFESSORVA.... .ot e et e e et e e e s et e e e s aaaee s 43
1.1 A contextualizacdo da pandemia e pos-pandemia..........ccoceovrereeerenereneseee e 45
1.2 Os ataques neoliberais a escola pUbIiCa............ccooiieiiiiiie e, 47
1.3 O atravessamento do olhar psicossocial sobre a pratica docente frente aos

desafios A0S tEMPOS ALUAIS. ........cotreiiieiee ettt 54

CAPITULO II

DOS PRESSUPOSTOS TEORICOS PARA COMPREENDER O OLHAR
DO/A PROFESSOR/A SOBRE SI MESMO, SUAS PRATICAS E
NECESSIDADES NO CONTEXTO DA PANDEMIA E POS-

N N I3 65
2.1 Das nocdes de representacdes sociais e representacfes profissionais..................... 66
2.2 Da abordagem societal de Doise as aproximagdes com Bourdieu...............ceeennee.. 75
2.3 Da nocdo de identidade pessoal/profissional e do conceito de
ProfiSSIONAIIAAUE ... ..eeiiiee et 81
2.4 Das necessidades e perspectivas dos/as professores/as a partir das pedagogias

de inclusdo: é possivel um novo olhar sobre as praticas? ...........ccccceeviveeviieeviie e, 87

CAPITULO Il

DOS CAMINHOS DA PESQUISA ... ..ottt 98
3.1 Danatureza da PESOUISAL.......ccvrreiirreeireeeiireeestteeessteeestreeataeessteeeessaeeesnseeesseeesnneas 98
3.2 DO CONEXTO A PESGUISA. ...veeevreeeerieeiiieeeeiee e st e st e e et e e et e e e stae e e s e e snaeeeaneeeaneeas 100
3.3 DO0S SUJEIT0S AA PESYUISA. ...veeevrreeiieeeitieeeeiteeeateeessteeeastre e s stee e e sree e e snaeeesnbeeesnneeeaneeas 102
3.4 Das etapas da PESQUISA .......cccuureeireeeiieeesireeeaitieessteeeastreessteeeesraeessnaeeesaeeesreeeaneeas 121

3.4.1 DO QUESLIONANIO. .....ccvveeeeieitriee e e cittee e e e eittee e e e et e e e s et e e e e s et b r e e e s sbbaeeessrraeeesennes 125

3.4.2 Das ENtrevistas NarTatiVaS .........ccueivieiieiiieiiiesie e sreessiee e 126
3.5 Da técnica de Analise DOCUMENTAL...........ccceeiiiiiiieiiieie e 133
3.6 Da Metassintese qualitativa como uma abordagem metodologica ..............c.oc....... 136
3.6.1 Das etapas da MetasSiNtESE .......c.vveeivie ettt 137
3.7 Datécnica da Analise de CONEUTO ........c.eevvieriiiiiieiie e 141

CAPITULO IV
DA ANALISE DOS DADOS AOS RESULTADOS DAPESQUISA.......cccocoo.ovee. 145

4.1 Representa¢Oes sociais/profissionais dos/as professores/as sobre as praticas em
contexto de pandemia e pos-pandemia (12 DIMENSE0) .........eeevveeeiieeeiiiee e e, 147



4.1.1 Préticas docentes (Categoria de ANALISE .........cccoveiiiiiiiiiiieiiee e, 148

4.1.1.1 Influéncia das politicas neoliberais (1# Unidade de Sentido)..................... 150
4.1.1.2 Desafios para pedagogias de inclusdo (22 Unidade de Sentido) .................. 156
4.2 RepresentacOes profissionais dos/as professores/as sobre a construcdo da
identidade docente (22 DIMENSAD) .........ceiuieririiiieiiieeiee ettt 161
4.2.1 Identidade profissional dos/as professores/as (Categoria de Analise)............. 163
4.2.1.1 Desafios e limites da profissdo (12 Unidade de sentid0)............c.cceevvrrnnene 164
4.2.1.2 Habitus profissional (22 Unidade de sentid0)...........cccooveiiieiiieiineninennenn 174
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt 183
REFERENCIAS ...ttt 196
APENDICES ..ottt sttt 214
APENDICE | - Banco de dados de Dissertagdes € Teses/Capes.............covveeveverernnnn. 215
APENDICE 1 - Banco de dados/SCIEID ............rvumiiriireeriieeiineisesssesiseesisesesseesesneoas 227
APENDICE 111 - Questionario, Teste Associacao Livre de Palavras...........c..ccccccoocvvennnn.. 235
APENDICE 1V - Sistematizacdo do QUESHIONANIO ..............cvrververeereeseeresresereeeeeseeneenees 245
APENDICE V - Agrupamento ATIOUNA ..........coveveveveeececceeeeeeieeses e 246
APENDICE VI — Fichamento das noticias de jornais publicados no Jornal A
Tribuna (05/2020 @ 02/2022)........ccuveiieeeiee e cie et se et e saa e 247
APENDICE VII - Evocaces dos Termos INAULOTES...........cceveveverereveccececeeeienenenee 264
APENDICE V111 - Roteiro da Entrevista POS-pandemia ...........c.cccoeveveveveveveveverennnnne. 277
APENDICE IX - Roteiro da Entrevista Narrativa..............ccoeeeeeverereveeecessesseeenns 278
APENDICE X - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) ..................... 279
APENDICE XI- ENtrevistas NArrativas ..............cococeevevveceererereessssesesessssssssesssesenes 281
ANEXOS. ... 319

ANEXO | COMILE 08 ETICAu .. e vveerereeeeeee e eeeeeeeeeereeseeeeeseeeaeeesseseseassesresessaeaseeins 320



APRESENTACAO

Minhas notas dialdgicas

As representagdes sociais estdo, € claro, relacionadas ao pensamento simbolico e a
toda forma de vida mental que pressupde linguagem. (MOSCOVICI, 2015, p.307)

Sim, eu concordo: “as representacdes sociais estao relacionadas ao pensamento simbdlico
e a toda forma de vida mental que pressupde linguagem” (MOSCOVICI, 2015, p.307). Este ¢
0 caminho dessa Tese que pretendemos desenvolver.

Alguns anos atras, ao cursar uma das disciplinas em nossa Universidade, aprendi que a
tese deve sempre trazer algo de novo. Algo, que pudesse surpreender a comunidade cientifica.
Sinceramente, talvez eu ndo queira cumprir com esta expectativa. No campo da Educacéo, em
que toda forma de linguagem pressupde uma representacdo, o que pretendemos aqui é revelar
algumas das representacGes que acabam por influenciar nossas praticas.

O que sabemos diante de nossa teoria de estudo € que nem sempre essas praticas oriundas
de representacdes sdo conscientes. Assim, aqui ndo iremos revelar uma “verdade unica”, assim
como ndo revelaremos uma “neutralidade” frente aos fatos ou rememorando Paulo Freire
(1997), uma “comprovag¢ao”. Propomos retomar um outro jeito de olhar para a Educacgdo, como
ja realizado por Abdalla e Villas Boas (2018); ou seja, revelar, assim, “um olhar psicossocial”.

Neste momento, iremos buscar alguns elementos para abrir um dialogo com o campo
educacional, de modo a revelar um pouco desse nosso “olhar psicossocial”. Justificamos, aqui,
0 olhar expresso em nosso titulo como sendo esse olhar que a psicologia social tem, tendo
justamente uma leitura ternaria dos fatos e das relagdes existentes na sociedade (MOSCOVICI,
1991, p.21, traducdo livre). Neste sentido, imaginamos, representamos, a partir daquilo que foi
vivenciado. Sem nos esquecer de que o trabalho solitario do pesquisador ndo € nada facil, traz
angustia e solidao.

As vezes, sentimos que precisamos do outro, para nos entendermos e compreendermos
o mundo. Nesta diregdo, Markova (2006, p. 135) nos ensina que ¢ a “dialogicidade que
possibilita que os encontros concretos acontegam [...]”. E, ainda, que a dialogicidade “[...] esta
preocupada com a existéncia humana, com a existéncia comunicativa” (p.139). E, neste sentido,
diria Freire (1997, p. 64), “[...] estar no mundo necessariamente significa estar com o mundo e

com os outros”. Seguindo, nesse caminho, a proposta de trabalhar a identidade docente dentro
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do contexto das representacdes sociais, tema que havia desenvolvido no Mestrado, vem também
marcado pelo momento historico em que passamos — a pandemia da covid-191,

Na Dissertacdo de Mestrado, intitulada ‘“Representagdes sociais sobre a pratica
pedagdgica: educagdo inclusiva nos anos finais do ensino fundamental 2, investigamos a
inclusdo de estudantes com deficiéncia em turmas regulares. Os dados da pesquisa foram
agrupados em duas dimensdes: gestdo didatico-epistémica das aprendizagens e representacdes
sociais dos professores sobre suas praticas nas turmas que tém estudantes com deficiéncia. Na
primeira dimensao, observamos in loco as relacBes entre professores e estudantes e as praticas
que envolvem a sala de aula. Na segunda, em especial, nas turmas que tinham estudantes com
deficiéncia, obtivemos a percepcdo de como essas representacdes influenciam/interferem no
fazer pedagdgico diario do professor.

A partir de cada uma das dimensdes descritas, selecionamos duas (2) categorias de
analise, nomeadas como - Organizagao das praticas e Espaco do dialogo - que tinham como
objetivo identificar as representacOes sociais dos professores sobre as suas praticas e sobre a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia e que frequentam a escola comum.

Como um dos resultados significativos, sem querermos esgotar todo o assunto, 0s
professores relataram que ndo receberam formacdo sobre o tema da inclusdo escolar. O que
acabou por fortalecer algumas de suas representacdes ja construidas sobre a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia. Recaimos, assim, em algumas reflexdes: a) que essas
representagdes, carregadas pelos/as professores/as sobre a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, ainda estdo presas aos modelos antigos de escola especial, de incapacidade e da
deficiéncia como elemento limitador do outro; b) as representacBes sociais, constituidas ao
longo dos anos, referentes a educacéo especial e a educacéo inclusiva, ainda estdo presentes no
“nucleo duro” do coletivo escolar, ou seja, foram “costuradas” tanto por processos conscientes,
guanto inconscientes. Assim, na dissertacao, privilegiamos nao s6 o campo, como também as
narrativas dos sujeitos da pesquisa e suas representacdes, e inferimos que as mesmas ainda estdo
ancoradas no desejo de saber quem € esse/a aluno/a com deficiéncia e como a Escola pretende,

efetivamente, inclui-lo/a.

1A Organizacdo Mundial da Salde (OMS) s6 decretou o fim da emergéncia sanitaria, em 05 de maio de 2023.
Portanto, grande periodo de escrita deste trabalho foi realizado no periodo pandémico. Durante essa fase, a OMS
publicava semanalmente relatérios sobre a situacdo da epidemia no mundo. No dia 09 de dezembro de 2023, no
Brasil, havia 38.106.133 casos novos de covid-19, totalizando 708.021 mortos. Dados publicados no site:
https://covid.saude.gov.br.

2A Dissertacdo de Mestrado trata da pesquisa realizada nos anos finais do ensino fundamental em uma escola de
tempo integral. Tem como objetivo analisar as representacdes sociais dos professores a respeito de suas préaticas
pedagdgicas voltadas, em especial, para a aprendizagem de estudantes com deficiéncia.
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Esses foram alguns dos resultados que coletamos para as representacdes sociais dos/as
professores/as dos anos finais do ensino fundamental de uma escola publica sobre suas praticas
pedagdgicas, em turmas que tinham estudantes com deficiéncia. E importante observar, aqui,
que a pesquisa anunciada trata das “praticas de ensino e de aprendizagem”, e que, como
afirmaria Markova (2017, p. 236), “[...] estdo baseadas na comunicacdo, na negociacio e
representam um desafio”.

Por outro lado, em concordéancia com Gatti (2020), que afirma que "as mentes humanas
sdo curiosas”, vejo-me com essa inquietude, apoiada incondicionalmente por nossa orientadora
e por nosso Grupo de Pesquisa/CNPq "Institui¢fes de Ensino: politicas e praticas pedagogicas".
Busco, assim, aprofundar nosso tema de estudo - as praticas pedagdgicas -, conciliando com
as tessituras da identidade profissional docente, em um contexto de pandemia (esse trabalho
iniciou-se no auge da pandemia) e de pos-pandemia.

Aqui, aproveito para justificar, no titulo, o termo “tempo atual” descrito. Esse tempo € o
tempo da emergéncia sanitaria da covid-19°, que teve seu inicio, em 11 de marco de 2020, e a
pesquisa, em questdo, inicia-se, em agosto de 2020, e tem seu fim decretado, em 05 de maio de
2023, faltando apenas um (1) ano para a finalizacdo da investigacao.

Assim, retomando a importancia do Grupo de Pesquisa em nosso caminhar, esse tema
vem ao encontro de trabalhos, em especial, das teses realizadas por nossos colegas, conforme
seguem: “Representagdes Sociais das/os professoras/es do Programa Mulheres do Instituto
Federal de Sao Paulo sobre as praticas pedagogicas”, de Solange Maria da Silva (2023); “O
direito a educacéo: percepcdes/representacdes dos/as professores/as sobre a diversidade cultural
e as pedagogias de inclusao”, de Adriana Mallmann Vilalva (2023); “Representacdes Sociais
de Docentes atuantes nos anos finais do Ensino Fundamental sobre as concepgdes freireanas”,
de Zulmira Cacemiro (2022); a "A acdo supervisora na Regido Metropolitana da Baixada
Santista: tensdes entre a instrumentalizacdo e a humanizacdo"”, de Enéas Machado (2021);
"Professores de Lingua Portuguesa e Matematica: representac@es sociais sobre a docéncia”, de

Marli Reis dos Santos (2020); e "Base Nacional Comum Curricular: um estudo sobre o processo

% Segundo a Academia Brasileira de Letras, tal como a Real Academia Espafiola e a Académie Frangaise, ao
enfrentarem o problema do “coronavirus”, justificam que esta expressdo se origina da “corona virus disease”
(“doenga do coronavirus”, cujo ntcleo é o substantivo feminino “a doenga”), e que, por isso, deve-se registrar
como “a covid-19”. Entendem, também, que “19” se refere a 2019, quando os primeiros casos surigiram em
Wuhan, na China. Disponivel em: https://www.academia.org.br/noticias/academia-brasileira-de-letras-lanca-
secao-dedicada-ao-enfrentamento-do-coronavirus-em-seu. Em relagéo a letra mindscula -“covid-19” -, segue-se,
aqui, o Vocabulario Ortografico de Lingua Portuguesa (VOLP), que explicita que a “covid-19” ¢ o nome oficial
da doenca provocada pelo coronavirus da sindrome respirat6ria aguda grave 2 (SARS-CoV-2), e recomenda que
a escrita seja em letra mindscula - covid-19 -, uma vez que se trata de um nome comum de uma doenca e ndo de
um nome proprio. Disponivel em: https://academiamedica.com.br/blog/covid-covid-ou-covid-qual-e-o-certo.
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de implantacdo”, de Rejane Emilio (2020). Tais teses também apresentam como referenciais
tedricos principais: Bourdieu (1998a, 1998b, 2008, 2018a, 2018b); Moscovici (2012, 2015),
Dubar (2005, 2006) e Abdalla (2006, 2008, 2015, 2016b, 2017a, 2017b, 2021).

Ancoradas neste caminho, objetivamos responder a nossa questdo-problema: "quais as
representacdes sociais/profissionais dos/as professores/as sobre a préatica docente em contexto
de pandemia e pés-pandemia e suas implicacBes na reconstrucdo da identidade docente no
sentido de alcancar pedagogias de inclus&o*?”

Meu interesse pela temética veio de minha experiéncia profissional em uma rede publica
municipal de Contagem, em Minas Gerais. L&, passei pelos cargos de professora da sala
comum, professora de Atendimento Educacional Especializado-AEE, diretora escolar e
assessora pedagdgica para educacao inclusiva na Secretaria de Educacéo.

Em 2017, prestei a selecdo para o Mestrado em Educagdo da Universidade Catolica de
Santos, no qual obtive éxito e mudei completamente a minha vida. Troquei de cidade, exonerei-
me do cargo de professora e diretora, e acreditei nas oportunidades que a Universidade poderia
me oferecer.

Defendi a Dissertacdo, em fevereiro de 2020, e, logo, prestei a selecdo para o
Doutorado, sendo aprovada em agosto de 2020. Ao escrever essas notas, ressoa aqui, N0 meu
interior, que ainda sou a unica de toda linhagem da familia a ir tdo alto no processo de formagéo
educacional.

Tenho muita gratiddo a todo acolhimento que recebi da Profa. Fatima Abdalla, que
tem me guiado neste caminho, e a Universidade por todo apoio. Sem a preciosa atencédo e o
cuidado da Professora Fatima, nada disso seria possivel.

Além disso, essas minhas breves notas também me fazem lembrar dos relatos
conhecidos por alguns de nos, brasileiros, tal como o do Ex-Ministro da Educacdo Abraham
Weintraub, que chamou a universidade brasileira de “balburdia”; e do também Ex-Ministro
Milton Ribeiro, ao dizer que criancas com deficiéncia “atrapalham” o ensino. Tais falas trazem,
para este nosso campo educacional, um incobmodo indescritivel, uma angulstia e até um
sofrimento de ordem social, que geram sentimentos de incerteza e inseguranca que, de certa

forma, abalam a nossa profisséo.

4 Salientamos que os termos pedagogia/pedagogias da inclusdo, também usado por nds na dissertacéo de mestrado,
tem como foco tedrico o Informe Final para a OREALC/UNESCO, referente & pesquisa desenvolvida por Almeida
e Abdalla (2017), e que se intitula “Formacao inicial de docentes para os anos iniciais do ensino fundamental na
perspectiva das competéncias para o século 21 e da inclusdo”. Posteriormente, alguns dos dados foram publicados
por Abdalla e Almeida (2020).
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Nao podemos dizer que “estar no mundo” ¢ facil. Os desafios do cotidiano sdo
inimeros. N&o € prazeroso perceber as fragilidades da profissdo e, muitas vezes, calar-se diante
delas. N&o hé satisfacdo em respostas doloridas e sentimentos de incapacidade.

Quanto aos desafios desencadeados pelo processo de inclusédo escolar, Abdalla e
Almeida (2020), em seu estudo sobre a formacéo de professores no Brasil e na América Latina
na perspectiva da educacdo inclusiva, reforcam alguns obstaculos a serem enfrentados, tais
como: a necessidade dos cursos de reestruturarem suas praticas formativas; de ndo oferecerem
tempos e espacos flexiveis, apesar de pregarem um ensino para todos; e, por fim, a necessidade
das instituicdes formadoras assumirem um compromisso social com a educacao.

No6voa (2022b), em uma perspectiva mais enfatica sobre as caracteristicas dadas
atualmente a identidade docente, que tratam dos professores como colaboradores, facilitadores
ou mediadores, na visdo do autor, sé fazem por destruir o "nucleo central da profissionalidade
docente" (p.12), e, afirma: "E como se a palavra professor fosse incdmoda e inadequada” (p.17).

Sendo uma urgéncia da pandemia, o0 uso da tecnologia assolou nossas casas como
professores e como alunos. Nossas salas de TV e quartos viraram salas de aula. Ainda hoje, ha
um incentivo para que mais e mais espagos virtuais sejam criados, tirando de nés o contato e a
convivéncia de estarmos com o outro. Ja, em 2020, antes da pandemia, Charlot (2020, p.298)
nos alertava que o professor esta sendo reduzido a um programa de computador”.

Diante de tudo isso ha precariedade na escola publica, mas ainda ha brilho nos olhos.
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INTRODUCAO

N&o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder ser neutra,
minha pratica exige de mim uma defini¢cdo. Uma tomada de posig¢do. Decisdo. Ruptura.
Exige de mim escolha isto e aquilo [...]. Sou professor a favor da esperangaque me
anima apesar de tudo. [...] Sou professor a favor da boniteza da minha prépriapratica,
boniteza que dela some se ndo cuido do saber que devo ensinar, se ndo brigopor este
saber. (FREIRE, 1997, p.115-116)

Este trabalho apoia-se em autores que discutem e compartilham ideias sobre a identidade
profissional docente e representacdes sociais. Compreender a identidade profissional dos/as
docentes passou a compor esta etapa da minha trajetoria académica e profissional apos a
concluséo da dissertacéo de Mestrado.

A dissertagdo de Mestrado buscou compreender as representacdes sociais dos/as
professores/as dos anos finais do ensino fundamental a respeito de suas préaticas pedagdgicas
voltadas, em especial, para a aprendizagem de estudantes com deficiéncia. Trabalhamos dentro
dos preceitos da Politica Nacional de Educacgéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva,
da ressignificacdo dos principais conceitos que fundamentam as representacdes sociais dos
professores sobre suas praticas pedagogicas e das exigéncias pedagdgicas, que norteiam o
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo na sala de aula.

A Dissertacdo, em questao, fundamentou-se na Teoria das Representacdes Sociais/TRS
(MOSCOVICI, 2012, 2015), em Abric (1996) e Markova (2006, 2017), entre outros, que
aprofundam questdes em torno da TRS; nos dispositivos legais referentes a educacédo especial
na perspectiva de educagdo inclusiva; em autores que se dedicam a educacgdo inclusiva
(MANTOAN, 2001, 2002, 2003, 2010, 2014, 2018; JANUZZI, 2004; KASSAR, 2012; e
outros). E, também, em estudos e pesquisas que se referiam a analise das praticas pedagogicas,
aos saberes da docéncia, as pedagogias de inclusdo, destacando: Novoa (1991, 1995); Altet
(1994, 1997, 2000, 2017); Abdalla (2006, 2008, 2011, 2015, 20164, b, 2017a, b, 2018a, b,
2019), Franco, (2012) e Almeida e Abdalla (2017), entre outros.

Dessa forma, buscamos, nesta Tese, aprofundar nossos estudos, como visto, ja iniciado
no Mestrado, incorporando questdes a respeito da identidade profissional docente e trazendo
algumas nocdes sobre a teoria da acdo de Bourdieu, e suas relacbes com as praticas pedagdgicas
em tempos de incerteza.

Nesta direcdo, os estudos entrelacados da Educacdo com a Psicologia Social tém nos
proporcionado possibilidades de reflexdo sobre o conceito de identidade profissional, na

perspectiva desenvolvida por Dubar (2005). A partir dos resultados da pesquisa de Mestrado,
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assim como do contexto pandémico e pos-pandémico, veio a emergéncia de aprofundar os
estudos a respeito dos conceitos de representacGes sociais e praticas pedagdgicas.

Pensamos na relevancia do tema, porque, ao pretendermos investigar a respeito das
representacdes dos/as professores/as sobre suas proprias praticas no contexto de pandemia e
pés-pandemia, sera importante conhecer também como esses/as professores/as foram
reconstruindo suas identidades profissionais. Em especial, por conta da pandemia, em que
escolas foram fechadas e professores e estudantes ficaram sem frequenta-la presencialmente
por quase dois anos. Assim, ao estudarmos a identidade profissional docente, propomos um
estudo que abarque a sociedade e a politica.

Na epigrafe anterior buscamos afirmar o sentido politico da pratica docente ao
concordamos com Freire (1997) de que essa pratica ndo pode ser neutra. Que ela exige decisao,
ruptura e “boniteza” no cuidado do saber ensinar.

Nesta perspectiva, a Tese, que desejamos defender, centra-se na necessidade de se
analisar as representacdes sociais/profissionais dos/as professores/as dos anos finais do ensino
fundamental, da rede publica da Regido Metropolitana da Baixada Santista, sobre suas
representacdes e praticas em contexto de pandemia e pds-pandemia, para que seja possivel
compreender a importancia das implicacdes desse cenario na reconstrucao identitaria do/a
docente frente aos multiplos desafios enfrentados (e a enfrentar) no sentido de que possa ser
possivel desenvolver pedagogias de inclusao®.

A partir desse interesse e relevancia, o projeto de pesquisa foi enviado e aprovado pelo
Comité de Etica da Universidade Catolica de Santos, na data de 25/10/2021, sob o registro
CAAE: 50978021.5.0000.55 e numero do Parecer: 5.059.195 (ANEXO 1I).

Compreendemos gue o inicio da pandemia, no Brasil, foi ancorado pelo pressuposto
neoliberal da “imunizacdao de rebanho”, em que o governo federal disseminou a ideia de que
guanto mais pessoas fossem expostas ao virus, mais rapida seria a recuperacdo econémica do
pais. Ou seja, a preocupacdo com orcamento do governo foi maior do que com as vidas dos/as
brasileiros/as. Fato é que o numero de mortes ficou por muito tempo descontrolado,

impulsionado pelas “fake news”, pela falta de leitos de Unidade de tratamento Intensivo UTI,

5 Conforme indicam Abdalla e Almeida (2020, p. 578), ha um “modelo de agBes docentes”, proposto pela Unesco
(2018), para que se possa desenvolver pedagogias de inclusdo. Tal modelo toma por base um “contexto de
inclusdo, em que a criatividade, o pensamento critico e a inovagao se reforcam” (UNESCO, 2018, p. 23). Este
Relatorio também intenciona revelar como o/a professor/a, em suas praticas docentes, pode incentivar este contexto
de incluséo, possibilitando que ocorram reflexdes e a¢des criticas, criativas e inovadoras, de modo a incluir os/as
estudantes em sala de aula. O que seria investigar, mais a fundo, o desenvolvimento (ou ndo) de pedagogias de
inclusdo ou de formas didaticas e/ou pedagdgicas que levassem o/a docente a investir em tempos e espacos de
saberes mais inclusivos, justos e igualitarios.
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falta de profissionais de salde especializados no trato das UTIs e, até mesmo, da suposta coisa
mais simples que precisamos para viver: de oxigénio.

Com os protocolos sanitarios emitidos pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS),
fecharam-se as escolas e iniciou-se uma nova modalidade de ensino escolar: 0 ndo presencial,
marcado por aulas online, que acabaram por aprofundar e desvelar as desigualdades (DUARTE;
HYPOLITO, 2020) no ensino brasileiro. Essa modalidade acabou por exigir adaptabilidade
dos/as professores/as, que, muitas das vezes, ndo tinham o conhecimento de midias digitais e
nem equipamentos para exerceram sua atividade de trabalho em casa. Esses desafios foram
demonstrados pela pesquisa Trabalho Docente em Tempo de Pandemia (TDTP) (GESTRADO/
CNTE, 2020).

Essa incrédula realidade afetou, de maneira tragica, 0 nosso ambiente de trabalho e de
como agimos sobre ele. O cotidiano escolar ja vinha sendo e continuou, mesmo nesse momento
necrofilo, alvo dessa racionalidade neoliberal (DARDOT; LAVAL, 2016). Racionalidade, que
tem construido, no interior de nossas escolas, verdadeiros campos de disputa e uma organizada
“gestdo das mentes, onde penetra, acompanha, orienta, estimula e educa 0 pensamento”
(DARDOT; LAVAL, 2016, p. 320).

Esse sistema neoliberal globalizado, que enaltece uma economia de mercado produtora
de uma massa de sujeitos produtivos®, faz com que nds, docentes, nos tornemos, cada vez mais,
“inseguros, sem saber se o que estamos fazendo esta suficiente, se esta certo, se estd tdo bom
guanto o dos outros colegas”, conforme ja indicou Ball (2005). E, por outro lado, tudo isso nos
coloca em uma situacéo de constante busca de aperfeicoamento, de ser melhor, excelente, em
uma infindavel busca pela perfeicdo (BALL, 2005).

Tendo como cenario este contexto, e, dentre as pesquisas realizadas, no campo da
educacdo, mencionamos a de Dourado e Siqueira (2020, p. 844), que afirmam a necessidade de
denunciar a racionalizacdo técnica e a ado¢do de um discurso de afirmacdo da incompeténcia
do professor e de suas praticas nestes tempos pandémicos. Para além desses elementos, Abdalla
(2021) tem discutido a Educacdo e a identidade docente, refletindo, em especial, sobre as

“relagdes de incerteza e de exclusdo”. Propde, também, algumas “estratégias de acéo e de
superagdo” para 0s problemas dos profissionais da educagdo vivenciados nos momentos atuais.

Frente a essas questBes, Abdalla (2006) e Carvalho e Abdalla (2013) ajudam-nos a
pensar nas diferentes maneiras de ser e estar na profissao, quando se esta em espacos sociais

diferenciados. Assim, nesse contexto pandémico e de “ajuste” neoliberal, ndo conseguimos

5Termo cunhado por Dardot e Laval (2016, p. 320), para designar ndo sé o trabalhador, mas “o sujeito que, em
todos os dominios de sua vida, produz bem-estar, prazer e felicidade”.
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separar 0 eu profissional do eu pessoal, sendo necessario repensar a identidade profissional e
como essa questdo se manifesta.

Dessa forma, o referencial a ser debrucado é o de Claude Dubar (1997, 2005, 2006,
2009), que tem estudos nessa area da constituicao identitaria. O autor elucida como as formas
identitarias se configuram nas relacGes de trabalho e nas relagdes sociais ao longo da vida, e de
como elas se alteram perante os periodos de crise (DUBAR, 2006, 2009).

Para Dubar (2005), a identidade é o resultado de processos individuais e coletivos que
constroem os individuos e definem as instituicdes. Segundo este autor, 0s processos sdo: de
identidade para si, que é o que o sujeito diz de si mesmo, de como pensa, ou Mesmo, 0
significado do que gostaria de ser; e o de identidade para o outro, em que o outro é quem diz
guem eu sou, ou seja, 0 que ele me atribui.

A identidade dos docentes é modificada a partir do momento que professores/as
incorporam e vivem as circunstancias profissionais que Ihe sdo impostas, aceitando-as ou nao.
Ou seja, a identidade profissional resulta da socializacdo entre os individuos, configuradas em
contextos de construcgéo e reconstrucdo (DUBAR, 2005). Ela passa a ser constituida deconflitos,
que perpassam a construcdo dos seus conhecimentos profissionais, buscando conexdes entre o
pensamento e a acdo em uma maneira de ser e estar na profissdo (ABDALLA,2006).

Diante dessas questdes, € preciso pensar que a identidade, portanto, vem de um contexto
de negociacgao identitaria incorporada por atos de pertenca e de atribuicdo (DUBAR, 2005).
Para Dubar (2005, p. 108), ha “[...] uma verdadeira negociagdo entre os que procuram uma
identidade em situacdo de abertura do seu campo do possivel e os que oferecem uma identidade
em situagdo de incerteza no que diz respeito as identidades virtuais a propor”. O que significa
que esta “negociacgado identitaria constitui seu processo comunicacional complexo, irredutivel
auma ‘etiquetagem’ autoritaria de identidades predefinidas na base das trajectorias individuais”
(DUBAR, 2005, p. 108, grifos do autor).

Nesta direcdo, ¢ necessario, como afirma Abdalla (2006, p. 113): “descortinar um
projeto profissional de constru¢cdo e producdo de sentido no conjunto das préaticas
educacionais”. Por outro lado, conforme Abdalla (2017b), é preciso, também, compreender
como se ddo as “tensdes e as pretensdes” desses docentes, quando se tem pela frente tantos
desafios a serem enfrentados. O que implica, ainda, discutir uma série de relacBes de incerteza
e de exclusdo, e, a0 mesmo tempo, encontrar saidas ou estratégias de acdo e superacao. A ideia,
conforme Abdalla (2021), seria compreender quais seriam as atitudes desses docentes dos anos

finais do ensino fundamental para: a) reinterpretar as novas concepcdes sociais, politicas,
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econdmicas e de saude e seus efeitos na identidade profissional em tempos de pandemia e de
ensino remoto e/ou hibrido; b) conhecer quais poderiam ser as estratégias didaticas para se
promover um “processo educacional mais contextualizado e significativo para toda comunidade
escolar” (ABDALLA, 2021, p. 6); e ¢) repensar questdes de organizagdo do trabalho docente
que estruturam espacos e tempos escolares, considerando estes tempos de incertezas e de
imprevisibilidades (ABDALLA, 2021).

Consideramos, assim, que essas relagdes pandémicas e neoliberais podem ter afetado
drasticamente a identidade profissional dos docentes. E, neste sentido, consideramos também
necessario destacar que a pesquisa se articula ao Projeto intitulado “O Professor do Ensino
Fundamental I1: politicas, préticas e representa¢oes” (ABDALLA, 2016-2020), assim como ao
Projeto de Pesquisa atual, denominado de “Politicas, praticas, representagdes e identidades
profissionais”, que se articula com o que foi aprovado pela Capes referente ao Programa de
Desenvolvimento da Poés-Graduacdo (PDPG), conforme Edital de Pesquisa n. 16/22
(ABDALLA, 2022-2025). Ambos sdo coordenados pela Profa. Dra. Maria de Fatima Barbosa
Abdalla, e se integram ao Grupo de Pesquisa/CNP(q “Institui¢des de Ensino: politicas e praticas
pedagogicas” e ao Centro Internacional de Estudos em Representacfes Sociais e Subjetividade
em Educacdo/CIERS-Ed, da Fundacdo Carlos Chagas/FCC, Catedra “Profissionalizagao
Docente”. Tais Projetos subsidiam reflexdes sobre politicas, praticas e representagdes, que
configuram o campo profissional dos professores no ambito dos anos finais do Ensino
Fundamental e, também, na educacéo superior.

Nesse sentido, nosso estudo se dedicard a buscar respostas para a seguinte questéo-
problema: Quais sdo as representacdes sociais/profissionais dos/as professores/as dos anos
finais do ensino fundamental de escolas publicas da Baixada Santista/SP sobre a pratica docente
em contexto de pandemia e pos-pandemia e suas implicagcdes na reconstrucdo da identidade
docente no sentido de alcancar pedagogias de inclusdo?

Sendo assim, temos como objetivo geral: Compreender as representacdes
sociais/profissionais dos/as professores/as dos anos finais do ensino fundamental a respeito da
pratica docente em contexto de pandemia e pos-pandemia e suas implicacGes na reconstrucdo
da identidade docente a fim de que seja possivel abrir espacos para pedagogias de inclusdo.

Diante desse objetivo geral, e como ja mencionado, a Tese que desejamos defender se
centra na necessidade de se analisar as representacfes sociais/profissionais dos/as
professores/as dos anos finais do ensino fundamental, da rede publica da Regido Metropolitana
da Baixada Santista, sobre suas praticas em contexto de pandemia e pds-pandemia, para que

seja possivel compreender a importancia das implicacfes desse cenario na reconstrugao
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identitaria do/a docente frente aos multiplos desafios enfrentados (e a enfrentar) no sentido das
pedagogias de incluséo.

E, seguindo nessa ldgica, temos como objetivos especificos:
* Contextualizar o cenario brasileiro das politicas publicas educacionais a partir de suas
implicagdes na reconstrucdo da identidade profissional do/a professor/a;
* Compreender o olhar do/a professor/a sobre si mesmo, suas praticas e necessidades no
contexto da pandemia e pos-pandemia;
* ldentificar os elementos que fragilizam a identidade docente principalmente frente aos
desafios de se pensar em pedagogias de inclusdo em contextos de incerteza;
 Analisar, a partir das narrativas, as representacdes sociais/profissionais construidas por um
grupo de professores/as dos anos finais do ensino fundamental a respeito de suas proprias
praticas docentes, em contexto de pandemia e pos-pandemia, e suas implicacbes na

reconstrucdo da identidade docente no sentido de se desenvolver pedagogias de incluséo.

Nossas escolhas tedrico-metodologicas

Diante do cenario, até aqui apresentado, propomos desvendar as representacdes
sociais/profissionais dos/as professores/as dos anos finais do ensino fundamental a respeito de
sua pratica docente em contexto de pandemia e pés-pandemia e suas implicacbes na
reconstrucdo da identidade docente, frente aos desafios para se desenvolver pedagogias de
inclusdo. E, para essa investigacdo, escolnemos como referenciais: Serge Moscovici, com a
Teoria das Representacdes Sociais (TRS) (2012, 2015); Bourdieu, com a Teoria da Acéo
(19974, 1998a, 1998b, 2007, 2008, 2018 a, 2018b c 2020); e Dubar (1997, 2005, 2006, 2009,
2020), com sua teoria a respeito da identidade profissional advinda de processos sociais. Nesta
direcdo, revisitamos também os conceitos de “habitus profissional” (ABDALLA, 2004, 2006,
2013, 2017a, 2017b; SILVA, 2005) e de “representagdes profissionais” (BLIN, 1997;
BATAILLE, BLIN; MIAS, 1997; ABDALLA, 2017a, 2017b).

Ainda, acrescentamos a nossa fundamentacdo estudos sobre identidade profissional,
representacdes sociais e profissionais, praticas docentes e praticas em uma perspectiva
psicossocial e/ou de inclusdo, destacando os seguintes autores: Abdalla (2006, 2008, 2011,
2015, 2016a,b, 2017a, 2017b; 2018a.b, 2019, 2021); Arroyo (2000); Altet (2000); Sawaia
(2001); Aguerrondo (2008); Ainscow e Miles (2008); Grossmann (2008); Rambla et al. (2008);
Seidmann (2012); Almeida e Abdalla (2017); Melo e Oliveira (2017); No6voa (2017, 20224,
2022b); Abdalla e Villas Bbas (2018); Gebran e Trevisan (2018); Silva e Bonfim (2018);
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Krutzmann e Tolentino Neto (2019); Miranda, Placco e Rezende (2019); Dourado e Siqueira
(2020)/ Duarte e Hypolito (2020); Assis (2021); Vale e Maciel (2021); Abdalla, Lima e Villas
Bbas (2022); Cajica e Montalvo (2022); Gaitan e Cano (2022); Moll, Sousa e Ramalho (2022);
Placco e Souza (2022); Souza e Guimarées (2022); entre outros.

Na teoria de Moscovici (1978), buscamos compreender o conceito de representagio
social convertido em um sistema de interpretacdo, que serve, como também indica Abdalla
(2013, p. 110), de “mediacdo para o entendimento da andlise dimensional, dada por trés
dimens6es — informacdo, campo de representacdo e/ou imagem e atitude -, e pela compreenséo
de seus dois processos de formacao: a objetivacédo e a ancoragem”.

A contribuicdo de Bourdieu (1997a, 1998a, 1998b) remete-nos no sentido de atingir uma
leitura relacional do espaco social, que compde a nossa investigacéo - a escola e seus agentes,
0 periodo de emergéncia sanitaria e as acfes das politicas neoliberais. Ou seja, buscamos
compreender, com Bourdieu (1997a, 1998a, 1998b), como se deu o enfrentamento para
conservacéo ou transformacéo da estrutura da escola a partir da posi¢éo dos sujeitos localizados
nesse periodo historico.

Por outro lado, a identidade docente, teorizada neste trabalho por Dubar (1997, 2005,
2006), veio como um contributo para articularmos com as Representaces Sociais em busca da
compreensdo e articulacdo dos conceitos. Ou seja, 0s/as professores/as, que sdo 0s/as nossos/as
agentes, tém um reconhecimento profissional a partir das atividades que desempenham, das
representacdes e dos valores que compartilham. Assim, encontram, nessa identidade
profissional, crencas e valores partilhados (PLACCO; SOUZA, 2012).

A perspectiva para se pensar nas “pedagogias de inclusao”, descrita no Relatorio Final
“Formacao inicial de docentes para os anos iniciais do ensino fundamental na perspectiva das
competéncias para o século 21 e da Educacao inclusiva”, elaborado por Almeida e Abdalla
(2017), assim como discutido em outro texto, divulgado por Abdalla e Almeida (2020), sera
também nosso referencial na busca de uma educacdo que atenda as diferencas na sala de aula.
Partimos, assim, junto com as autoras, da premissa de que “[...] a no¢éo de incluséo enfatiza a
necessidade de se alcancar uma educacgdo para todos, centrada no respeito e valorizacdo das
diferencas” (ABDALLA; ALMEIDA, p. 5). Diferencas essas, representadas pelos estudantes
com deficiéncia ou mesmo aqueles que ndo possuem deficiéncias, mas que precisam ser
incluidos no contexto da pandemia e, inclusive, nos dias de hoje.

Aguerrondo (2008) defende que a incluséo é uma acdo que se sustenta na necessidade
de uma sociedade mais justa e democratica. Nesse sentido, supera a ideia de que é um processo,

para o entendimento de que é um novo paradigma educativo, que supde a necessidade de
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desenvolver diversos pontos de vista ou dimensdes essenciais (politico-ideoldgico,
epistemoldgico, pedagdgico e institucional).

Nesta direcdo, foi realizada, em uma primeira etapa, uma pesquisa, no Banco de
Dissertacdes e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e na Scientific
Electronic Library Online (SciELO), em junho de 2021, e atualizado em dezembro de 2023. A
selecdo inicial foi feita no item referente a palavra-chave, e os termos indicados foram:
representacdes sociais, praticas docentes, pedagogias de inclusdo, identidade docente e
pandemia. N&o sendo encontrado nenhum trabalho.

Para refinar a busca, foram inseridos os termos: “representacdes sociais” (entre aspas),
identidade docente e praticas docentes (sem aspas)’. Encontramos, para esta selecdo, 104
trabalhos.

A partir dos trabalhos encontrados foi feita a selecdo de Dissertacbes de Mestrado e
Teses de Doutorado, em que apareciam estes termos; pois, na visao da pesquisadora, atendia
melhor aos objetivos da pesquisa, mesmo abrangendo outras areas do conhecimento. Foi
escolhido, como ponto de partida, 0 ano de 2016, pelo forte impacto que o sistema democratico
sofreu, atingindo as politicas educacionais. Neste caso, citamos, como exemplo, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores para a Educacdo Basica. Tais dados estdo dispostos no Quadro 1 e no

Quadro 2, a seguir:

Quadro 1: Levantamento de Banco de dados de dissertacdes e teses (CAPES/BDTD)

ANO | AUTOR/INSTITUICAO | TITULO DISSERTACAO
TESE
2016 | Leila Creuri Pryjma/ Ser  Professor: representagBes sociais de | Tese
UNESP Presidente professores
Prudente
2016 | Suely Sousa Lima/UFMA | As representacfes sociais da Dissertacéo

identidade docente: com a palavra os professores
do PROFEBPAR/UFMA

2017 | Gilda Maria Rodrigues Vozes de professores em formacdo e processos de | Tese
Fonseca/PUC-MG construcdo de identidade

2017 | Gabriel Peter da Tudo que aprendemos juntos: a representacdo Dissertacéo
Penha/UFCE social do professor de Musica no cinema.

2018 | Luiza Girolamo Canato/ As representagdes profissionais de professores Dissertacdo
UNISANTOS atuantes no ensino fundamental Il sobre a

identidade docente

7O uso de aspas no “termo composto” recupera os registros que contenham as palavras juntas. As aspas também
podem ser usadas na busca avangada combinando estes termos com outros. Usando o termo composto, sem aspas,
o sistema localiza registros que contenham as palavras, ndo importando a posicao.
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2018 | Bruno Tadashi Takahashi A formagdo inicial de professores de ciéncias no Tese
UEM estagio  supervisionado: compreendendo a
identidade docente a partir da teoria das
representacfes sociais e da epistemologia de
Ludwik Fleck
2019 | Maria Helena Castagnara/ | RepresentagBes identitarias de professores de Dissertacdo
UTFPR lingua inglesa em textos
autobiograficos
2019 | Renata da Costa Formacao Continuada Didatico-Pedagdgica Tese
Lima/UFPE do Professor Universitario: representagdes sociais
e reconstrucdo da identidade profissional docente
2020 | Marli dos Reis dos Santos/ | Professor de Lingua Portuguesa e Matematica: Tese
UNISANTOS representacfes sociais sobre a docéncia
2020 | Rafaela Maria e Silva Género e representacdes sociais sobre a identidade | Dissertacdo
Ferreira/ UFPB profissional de estudantes de Pedagogia
2021 | Enéas Machado/ A acdo supervisora da Regido Metropolitana da Tese
UNISANTOS Baixada Santista: tensdes entre a
instrumentalizacdo e a humanizacéo
2021 | Gracy Kelly Andrade Inclusdo na Educacéo Superior: novas tessituras Tese
Pignata Oliveira/UFBA para o campo da docéncia universitaria
2021 | Daniela Horvath Mucci/ A inclusdo de alunos com deficiéncia nos anos Dissertacdo
PUC-SP finais do Ensino Fundamental: representacdes
sociais de professores
2022 | Anna Katyanne Arruda RepresentacGes sociais e a constituicdo identitaria | Tese
Silva e Souza/UFRN docente na educacéo profissional em satde
2022 | Johnnata Cavalcante Silva/ | Tensdes na identidade profissional: estudo com | Dissertacdo
UFC, Fortaleza professores da pds-graduacdo stricto-sensu a luz da
andlise de narrativas
2023 | Adriana Mallmann Vilalva | O Direito & Educacdo: percepgdes/representacfes | Tese
UNISANTOS, Santos/SP dos/as professores/as sobre a diversidade cultural e
as pedagogias de inclusdo
2023 | Solange Maria da Silva RepresentacBes Sociais dos/as professores/as do Tese
Programa Mulheres do Instituto Federal de Sao
Paulo sobre as praticas pedagogicas

Fonte: Banco de dados e teses e dissertacbes (CAPES/BDTD) (APENDICE I).

A partir das investigacdes selecionadas, procurando aproximacgdes com a presente
pesquisa, destacamos o0s estudos da tese “Ser Professor: representacdes sociais de professores”,
de Pryjma (2016), da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filhno/UNESP, que
investigou as representacGes do ser professor; bem como a forma como os professores
pedagogos se veem e como acreditam que sua profissao é percebida pelos outros e de como
esse exercicio da docéncia envolve a identidade e o entrelacamento de saberes. A tese
aproxima-se deste Relatério a medida que trabalha com a identidade para si e identidade para
0 outro, de professores pedagogos, em que entrelacam valores, saberes e expectativas, no que
se refere a profissao.

A dissertacdo de Lima (2016), da Universidade Federal do Maranhdao/UFMA, com o
titulo “As representacdes sociais da identidade docente: com a palavra os professores do

PROFEBPAR/UFMA”, buscou colocar o foco na formagéo de professores no Brasil, com
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destaque para 0s programas emergenciais. A autora entende que a historia dessa formacéo
contribui para a construcdo de identidades docentes. Quanto a nossa tematica, esse trabalho
contribui, pois elucida como os futuros professores enxergam sua profissao, perpassando por
experiéncias da infancia e das vivéncias com seus professores numa perspectiva autobiografica,
defendida por Dubar, um de nossos autores.

Fonseca (2017) trabalhou, em sua tese, “Vozes de professores em formagao e processos
de construgdo de identidade”, desenvolvida na Pontificia Universidade Catdlica de Minas
Gerais/PUC-MG, os modos de como se dao os processos de constitui¢do identitaria do sujeito
futuro professor. O estudo se orientou sob o viés das representaces sociais, que orientam 0
modo como os professores veem e compreendem o seu trabalho docente; bem como revelam as
imagens construidas acerca do que é ser professor. Os dados contribuiram para este trabalho,ao
possibilitar apreender e compreender a construcgéo identitaria dos professores em formacéo,por
meio das representacdes de ser e agir docentes, e COmo esses sujeitos projetaram e operaramcom
as praticas de ensino e aprendizagem em sala de aula.

Em sua dissertagdo, intitulada “Tudo que aprendemos juntos: a representacao social do
professor de Musica no cinema”, realizada na Universidade Federal do Ceard/UFC, Penha
(2017) buscou trabalhar questbes concernentes a formacao profissional e a constituicéo
identitaria docente; bem como a dimensdo sociocultural e simbodlica da sétima arte. A
dissertacdo, dedicada ao estudo da setima arte, trouxe como contribuicdo o estudo das
representagdes sociais, partindo do pressuposto de que as representagdes formam um sistema
cujo compartilhamento leva a formacdo de uma visdo, um consenso, uma imagem, que busca
na imaginacao o seu proprio lugar de articulacéo.

Canato (2018), da Universidade Catolica de Santos/lUNISANTOS, em sua dissertacdo
“As representagdes profissionais de professores atuantes no Ensino Fundamental II sobre a
identidade docente”, desenvolveu um estudo da identidade e da socializagdo profissional,
buscando compreender as representacdes sociais e profissionais desses professores. As relacdes
com a nossa tematica se aproximam por este trabalho também analisar as representacées
profissionais de professores dos anos finais do ensino fundamental a respeito da identidade
docente. E esta ainda fundamentado na Teoria das Representaces Sociais, de Moscovici, e em
Dubar, quanto ao estudo da identidade e da socializacéo profissional.

Com o titulo “A formacao inicial de professores de ciéncias no estdgio supervisionado:
compreendendo a identidade docente a partir da teoria das representacfes sociais e da
epistemologia de Ludwik Fleck”, realizada na UEM, a tese de Takahashi (2018) desenvolve a

identidade docente como um campo de pesquisa em crescimento. Com isso, este estudo procura
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investigar a construcdo do significado da profissdo a partir da vivéncia pessoal e de sua
socializagdo. Aproxima-se de nosso trabalho, ao buscar, na fundamentacdo teorica da Teoria
das RepresentacGes Sociais, de Serge Moscovici (2012), apresentando subsidios para
identificacdo das representacdes da docéncia partilhadas por licenciandos e a compreenséo de
como os conceitos de estilo e de coletivo de pensamento elucidam o processo da génese e da
transformacéo da identidade docente.

Castagnara (2019), em sua dissertacdo, realizada na Universidade Tecnoldgica Federal
do Parana, sob o titulo “Representagdes identitarias de professores de Lingua Inglesa em textos
autobiograficos”, trabalha no campo da formacao de professores e tem como tema a identidade
docente. Aproxima-se com nossa investigacdo na medida em que considera que investigar a
identidade docente implica adentrar em um universo subjetivo, que diz respeito as experiéncias
de vida de cada um dos professores participantes.

Lima (2019), na tese, concluida na Universidade Federal de Pernambuco/UFPE, com o
titulo “Formagdo continuada didatico-pedagdgica do professor universitario: representacdes
sociais e reconstrucdo da identidade profissional”, discutiu as contribui¢cbes da formacao
continuada didatico-pedagogica para o processo de reconstrucdo da identidade profissional do
professor universitario. Sua aproximagdo com nosso trabalho vem de seu referencial tedrico das
representacdes sociais e das noc¢des de identidade profissional docente.

A tese de Santos (2020), “Professor de Lingua Portuguesa e Matematica: representacées
sociais sobre a docéncia”, da Universidade Catolica de Santos/UNISANTOS, procura analisar
e compreender as representacdes sobre a docéncia dos Professores de Lingua Portuguesa e
Matematica, que atuam anos finais do Ensino Fundamental da rede publica da regido da
Metropolitana da Baixada Santista (RMBS). Contribui, com este Relatorio, ao comunicar como
os professores compartilham o pensamento de essencialidade a docéncia a partir de um saber
identitario, caracterizado pela transformacdo social.

Ferreira (2020), na dissertagdo, “Género e representacdes sociais sobre a identidade
profissional de estudantes de Pedagogia”, realizada na Universidade Federal da Paraiba/UFPB,
ancorada nos Estudos Culturais da Educacédo, nas Teorias Feministas e de Género e na Teoria
das Representa¢des Sociais, realizou um estudo com o objetivo de responder como as questdes
de género perpassam as representacGes sociais da identidade profissional de estudantes de
Pedagogia. Como contribuicdo dentro da pesquisa em educacdo e do quadro geralmente mais
feminino nas escolas, a pesquisa destaca permanéncias e transformacdes nas representacdes
sociais da identidade do/a pedagogo/a quanto ao género, o que potencializa estratégias de

mudanca nestas representacfes e no proprio curriculo da formagéo.
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Na tese de Machado, da Universidade Catolica de Santos/lUNISANTOS (2021),
intitulada “A ag¢do supervisora da Regido Metropolitana da Baixada Santista: tensdes entre a
instrumentalizag@o e a humanizacdo”, o autor analisou as tensdes entre a instrumentalizagdo e
a humanizacdo da agéo supervisora dos profissionais das Secretarias de Educacdo da Regiédo
Metropolitana da Baixada Santista (RMBS), no sentido de compreender as representagdes
sociais e profissionais que 0s supervisores incorporam em sua (re) constituicdo identitéria
profissional. A intencdo do autor vai na direcdo de ampliar os horizontes da superviséo e
promover uma consciéncia social. Sua aproximagdo com nossa investigacdo parte
especificamente da fundamentacdo tedrico-metodoldgica, a Teoria das Representacdes Sociais
(TRS), de Moscovici, e a Teoria da Agéo, de Bourdieu; assim como os aportes tedricos de Dubar
a respeito da constituicdo identitaria, e de Blin e Abdalla em relacdo as representaces
profissionais, que nos ajudaram no caminho das analises.

Aprofundando mais em teses, no ano de 2021, também, incluimos o trabalho de Oliveira
(UFBA), intitulado “Inclusdo na Educacéo Superior: novas tessituras para o campo da docéncia
universitaria”. O objetivo central da autora ¢ o de analisar como se configura a docéncia na
Educagdo Superior face a incluséo de estudantes com deficiéncia, abarcando a nossa demanda
por praticas docentes em contextos de inclusdo. Sua contribuicdo caminha no sentido de
socializar os resultados de que a inclusdo € um convite ao exercicio de uma conduta
intersubjetiva, autorreflexiva e ético-profissional, capaz de produzir uma experiéncia
modificadora e transformativa na esfera da profissionalidade docente. Essa experiéncia
modificadora pressupde a internalizacdo do outro, na posicdo de individuo Unico, que se
expressa em sua singularidade.

Nesta perspectiva também contribuiu para este nosso trabalho, a dissertacdo de Mucci
(2021), intitulada “A inclusdo de alunos com deficiéncia nos anos finais do Ensino
Fundamental: representacdes sociais de professores”, da Pontificia Universidade Catdlica de
S&o Paulo/PUC-SP. A autora analisa as representacdes sociais de professores dos anos finais
do Ensino Fundamental sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia matriculados nas salas
regulares de escolas publicas. Procura desvelar essa complexidade e compreender os seus
impactos na atuacdo docente. A colaboracdo desta dissertacdo parte também de seu arcabouco
tedrico e dos resultados apresentados, no sentido de compreender o significado de inclusdo
escolar.

Ao atualizarmos nossa pesquisa no banco de dados do Periddicos Capes, encontramos
mais dois trabalhos que preenchem nossa busca. Comegamos pela tese de Silva e Souza/UFRN

(2022), cujo titulo é “Representagdes sociais e a constituicdo identitaria docente na educagéo
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profissional em satde”. O trabalho procura analisar, por meio do aporte tedrico-metodologico
da Teoria das Representacfes Sociais, como as representacdes sociais que atravessam o0 ser
docente na Educacgdo Profissional em Salude (EPS), impactam na constitui¢do identitaria dos
professores que nela atuam. Apesar de estar na &rea da salde, a tese se aproxima de nosso
trabalho, ao demonstrar que a constitui¢do identitaria do docente da EPS se configura em uma
interseccdo entre a identidade do profissional da &rea da salde e a identidade docente, tendo
como elo de referéncia o sentido atribuido ao “publico” no ambito do contexto institucional,
historico e politico.

A dissertacdo de Silva, da Pontificia Universidade Federal do Ceara/UFC (2022),
“Tensdes na identidade profissional: estudo com professores da pos-graduacao stricto-sensu a
luz da andlise de narrativas”, teve como objetivo investigar como ocorrem as tensdes na
identidade profissional de professores na pos-graduagdo stricto sensu brasileira. O autor
identificou onze (11) tensGes na identidade profissional dos sujeitos, sendo essas oriundas tanto
de justaposicdes entre as trés dimensfes da identidade profissional de professores (pessoal,
institucional, social), quanto da “influéncia” de ordem “institucional” e de ordem “social”. A
contribuicdo da presente dissertacdo estd em seu referencial tedrico, que abrange os principais
conceitos relacionados a construcdo da identidade pessoal e social, destacando como esse
processo se relaciona ao desenvolvimento da identidade profissional dos professores.

Ainda, a seguir, consideramos acrescentar as Ultimas teses de nosso Grupo de Pesquisa,
que atendem aos nossos referenciais tedricos e que nos ajudaram na analise realizada.

A tese de Vilalva (2023), da Universidade Catdlica de Santos, teve como objetivo analisar
as percepcdes/representacdes dos/as professores/as dos anos finais do ensino fundamental sobre
suas praticas diante dos desafios da diversidade cultural em uma escola que acolhe adolescentes
migrantes/refugiados, a fim de compreender se € possivel desenvolver pedagogias de inclusao
para que todos tenham direito a educacdo. Um dos resultados encontrados foi indicar que ainda
ha& inimeros desafios para o trabalho docente, em especial, quando se tem que superar as
barreiras linguisticas e as diferentes culturas trazidas por esses estudantes. Nessa tese,
destacam-se os referenciais tedricos utilizados pela autora, que caminham junto com a nossa
proposta de investigacéao.

E, por fim, indicamos a Tese de Silva (2023), também da Universidade Catdlica de
Santos, que apresentou como objetivo compreender as representacdes sociais das/os
professoras/es que coordenam 0s projetos de extensdo do Programa Mulheres do IFSP sobre
suas praticas pedagdgicas voltadas para a inclusdo e para emancipagdo feminina, a partir das

influéncias/implicacfes desse Programa na (re) constituicao identitaria desses profissionais da
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educagdo. Os resultados caminharam na compreensdo dos percursos formativos e das
influéncias das politicas publicas nas praticas, gerando uma busca por espacos de
possibilidades, havendo também uma aposta na formacéo que gere mais praticas voltadas para
pedagogias de inclusdo. O trabalho de Silva (2023) apresenta aproximag6es em relacdo ao nosso
referencial tedrico, sendo estudado no contexto de formacdo de mulheres em situacdo de
vulnerabilidade.

Prosseguimos nossos estudos, demonstrando, no Quadro 2, a seguir, as produgdes
cientificas encontrados no Banco de Dados da Plataforma SciELO, indicando, como ja o

fizemos, as que mais se aproximam de nossa proposta tematica.

Quadro 2: Producdes cientificas no Banco de dados do SciELO

REVISTA ARTIGO PUBLICACAO AUTORIA
Revista Educacdo em Identidade docente de Florianopolis, Gahelyka Aghta Pantano
Ciéncia e Tecnologia — licenciados em Quimica a v.15,n.1, Souza e Orliney
Alexandria partir  das  Representagdes | p.277-305, Maciel Guimaraes
Sociais de Ser professor maio,
2022
Dialogia Educacéo inclusiva em Séo Paulo, Gilda Fernandes Silva
tempos de pandemia: assisténcia | n. 39, p. 1-17, Rocha e Marcia de

aos estudantes da educacgéo
especial por meio da educacdo
remota

€9718, set./dez.
2021

Freitas Vieira

Psicologia da Educacdo

Representacfes sociais do

Sao Paulo, n.52,

Silvia Fernandes do

professor pelo gestor p. 108-119, 1° Vale e Regina Heloisa
sem./2021 Maciel
Formacdo em Movimento | Formacdo de Professores no v.2, 1.2, n.4, Maria de Fatima
Brasil e na América Latina na p. 575-596, Barbosa Abdalla e

perspectiva da educagdo

jul./dez. 2020.

Patricia Cristina

inclusiva Albieri de Almeida
Brazilian Journal of Profissionalidade docente: Curitiba, v. 6, | Walter Rodrigues
Development Saber e busca de | n.12, p.97692- | Marques, Diego Jorge
reconhecimento 97711, dec. Lobato et al.
2020
Revista Ensaio RepresentacOes sociais de Belo Horizonte, | Fabio Luis Kriitzmann,
estudantes de Biologia sobre v.21, €10612, Luiz Caldeira Brant de
as futuras atividades p.1-17, 2019 Tolentino Neto
profissionais
Revista Educacdo em As representagdes sociais de Natal, v. 57, Camila Lima
Questdo docéncia e a constituicdo n. 54, p.1-25, Miranda,Vera Maria
identitaria de licenciandos em 2019. UFRN. Nigro de Souza Placco,
Quimica Daisy de Brito Rezende
Acta Scientiarum As representagdes sociais na Education, Raimunda Abou Gebran,
Education construcédo da identidade v. 40, n.2,| Zizi Trevizan

profissional e do trabalho

docente

e34534, p.1-11,
2018

Revista Educacéo e
Emancipacdo

Representacles Sociais e
Identidade Docente: um

estudo com professores-
alunos do PROFEBPAR/UFMA

Séo Luis, v. 11,
n. 2, p. 172-193,
maio/ago. 2018

Suely Sousa Lima da
Silvae
Maria Nibia Barbosa
Bonfim
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PERSPECTIVA Representacdes sociais e Floriandpolis, v. | Elda Silva do Nascimento
identidade docente: um estudo 35, n. 1, p. 49- | Melo Melo e Karla

de caso na formacé&o de 72, Michelle de
professores em Ciéncias jan./mar. 2017 Oliveira
Sociais da UFRN

Revista de Educagdo PUC | Formacdo, profissionalidade, e | Campinas, v. Maria de Fatima
representacdes profissionais 22, Barbosa Abdalla
dos professores: concepgdes em | n. 2, p. 171-190,
jogo maio/ago. 2017a

Imagens da Educagéo Aspectos historicos da v.6,n. 2, André Luis de Oliveira
formagéo de professores de p. 98-110, 2016 | e Ana Tiyomi Obara

Ciéncias: alguns apontamentos
para a construcdo de
identidades docentes.

Fonte: Dados coletados da SCiELO (APENDICE II).

Assim, citamos:

» O artigo de Souza e Guimarées (2022), que procurou investigar o processo de construcdo da

identidade docente de licenciandos participantes de um Programa de Formacao de Professores,
com base na Representacdo Social sobre ser Professor de Quimica. O aporte tedrico-
metodoldgico foi a Teoria das Representacdes Sociais — TRS (MOSCOVICI, 1978) e autores
que tratam da construcdo da identidade docente. Seus resultados demonstram que as
representagdes sociais estdo fortemente objetivadas e ancoradas nas habilidades e competéncias
para ensinar. Podemos indicar que ha algumas aproximagdes com a nossa pesquisa, pelo menos,
no que diz respeito a abordagem tedrico-metodologica, pois ndo adentramos nos conceitos de

habilidades e competéncias.

“Educagao inclusiva em tempos de pandemia: assisténcia aos estudantes da educagdo especial
por meio da educagdo remota”, de Rocha e Vieira (2021), trazem, em seu artigo de revisao
bibliografica, uma esperanca de atendimento aos estudantes com deficiéncia. Seus resultados
destacam que a falta de acesso tecnologico dificultou muito o alcance desses estudantes ao
ensino remoto. Mas, por outro lado, a pandemia possibilitou uma colaboracdo maior entre a
familia e a escola, fato esse enriquecedor para o publico-alvo da educacéo especial, que conta
com mais apoio da familia no processo de ensino-aprendizagem. Consideramos, também, este

ponto como essencial para o nosso trabalho.

Vale e Maciel (2021) buscaram identificar as representacées sociais construidas pelos gestores
em relacdo ao professor, através de conceitos advindos da frase “ser professor na atualidade”.
O professor € relacionado ao "ar que a sociedade respira", tendo em vista 0 complexo papel que
tem a desempenhar no seu trabalho. Este artigo é relevante para nosso trabalho a medida que

demonstra que a representacdo do professor se afasta cada vez mais do paradigma tradicional,
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aproximando-o do paradigma emergente, que propde um profissional em constante formacéo

para atender as politicas educacionais vigentes.

O artigo “Formagao de Professores no Brasil e na América Latina na perspectiva da educagdo
inclusiva”, de Abdalla e Almeida (2020), trata de uma pesquisa, que tem como objetivo
identificar oportunidades formativas para a educacdo inclusiva no Brasil e em paises da
América Latina, partindo da Teoria das Representacfes Sociais, de Moscovici, e da Teoria de
Acdo, de Bourdieu, e de outros referenciais tedricos, que discutem as politicas de formagéo e
as de inclusdo social, privilegiando a educacdo para a diversidade, que € um dos motes de nosso
trabalho.

O artigo “Profissionalidade docente: saber e busca de reconhecimento”, de Marques, Lobato
et al. (2020), versa sobre a profissionalidade como saber docente e a busca de identidade do
professor enquanto profissional. Discute a docéncia como profissdo e o marcador social
“professor” na sociedade contemporanea, vistos como semiprofissdo e semiprofissional.

Questdo essa que tambem esta presente, de certa forma, em nossa investigacao.

Kriitzmanne Tolentino Neto (2019) investigam as representagdes sociais de 190 estudantes de
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Santa Maria, entre os anos de 2016 e 2018,
sobre as futuras profissdes: professor e bidlogo. E, por meio da teoria proposta por Serge
Moscovici, 0s resultados encontrados contribuem com estudos de formagdo de
professores/bidlogos e com reformas e adaptacdes curriculares dos cursos de graduacao.
Buscamos esse artigo com o intuito de demonstrar a variedade de aplicacdes em metodologias
utilizadas em conjunto das RS, ao mesmo tempo em que comprova a flexibilidade das RS, para
investigar diversas realidades, e como as representacfes sociais podem apresentar um campo

frutifero para os estudos sobre identidade, um dos motes da nossa investigacao.

“As representacdes sociais de docéncia e a constituicdo identitaria de licenciandos em Quimica”
(2019), de autoria de Miranda, Placco e Rezende, buscou analisar as representacGes sociais da
docéncia e suas influéncias na constituicdo da identidade profissional de licenciandos em
Quimica. Os dados foram interpretados por meio do didlogo entre duas teorias: a das
representacdes sociais, na perspectiva, de Serge Moscovici, e a da identidade profissional, de
Claude Dubar. Ser professor para esse grupo social relaciona-se a realizacdo pessoal,
intrinsecamente ligada a motivacdo, a autonomia, a inovacao, ao afeto para com os estudantes
e a necessidade de escuta-los. A selecdo deste artigo demonstra resultados de uma pesquisa que

se aproxima de nossa investigacao ndo s6 em relacdo ao referencial tedrico, mas também quanto
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aos profissionais que a realizaram e que compartilham seus conhecimentos, em um caminho de

didlogo constante.

Gebran e Trevizan (2018), com o objetivo de partilhar o debate académico sobre os modos de
construcdo da identidade profissional dos docentes da Educacéo Basica e suas representacfes
sociais sobre a profissdo, encontraram, como dados de pesquisa, trés categorias de analise: a
identidade e a atuacdo profissional dos professores e suas representacdes sobre a profissao
docente; a construcdo da autonomia com vistas a efetivacdo de préaticas educativas
emancipatdrias; e 0 senso critico ideoldgico do professor em seu contexto de atuacdo. O artigo
traz, para este nosso trabalho, um estudo sobre RS, em que se confirma que as estruturas sociais
e culturais historicamente construidas foram determinantes para a construcdo da identidade

profissional e de suas representacdes sociais sobre a profissao.

“As Representagdes Sociais e Identidade Docente: um estudo com professores-alunos do
PROFEBPAR/UFMA?”, de Silva e Bonfim (2018), teve como objetivo analisar as contribuicdes
do curso de Pedagogia do PROFEBPAR/UFMA de Vargem Grande — MA. A intencdo foi de
discutir a construcdo da identidade de professores-alunos a luz da Teoria das Representacdes
Sociais — TRS, contribuindo para o debate acerca da constituicdo da identidade docente. O
artigo foi escolhido por apresentar dados de pesquisa realizada com 0s nossos principais
referenciais teoricos, evidenciando a importancia de trabalhos ligados a TRS e a identidade

docente.

Melo e Oliveira (2017) tém o intuito de compreender como os elementos apreendidos, durante
a formac&o inicial de professores, influenciam o processo de construcdo identitaria. Foram
investigadas as representacdes sociais que esses sujeitos constroem acerca da identidade
docente, buscando compreender como eles representam os professores de Sociologia. O que
nos interessou, no artigo, foi a identificacdo com o processo metodoldgico rigoroso e seus
resultados, que tornaram evidente que a memdria desempenha um papel crucial nos processos
de construcdo representacional e identitario, indicando que a familiaridade com a disciplina de
Sociologia, no Ensino Médio, trouxe novos e importantes elementos para a composi¢do do

perfil dos atuais ingressantes no curso investigado.

Formacdo, profissionalidade e representacfes profissionais dos professores: concepcdes em
jogo, de Abdalla (2017a), busca tecer uma reflexdo a partir da Politica Nacional de Formacao
de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica (Decreto n° 6.755/09) e suas implicacdes

para a formagao docente, colocando em jogo as concepgdes de formacéo e de profissionalidade,
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com base nas representacOes profissionais de professores-estudantes da Pedagogia/PARFOR.
A escolha do artigo perpassou pelo referencial teérico que alcanca a nossa investigacéo e,
quanto aos achados, alguns deles nos remetem a dados também obtidos por nés, que serdo
melhor discutidos no decorrer dos capitulos, principalmente, quanto a profissionalidade
(habitus profissional) e a identidade profissional.

E, por fim, o artigo de Oliveira e Obara (2016), que consideram que a construgédo da identidade
docente, no curso de Ciéncias, supde um olhar critico para as politicas de formac&o inicial e
continuada de professores. E é este 0 objeto de estudo do ensaio apresentado, buscando anunciar
determinados momentos histdricos dessa profissionalizacdo. Esse texto reflete também sobre
questdes ligadas a formacdo docente, que, em no nosso contexto politico, estd sempre sendo
submetido a reformulagdes, reorientacdes e complementagdes, que comprometeram e/ou
comprometem as representacdes de identidades profissionais dos professores até os dias de
hoje. E, por isso, também foi aqui abordado.

Assim, resumimos que os trabalhos, por nds coletados, no Banco de dados da
CAPES/BDTD e nos Periddicos do SciELO, demonstram um interesse pelos estudos acerca das
representacdes sociais e da identidade profissionais dos docentes, tanto na carreira inicial
quanto ao longo de sua trajetdria. Dentre os trabalhos selecionados, cinco citam a pandemia e
suas dificuldades para a realizacdo final dos trabalhos e somente uma dissertacdo trata da
pandemia e da inclusdo escolar. Neste sentido, percebemos a necessidade de pensarmos em
demandas pds-pandémicas.

Enfatizamos que esta Tese parte do pressuposto de que sdo as representacoes
sociais/profissionais dos/as professores/as que guiam as praticas e ressignificam suas
respectivas identidades sociais e profissionais. Sendo assim, o presente estudo parte de uma
investigacdo preliminar para se compreender as representacdes sociais/profissionais dos
professores dos anos finais do ensino fundamental a respeito da pratica docente em contexto de
pandemia e pos-pandemia e suas implicacdes na reconstrucdo da identidade docente a fim de
que seja possivel abrir espagos para pedagogias de inclusao.

Nesta perspectiva, partimos, primeiro, de uma revisao bibliografica, como foi exposto
anteriormente; e, em uma segunda fase, caminhamos para aplicacdo de questionario de perfil,
com questdes fechadas e abertas e associacdo livre de palavras a partir dos termos: pratica
docente, identidade profissional, sentimentos e desafios. Entretanto, relatamos, aqui, que nossas

tentativas de criacdo de grupos de discussao ndo foram bem-sucedidas, devido a dificuldade de
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contato com os docentes, em consequéncia da pandemia. Conseguimos somente realizar as
entrevistas narrativas, que fez parte, entdo, da terceira fase.

Com base nessas consideragdes iniciais, esta Tese se estrutura em quatro Capitulos, que
descrevemos a seguir.

O Capitulo I - Das implicacdes das politicas educacionais na reconstrucdo da
identidade profissional do/a professor/a - apresenta um apanhado do que tem ocorrido no
cenario da educacéo brasileira, partindo do contexto pandémico e das investidas neoliberais na
escola. Busca responder ao nosso primeiro objetivo especifico, que ¢ “contextualizar o cenario
brasileiro das politicas publicas educacionais a partir de suas implicaces na reconstrugdo da
identidade profissional do/a professor/a”. Esta dividido em trés partes: 12 a contextualizacdo da
pandemia e pés-pandemia; 22 os ataques neoliberais a escola publica; e 32 o atravessamento do
olhar psicossocial sobre a pratica docente frente aos desafios dos tempos atuais.

O Capitulo I1 - Dos pressupostos tedricos para compreender o olhar do/a professor/a
sobre si mesmo, suas praticas e necessidades no contexto da pandemia e pdés-pandemia. Esse
Capitulo tem, como intuito, responder aos objetivos especificos: “compreender o olhar do/a
professor/a sobre si mesmo, suas praticas e necessidades no contexto da pandemia e pos-
pandemia” e “identificar os elementos que fragilizam a identidade docente frente aos desafios
de se pensar pedagogias da inclusdo em contextos de incerteza.”. Trata das concepcdes tedricas
que sustentardo nosso trabalho. Consta de quatro partes: 12 da nogédo de representagdes sociais
e profissionais; 22 da abordagem societal de Doise as aproximagdes com Bourdieu; 3° da nocao
de identidade pessoal/profissional e do conceito de profissionalidade docente; e, por fim, 42 das
necessidades e perspectivas dos professores a partir das pedagogias de inclusdo: é possivel um
novo olhar sobre as praticas?

O Capitulo 111 - Dos caminhos da pesquisa - 0 objetivo é descrever 0 passo a passo
metodoldgico usado na construcdo da pesquisa. Apresenta 0s seguintes aspectos: 1° a natureza
da pesquisa e as op¢des metodoldgicas; 2° os sujeitos da pesquisa (professores dos anos finais
do ensino fundamental da rede publica da Baixada Santista); 3° as etapas da pesquisa, indicando
os procedimentos metodoldgicos: a) o questionario; b) a técnica de evocacgdo; ¢) as entrevistas
narrativas; d) a analise documental; e) abordagem metassintese; e f) a técnica de Andlise de
Conteudo.

E o Capitulo IV- Da andlise dos dados aos resultados da pesquisa apresenta a analise
e a interpretacdo dos dados, com base na fundamentagdo tedrico-metodolégica demonstrada,
para responder a questdo- problema: Quais sdo as representacdes sociais/profissionais dos/as

professores/as dos anos finais do ensino fundamental de escolas publicas da Baixada
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Santista/SP sobre a préatica docente em contexto de pandemia e poés-pandemia e suas
implicagdes na reconstrucéo da identidade docente no sentido de alcancar uma pedagogia de
inclusao?” E, por meio da técnica de Andlise de Conteido (BARDIN, 1977), os dados
coletados na pesquisa foram analisados em duas dimensGes — Representages Sociais/
Profissionais dos/as professores/as sobre as praticas em contexto de pandemia e pds-pandemia
e Representacdes profissionais dos/as professores/as sobre a construgdo da identidade
docente.

Por fim, destacamos as Consideracdes Finais, em que expomos 0s achados da pesquisa,
diante da abordagem teérico-metodoldgica desenvolvida na pesquisa e suas relacdes com 0s
objetivos propostos e com o que foi possivel compreender e discutir.

Esperamos, assim, que este trabalho possa fazer refletir criticamente sobre as praticas
em tempos de pandemia e pos-pandemia e suas implicagdes na reconstrucdo da identidade

docente.
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CAPITULO |

DAS IMPLICACOES DAS POLITICAS EDUCACIONAIS NA RECONSTRUCAO DA
IDENTIDADE PROFISSIONAL DO/A PROFESSOR/A

Sob o aspecto negativo, o governo de Bolsonaro nos deixa um enorme legado de
destruicdo. (SAVIANI, 20238)

Saviani (2023), por meio da epigrafe acima, define o que o governo de Jair Bolsonaro
(2019 -2022) deixou neste pais, no campo da educacdo. Segundo o autor, em consonancia com
o que ele proprio declarou ao assumir o governo: “ndo vim para construir nada; vim para
destruir” (SAVIANI, 2023, p. 3).

Destacamos, também, que Gomes (2020) reafirma o contexto descrito por Saviani
(2023), ao apontar para as estratégias perversas de “dominagdo, racismo, xenofobia,
patriarcado, heteronormatividade, producao da pobreza e da miséria” (GOMES, 2020, p.203),
que se configuraram, no governo anterior, como um tipo de colonialidade articulada com a
faceta neoliberal. N&o que elas nunca tenham existido, mas encontraram-se empoderadas “[...]
nacional e internacionalmente e, no caso do Brasil, passaram a ter representacdo politico-
partidaria e no préprio Poder Executivo federal” (GOMES, 2020, p.205).

Por outro lado, Santos,V. (2020) complementa a reflexdo de Gomes (2020), afirmando
que as politicas brasileiras de educacdo foram conduzidas a partir de certas bandeiras de
convivialidade sem precedentes. Ap6s o golpe juridico-parlamentar, de 2016°, e sua grave crise
instalada a partir de entdo, o governo Bolsonaro criou um cenario mesclado de “empenho
destrutivo [...] que desprezou ou aniquilou direitos e bem publicos — como a educacdo, a cultura
e o meio ambiente” (SANTOS, 2020, p. 288).

Consideramos, aqui, também, as reflexdes de Libaneo (2020), que definiu o tempo do

governo de Jair Bolsonaro, um aliado do neoliberalismo, como um governo de:

[...] pautas conservadoras em torno da preservacao de tradi¢bes, costumes e valores
conservadores, numa perspectiva de regeneracdo moral do individuo e da sociedade
num sentido individualista e visando ao controle moral, postulando a defesa do
autoritarismo, refor¢cando na escola o curriculo homogeneizador, incentivando

8Entrevista dada por  Saviani, em  15/01/2023, a Claudemir  Pereira.  Acesso  em:
https://claudemirpereira.com.br/2023/01/entrevista-filosofo-dermeval-saviani-defende-construcao-de-um-novo-
plano-nacional-de-educacao/.

® Golpe juridico-parlamentar que levou Temer ao poder sem nunca participar de uma eleicdo. Colocou o0 pais em
situacdo de um governo ilegitimo e biénico. Com o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, sai de cena o
desenvolvimentismo, cedendo lugar a uma retomada do liberalismo econémico na politica brasileira (FREITAS,
2018).
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hostilidade as politicas de respeito as diferengas culturais e as minorias sociais.
(LIBANEO, 2020, p.41-42).

Segundo Libaneo (2020), esse conservadorismo social e pedagdgico implantado aparece
nos movimentos da Escola sem Partido e na militarizacdo das escolas. Os educadores, neste
contexto, estdo enfraquecidos, principalmente os que trabalham em escola publica, atuando nas
camadas mais empobrecidas. O mal-estar vem do descaso da “elite social e econdmica”, que
gera nos educadores o sentimento de que “algo falhou no esfor¢o empenhado na promogao da
educacAo critica e emancipatoria” (LIBANEO, 2020, p.42).

A escola publica é o resultado da objetivacdo histérica da atividade humana, sendo,
portanto, “o resultado das lutas que marcaram a sua producdo historica e seus diferentes
contextos” (LOMBARDI; COLARES, 2020, p.13).

Lombardi e Colares (2020, p. 22) relatam que, a partir de 1990 até a atualidade, a
“orientagdo neoliberal tem-se caracterizado por politicas educacionais que no discurso
reconhecem a importancia do sistema educacional, mas na pratica promovem a reducdo de
investimentos na area, indicando uma ‘racionalidade financeira’” (grifos dos autores). O
objetivo que se apresenta € o de atrair fluxo financeiro internacional. Assim, anunciam esses

autores:

[...] pretende-se que a educacdo deixe de ser uma responsabilidade do Estado,
passando a compor o comércio de servicos, com um amplo arco de negécios
envolvidos: construcdo de escolas, prestacdo de servigos educacionais, fornecimento
de material pedagdgico, equipamentos e mobiliario escolar etc. (LOMBARDI;
COLARES, 2020, p.22).

Pensamos que, a partir dessa contextualizacdo, possamos perceber como as politicas
educacionais, dentro dessa ldgica econbémica, tém promovido a mercadorizacdo do
conhecimento e a precarizagdo do trabalho docente, acarretando possiveis mudancas na
identidade profissional do professor.

Tendo em vista essas consideracdes iniciais, este Capitulo tem como objetivo
contextualizar o cenario brasileiro das politicas publicas educacionais a partir de suas
implicacdes na reconstrucdo da identidade profissional do professor. Para atingir a este objetivo,
buscamos dados do que tem ocorrido no cenario da educacao brasileira, a partir do contexto
pandémico até os dias atuais e das investidas neoliberais na Escola e suas implicacdes para o/a
professor/a.

Nesta perspectiva, em um primeiro momento, faremos uma contextualizacdo da
pandemia e po6s-pandemia no Brasil; em um segundo momento, discutiremos os ataques

neoliberais a escola publica; e, por fim, pretendemos refletir sobre o atravessamento de um
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olhar psicossocial sobre a préatica docente frente aos desafios dos tempos atuais, em especial,
diante de um cenério de politicas educacionais que se impGem no ambito de uma logica
neoliberal. Assim, apontaremos para algumas das implicagdes das politicas educacionais atuais
na reconstrucdo identitaria do/a professor/a nos tempos atuais.

1.1 A contextualizacao da pandemia e p6s-pandemia

As incertezas cientificas entdo reforgam as preocupagdes “sociais”. (JODELET, 2020,
p.4, grifos da autora)

Jodelet (2020) exprime, em suas palavras, 0 sentimento que perpetuou por todo inicio
da pandemia da covid-19, ndo s6 no Brasil, como no mundo. O impacto social e econémico
causado desestabilizou a atividade humana em toda a sua complexidade, agravando situac¢oes
de vulnerabilidade e desigualdade.

Abdalla e Diniz-Pereira (2020, p. 337) também enfatizam que a pandemia “agravou um
quadro de crise e sofrimento social evidenciando um grave retrocesso e um panorama de
incertezas que afetam também o cenério educacional do pais”.

No Brasil, atualmente, temos cerca de 708.021 mil mortes® por covid-19. E, sabemos
que parte dessas mortes teriam sido evitaveis se nos tivéssemos uma politica de enfrentamento
da pandemia e ndo de “negacionismo”! e de um novo neologismo da propina que é o
“comissionamento”. Retomando Gomes (2020, p. 206), “vivemos durante o auge da pandemia,
tempos de espanto porque ficamos assustados diante da situacdo de horror e de morte, de
necropolitical?”.

A partir dos problemas estruturais que ja se faziam presente na educacao brasileira, as
novas circunstancias criadas pela covid-19 tornaram essas questdes mais dramaticas, como
demonstrado pelos autores acima.

Morin (2000) ja nos alertava sobre a historia humana e de como ainda hoje, ela continua
sendo uma aventura desconhecida. Segundo o autor, o “futuro permanece aberto e imprevisivel”

(MORIN, 2000, p.79). No contexto, de crise econdmica e social, de pandemia, de autoritarismo

10 Esse nimero aumenta diariamente conforme dados repassados por estados e municipios, esse Gltimo nimero
reflete o dia 10 de dezembro de 2023. Fonte: https://covid.gov.br.

1 Termo surgido nas apurages da Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI), diante dos inlimeros processos de
dendncias e escandalos de corrupcdo na compra de vacinas pelo Ministério da Salde (MS), envolvendo
empresarios, pastores evangélicos, militares e 0 governo. Fonte: https://cebes.org.br/do-negacionismo-ao-
negocionismo/26033/.

12Segundo M. Bembe (2016, p. 123): “[...] a expressdo maxima da soberania reside, em grande medida, no poder
e na capacidade de ditar quem pode viver e quem deve morrer. Por isso, matar ou deixar viver constituem os limites
da soberania, seus atributos fundamentais. Exercitar a soberania é exercer controle sobre a mortalidade e definir a
vida como a implantagéo e manifestacdo de poder”.
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e necropolitica, o autor complementa dizendo que é “preciso aprender a enfrentar a incerteza,
ja que vivemos em uma época de mudangas” (MORIN, 2000, p.81).

Esse grande pensador do mundo pds-moderno, que sempre teve os estudos pensados em
progndsticos para o futuro, alertando-nos para o enfrentamento das incertezas, deixa-nos uma
pergunta: “saberemos extrair licbes dessa pandemia que revelou a comunhdo de destinos para
todos os humanos, em ligagdo com o destino bioecoldgico do planeta?” (MORIN, 2020, p. 22).

No dia 11 de mar¢o de 2020, a OMS declara a pandemia do novo Coronavirus, devido
a sua rapida disseminacdo geografica e a preocupacdo com o0s niveis alarmantes de
contaminagdo. Como medida de contencdo recomenda trés agdes: isolamento e tratamento dos
casos identificados, testes massivos e distanciamento social. “E eis que entramos na era das
incertezas”, diria Morin (2020, p. 22).

Negacionistas brasileiros, apoiadas pelo governo, que “nio dava o exemplo”, driblavam
0 “esquema”, frequentando bares, shows, festas clandestinas, ndo usavam mascaras em publico,
“era s6 uma gripezinha”, que lembravam muito cenas do livro “Ensaio sobre a Cegueira”, de
José Saramago (2001). Em um trecho deste livro, Saramago (2001, p. 64) destaca que o
“governo excluia a hipdtese, primeiramente ventilada, de que o pais se encontrasse sob a agao
de uma epidemia sem precedentes conhecidos”. E, alguns de nds, acabamos por aceitar um
governo autoritario, extremista, em que o autor nos pdem a fazer uma autocritica e uma reflexao
sobre a nossa cegueira moral atual: “[...] - é desta massa que nos somos feitos, metade de
indiferenca e metade de ruindade.” (p.15). As palavras de Saramago (2001) retratam o
sentimento do povo brasileiro de exclusdo e de impoténcia diante das acdes de nosso ex-
governo, ditadas por “imunidade de rebanho e negacionismo”, como ja descrito.

Esse processo de negacdo veio acompanhado de mudancas na pasta da salde e na falta
de uma conducdo assertiva acerca das informacdes que deveriam ser ofertadas a populacao.
Rapidamente, o virus se espalhou. Mesmo com discurso negacionista por parte do governo, o
ministro Mandetta da pasta da salde, naquele primeiro momento, implementou o
distanciamento social, o isolamento e o uso obrigatdrio de mascaras.

Como uma consequéncia natural das medidas, o fechamento das escolas e a substituicao
das aulas presenciais por aulas por meio de recursos digitais, remotas, pelo periodo de duragédo
da pandemia, foi implementado, a partir do dia 17 de marco de 2020, em toda a rede de ensino
brasileira. A partir do documento — Portaria n® 343 (BRASIL, 2020a), as redes de ensino tinham
autonomia para reorganizar o calendario escolar e as atividades pedagdgicas ndo presenciais.

Uma onda de incertezas pairou sobre a escola, os educadores e as familias.

Professores/as sem recursos tecnoldgicos adequados, usando o celular e internet préprios, sem
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formacdo para tal situacdo. Sabemos que se tratava de um momento imprevisivel, claro, mas
que requeriam o minimo de investimento para um funcionamento basico mais proximo do
suficiente.

Neste sentido familias de estudantes foram impactadas de dupla forma: primeiro, com
o trabalho remoto, que também exigia recursos tecnoldgicos; e, segundo, com as aulas das
criangas, que exigiam a presenca e acompanhamento dos responsaveis e a disponibilizagdo
também dos recursos tecnoldgicos e da internet. Este fato, de acesso aos recursos, por si so,
permitiu dar grande visibilidade a desigualdade que impera neste pais. E, como afirmam Boto
et al. (2020, p. 14):

H4, nesse movimento, uma dimensdo excludente extremamente preocupante:
especialmente nas escolas publicas, ao passo que ha criancas que podemperfeitamente
acompanhar as atividades a distancia, a maior parte da populacdo escolar ndo tem
acesso a internet banda larga. Isso significa que, em tempos de pandemia, podem ser
agravadas as distancias pedagégicas pelas distintas oportunidades sociais entre
aqueles que podem acompanhar o0 ensino remoto e 0s quendo podem.

Inimeras familias ndo conseguiram acompanhar as aulas por vérias razfes. Além dos
motivos tecnologicos, houve desemprego, fome, mortes na familia, falta de condigdes minimas
de isolamento referentes a moradia e bem-estar, afirmando as palavras de Santos, B. (2020,
p.15): “qualquer quarentena é sempre discriminatéria”.

Houve desesperanca. Tomando como mote essas questdes, consideramos importante
repensar, como tem sido o ataque neoliberal a educacédo frente aos desafios vivenciados pela

pandemia e pelo governo de Bolsonaro (2019-2022).

1.2 Os ataques neoliberais a escola publica

Cria-se um ambiente propicio para que se negue ndo s a politica, abrindo espago para
a intolerancia, a incomunicabilidade e o obscurantismo, mas também para que se
desqualifique a ciéncia, a educacdo publica, a universidade, a imprensa tradicional.
(LABUERTA, 2020, p.356)

Partindo da epigrafe acima, o autor considera que essas formas de negacionismo, até
entdo bastante propagadas em terras brasileiras pelo antigo governo, sdo aceleradas e movidas
pela I6gica econdmica que acaba gerindo suas influéncias em todas as dimensfes da vida.
Continua sua proposicdo, concluindo que as pessoas, ao entrarem em contato com as redes
sociais, acreditam que “é possivel ter acesso ao conhecimento sem aprendizagem [...]

simplesmente negando-se a aceitar a complexidade do mundo e agarrando-se a formas de
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pensamento magico®®” (LABUERTA, 2020, p.356). O que acaba por gerar uma contaminagao
do processo educacional, concebendo consequéncias para a democracia e para a convivéncia.

Santos, V. (2020) lembra-nos das ag¢des de organismos internacionais como o Banco
Mundial (BM), a Organizagdo das NagOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), intervindo na regulamentacdo de
acordos para a gestdo privada dos servicos publicos, e a Organizacdo para a Cooperagdo e o
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), operando no sentido de promover e implementar
politicas publicas nos paises-membros e nos paises parceiros estratégicos, entre os quais, inclui-
se 0 Brasil. Essas politicas vém ocupando diferentes espacgos e se inscrevendo na educacdo
brasileira, conforme: 1) os interesses do “neoliberalismo e governanca de politicas sociais no
pais”; e 2) como “equipamento estratégico de sustentacdo do capital na formulacao e gestdo de
politicas educacionais” (SANTOS, V. 2020, p.290).

As acOes decorridas das politicas educacionais, segundo V. Santos (2020), tém
trabalhado para o corte e congelamento de recursos publicos, dando prioridade a politicas de
avaliacdo e aproveitamento escolar de estudante e a producdo de documentos e “reformas”
curriculares para a educacéo bésica e formacao de professores (SANTOS, V., 2020).

V. Santos (2020) segue seu pensamento, alertando que o ideal de educagdo, como
processo civilizatorio calcado na cidadania, na igualdade de direitos, no bem-estar social, na

distribuicéo de renda e oportunidades, vem se opondo a outra ideia de educacéo. indicando que:

A educacdo como projeto de adaptacdo das populagfes a uma perspectiva que expurga
sua condicdo de cidadds, exalta a preparacdo de jovens para uma sociedade
tecnoldgica e competitiva, investe na desigualdade social, minimiza o papel do
Estado, estrangula e congela investimentos sociais, privatizando os fins e a gestdo da
educacdo puablica do pais. (SANTQOS, V., 2020, p.292)

Ainda, V. Santos (2020) recorre a Verger e Bonal (2011), que sdo autores que defendem
gue essa educacdo, que esta posta, tem como objetivo um projeto de adaptacdo das populacdes
a uma perspectiva que retira sua condicdo de cidaddos, investindo cada vez mais na
desigualdade social. Nessa ldgica, citam a existéncia de dois tipos de privatizacdo: a
privatizacdo da educacao e a privatizacdo na educacdo. Sendo que a privatizacdo da educacgéo
busca expandir recursos em um determinado territorio e a privatizacdo na educacao incentiva

escolas publicas a atuarem como privadas, colocando o foco na competitividade.

13 Segundo o autor, a “lacracdo” e 0 “bloqueio” nas redes sociais sdo as expressdes dessa patologia.
¢ q
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Aqui, no Brasil, segue-se 0 modelo da privatizagdo na educagdo em que a perspectiva
é transformar a educacdo em uma mercadoria. V. Santos (2020) faz-nos um alerta quanto ao
“jogo” (termo do autor) de sentidos das palavras que sdo proferidas nos referidos 6rgdos de
regulamentacgéo. Por exemplo, sob o lema de “Educacao para todos”, defendido na Conferéncia
Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada na cidade de Jomtien, na Tailandia, de 5a 9 de
marco de 1990, “dissemina-se e confere-se a educacao certo papel de instrumento de ‘reden¢io
da humanidade’ (SANTOS, V., 2020, p.295, grifos do autor). Neste mesmo caminho, V. Santos
(2020) reconhece alguns termos, que se encontram estereotipados nos diferentes discursos
politicos, como aqueles denominados como “langue de bois'*”, “lengua de madera®” (grifos

do autor), “discurso vazio™®, assim definido:

E uma maneira de fala vaga, pouco clara, pontuada de subterfigios, que esconde ou
distorce fatos, dados, intencGes, um Iéxico préprio em que varias palavras tém um
significado Unico e uma mesma palavra pode ter diferentes significados, cada um deles
usado conforme as circunstancias. Indo além disso, o surgimento de termos, temas e
discursos é proprio de uma producdo conceitual, tedrica, que fundamenta e acompanha
projetos, politicas e acGes de ampla gama de atores sociais antigos ou emergentes que
ambicionam influir na agenda e nos rumos da educagéo brasileira, e o ttém feito com
sucesso. (SANTOS,V., 2020, p.301)

V. Santos (2020, p. 302) conclui que “pela linguagem se produz um apagamento dos
discursos consagrados e coerentes com os fins da educagéo”.

E preciso destacar que, desde o alinhamento da educacdo brasileira aos ditames do
Banco Mundial, nunca se viu tamanha aceleracdo das reformas quanto ao que ocorre a partir do
“golpe institucional de 2016”. A partir desse momento, segundo o autor, evidencia-se o carater
de reducdo de gastos e de investimentos na educacdo, implantacdo do novo ensino medio,
implementacdo da Base Nacional Curricular-BNCC (BRASIL, 2017) e de diretrizes para a

formacéo de professores. Em sintese, para V. Santos (2020, p, 303):

[...] o golpe institucional de 2016 representou uma repactuacdo de forgas econdmicas,
politicas e midiaticas a partir da qual se estabeleceu o recrudescimento da politica
econdmica neoliberal, com impactos sérios sobre as politicas sociais e a orientacdo
das a¢Bes do Estado, atingindo gravemente a Educagéo.

14 O autor descreve que a expressdo “langue de bois” (lingua de madeira), em francés, remonta a segunda década
do século XX, e vérias explicacdes e significados podem ser encontrados. Desde entdo, tem sido utilizada para
criticar e depreciar discurso politico estereotipado, retorico.

15 Esse termo, segundo o autor, refere-se no espanhol, a “lengua de madera”, sendo que a tradugéo se aproxima da
expressdo francesa “langue de bois”; ou seja, trata-se daquela verborragia vazia do discurso publico, construido
sobre  clichés e frases que nada dizem e nada  significam. Disponivel  em:
https://www.lasprovincias.es/comunitat/opinion/lengua-madera-20200302001840-ntvo.html. Acesso em: 25 fev.
2020.

16 O autor descreve esse termo assemelhado a nogGes como: discurso demagdgico, meias-palavras, cantilena,
conversa fiada, conversa mole, lorota, lengalenga, balela, papo furado etc.

49


http://www.lasprovincias.es/comunitat/opinion/lengua-madera-20200302001840-ntvo.html

E o autor ainda complementa, frente aos ataques do antigo governo:

Sob o novo/velho governo agravam-se 0s cortes de recursos para a educacgdo e
pesquisa e se pdem em marcha programas de apagamentos, de controle ideoldgico,
religioso, militar voltados para a educacédo basica e superior, por meio do Programa
“Escola sem partido”, da criagdo de escolas militares ¢ militarizacdo das escolas
publicas de ensino basico, homeschooling, incentivo a censura e a delagdo de
professores por estudantes, intervencdo direta na gestdo das instituicdes federais de
ensino superior etc. (SANTOS, V., 2020, p.305)

Incalculavel tem sido o retrocesso, que atinge as politicas publicas brasileiras pds-golpe
de 2016. Neste sentido, destacamos a politica de cancelamento, imposta pelo governo
Bolsonaro, que aniquilou direitos sociais, negou a ciéncia e a pesquisa cientifica impedindo que
a Educacdo servisse a construcao de uma sociedade democratica (SANTOS, V., 2020).

Dentro de uma possivel expectativa de melhora desse quadro na Educacao brasileira, 0
V. Santos (2020) propde, como saida, a participacdo mais ativa daquele que ele chama de
“terceiro excluido”, na triade: Estado, Educacéo e Sociedade. Neste caso, refere-se a “sociedade
com sua participacao ativa na defesa do seu direito a Educagao” (SANTOS, V., 2020, p.305).

Além disso, Neira (2020), caminhando pelos passos de Santos, V. (2020), chama-nos a
atencdo, mais uma vez, para a agenda educacional, que esta sendo materializada, aqui no Brasil,
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) e o ideal de professor que
se quer formar a partir da Base Nacional Comum da Formacéo de Professores (BNC-Formacéao
Inicial)'’ (BRASIL, 2019).

Na tentativa de fortalecer esse debate, trazemos aqui a posicdo da Associacdo Nacional
pela Formacao dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE, 2018, 2021), que, em Seu processo
de resisténcia, tem realizado, segundo Abdalla e Diniz-Pereira (2020, p. 11), agdes “[...] que
vao em defesa da formagao, profissionalizacao e valorizagdo dos profissionais da educagao”,
principalmente com enfrentamento a BNCC. Seguem alguns pontos desse processo descritos
por Abdalla e Diniz-Pereira (2020, p. 345-347):

a) Manifestagdo contréria a Politica de Formag&o de Professores que tem como
objetivo adequar os curriculos de formacdo de professores as orientagBes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), além de promover o ranqueamento das escolas
“produtivas” (grifo dos autores);

b) Colocou- se contraria a Escola sem Partido, ao amordagamento dos
professores e a sua perda de autonomia em sala de aulg;

17 Hoje, a BNC-Formacio Inicial (BRASIL, 2019) foi revogada, dando lugar ao Parecer CNE/CP n. 4/2024
(BRASIL, 2024a), aprovado em 12 de marco de 2024; e, em 03 de junho do mesmo ano, foi homologada a
Resolucdo CNE/CP n. 4, de 29 de maio de 2024 (BRASIL, 2024b). Tal Resolu¢do traz algumas alteragdes, mas
ainda conserva aspectos do “ideal” de professor/a, no &mbito de uma linha conservadora. Para maiores
esclarecimentos, consulte a “Nota da Anfope sobre o Parecer CNE/CP n. 4/2024, abril 2024” (ANFOPE, 2024).
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c) Combateu a politica de avaliacdo dos professores baseados na ldgica
meritocratica;

[]

e) Posicionou-se contraria a Base Nacional Comum Curricular, tanto para a Educacao
Infantil e Ensino Fundamental, quanto para o Ensino Médio. Os problemas
encontrados foram: fundamentagdo do tema “avaliar ¢ punir”, tanto para professores
guanto escolas e estudantes, minimizacdo de conteddos, adequacdo automatica da
formacdo docente & BNCC, material didatico previamente estabelecido,
desvalorizacdo de experiéncias em espacos ndo escolares, reducdo do processo de
alfabetizacdo e do papel da escola, esvaziamento do ensino médio (...);

[]

Q) Manifestou-se contraria as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
Inicial de Professores para a Educagdo Basica - da Educagdo Infantil ao Ensino Médio,
denominada BNC — Formacdo (BRASL, 2019) que compromete a elevacdo da
qualidade dos cursos de formacdo e da educacdo brasileira, e anula 0s avancos
propostos pela Resolugdo 02/2015. Também se manifestou contrariamente, as
Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para a Formacéo
Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC — Formagdo Continuada),
conforme Parecer CNE/CP 7/2020, de 19 de maio de 2020 (BRASIL, 2020);

h) E, por fim, atua na defesa imediata da implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais de Formacdo Inicial e Continuada de Profissionais do
Magistério, conforme o Parecer n. 2/2015 e a Resolugdo CNE/CP n. 2, de 01/07/2015
(BRASIL, 2015). (ABDALLA; DINIZ-PEREIRA, 2020, p.345-347).

Também, no documento assinado por ANPEd et al. (2018), encontramos
posicionamento de varias entidades contrarias a padronizacdo e controle impostos pela BNCC
(BRASIL, 2017). Assim, segue um trecho deste documento:

A aprovacdo acodada e irresponsavel, pelo CNE, das Resolugdes 2/2019 e 1/2020,
atropelou o processo de implementacdo da Resolucdo CNE/CP 2/2015, revogando-a
enguanto ainda se encontrava dentro do prazo estipulado para a adequagao dos cursos.
Essa medida se deu em processo autoritario e antidemocratico, marcado pela auséncia
de didlogo com as entidades nacionais do campo da formacdo, as instituicBes
formadoras, as entidades representativas de professores/as e de estudantes. O CNE
desconsiderou os saberes e as pesquisas da &rea da Educagéo e do Ensino construidos
no campo da formacdo de professoras e professores e néo realizou 0 necessario
diagnostico acerca do processo de implantacdo da Resolugdo CNE/CP 2/2015, que se
desenvolvia nas Institui¢des de Ensino Superior - IES e nos cursos de licenciatura.
Importante ressaltar que boa parte das IES publicas ja efetivaram ou estdo em processo
de instituicdo de Projeto Pedagdgico de Formacdo Inicial e Continuada tendo por
referéncia esta resolugdo. (ANPED, 2018, p.1)

Definindo de uma forma pratica, para além da posicdo defendida pela Anfope (2018,
2021) e pela Anped (2018), também consideramos a posicdo de Neira (2020, p. 183), ao
concluir que “essas legislacdes estabelecem o que todos os cidadaos e cidadads devem aprender
e o que todos os professores e professoras devem saber”. Essas politicas, segundo o autor,
revigoram o tecnicismo, reduzindo a “formagéo docente ao dominio dos conteudos estipulados
pela BNCC e das técnicas e métodos para que sejam adequadamente absorvidos pelos

estudantes” (NEIRA, 2020, p.182). Ainda, o autor destaca que “a sistematizacdo presente na
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BNCC rememora propostas antigas de controle social, presente na educagdo brasileira até a
década de 1980 (p.184).

Para Freitas (2018, p. 10), “o ano de 2016 representa um momento em que sai de cena
0 desenvolvimentismo, cedendo lugar a uma retomada do liberalismo econémico
(neoliberalismo) na politica brasileira”. Esse liberalismo, segundo o autor, vislumbra a
educacgdo baseada em uma sociedade de livre mercado com uma légica prépria que depura a
ineficiéncia através da concorréncia.

Nesse modelo, como ja foi mencionado no inicio deste Capitulo, as rela¢cbes humanas
séo estabelecidas a partir do “empreendedorismo”, como assinala Freitas (2018, p. 31),
constituindo “fonte de liberdade pessoal e social”. A ideia posta na mesa seria que a “atividade
educacional estivesse sob controle empresarial concorrendo em um livre mercado, sem
intervencdo do Estado” (FREITAS, 2018, p.31), tornando a educacdo uma mercadoria
disponivel em varios niveis.

As escolas publicas, que tentam funcionar protegidas desse mercado, séo nomeadas por
ele de “ineficazes” (grifo do autor); ou seja, sdo as escolas publicas que ndo aderiram ao sistema
de mercado e que ndo veem a escola como uma empresa. O que nos faz lembrar, também, das
palavras de Libaneo et al. (2003), que ja indicavam que um dos objetivos do neoliberalismo é
difundir a desvalorizacdo da escola publica.

Segundo Freitas (2018), a estratégia neoliberal para aumentar a qualidade dessasescolas,
classificadas como “ineficazes”, seria inseri-las dentro do sistema através dos “vouchers” ou

por dentro das proprias redes de ensino. Dessa forma,

[...] o procedimento mais geral consiste em introduzir, em algum grau, 0s parametros
de funcionamento de uma empresa no interior do servico publico, criar ferramentas
de afericdo e certificacdo da qualidade (externamente as escolas), dar visibilidade das
avaliacBes na midia e condicionar os recursos hoje disponiveis a metas de aumento da
qualidade das redes e das escolas. Para tal, deve-se estabelecer um processo de
alinhamento das atividades das escolas com os resultados esperados, em uma
dindmica que imite, pelo menos, a Idgica de funcionamento empresarial. Isso implica
dispor de informaces ao nivel das escolas para que se possa estabelecer algum grau
de planejamento (e pressdo sobre cada uma delas). (FREITAS, 2018, p.33-34)

A partir dessa dinamica, as escolas que ndo demonstrarem aumento da qualidade, devem
ser, segundo este sistema neoliberal: ““1) fechadas e seus alunos transferidos para outras escolas
publicas mais eficazes; 2) terceirizadas para empresas privadas; ou 3) uma combinacdo entre

terceirizacdo e vouchers!®” (FREITAS, 2018, p. 34). O que significa caminhar, como ja

18 Dinheiro dado diretamente aos pais. Permitem aos pais a livre “escolha” da escola dos seus filhos, em um
mercado competitivo, transferindo recursos pablicos para as escolas privadas (com ou sem fins lucrativos).
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mencionado, para a destrui¢do das escolas publicas com redirecionamento de verbas publicas
para empresas e eliminacéo da gestdo democrética.

Charlot (2021) também corrobora com a ideia de Freitas sobre a perseguicdo da
qualidade na educacdo pelos neoliberais; pois, eles sé acreditam que esta ocorra a partir da
concorréncia. E, segundo Charlot (2021), s6 ha duas maneiras de produzir esse mercado:

[...] seja desenvolvendo uma rede de escolas e universidades particulares, seja
estimulando a concorréncia no préprio sistema publico — por exemplo, oferecendo
opgdes diferentes nas diversas escolas ou promovendo algumas delas ao estatuto “de
exceléncia”. Uma forma mista é o voucher. (CHARLOT, 2021, p.8)

Sabendo e convivendo com essa nefasta politica implantada pelo capital neoliberal, de
apagamento de nossas politicas educacionais e desvalorizacdo de educacdo publica, Freitas
(2018, p. 54) conclui que:

A “educagdo publica de gestdo publica” brasileira encontra-se em risco tanto pelas
teses da “nova direita” neoliberal quanto pelo capitalismo desenvolvimentista e pelas
teses de centro-esquerda sociais-democraticas. E aqui ndo existe um mal menor: a
educacdo publica ¢ fundamental. Um ataque & “escola publica de gestdo publica” é
um ataque a democracia.

E, ao difundir e normalizar essa nova racionalidade, definida por Dardot e Laval (2016),
atinge-se outro objetivo central que é pelo acesso a gestdo, controlar o processo educativo da
juventude com a hegemonia de ideias, permitindo a atuacdo de movimentos como a “escola
sem partido” (FREITAS, 2018), que desestabiliza o processo educativo.

Reforcando, mais uma vez, o que ja foi mencionado, em especial, sobre a Anfope,
destacamos que, em 10 de outubro de 2023, a Anfope (2023), uma entidade que tem se
destacado na defesa da formacdo de professores/as, mais uma vez, lanca um manifesto pela
revogacdo das Resolugdes CNE/CP 02/2019 (BRASIL, 2019) e 01/2020 (BRASIL, 2020b), e
pela retomada da Resolucdo n.° 02 de 2015 (BRASIL, 2015). O Manifesto declara que as
legislacBes citadas, anteriormente, sdo calcadas no ideario neoliberal e mercantilista, impostas
de maneira autoritaria apos o golpe de 2016. O documento reforca a descaracterizacdo da
politica educacional que acaba por reduzir a escola a simples funcéo executora e instrucional.

Além disso, a Entidade defende que a Base Nacional Comum-Formacdo Inicial (Res.
2/2019) (BRASIL, 2019) e a Base Nacional Comum-Formacdo Continuada (Res. 1/2020)
(BRASIL, 2020b), que sdo subordinadas a Base Nacional Comum Curricular — BNCC

(BRASIL, 2017), retomam a ultrapassada Pedagogias das Competéncias, obedecendo as
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diretrizes de organismos internacionais de descaracterizagdo da educacdo publica, atendendo,
assim, aos interesses do mercado.

Ao revogar a Resolucdo CNE/CP 2/2015 (BRASIL, 2015), em plena adequagéo dos
cursos, 0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE) desvalorizou todos os saberes e pesquisas,
que foram construidos no campo da formacéao de professores, que iam na direcdo da Resolugédo
CNE/CP 2/2015 (BRASIL, 2015). E, como ja mencionamos, quase 0 mesmo acontece com a
homologagdo do Parecer CNE/CP n. 4/2024 (BRASIL, 2024a) e da Resolugdo CNE/CP n.
4/2024 (BRASIL, 2024b).

Diante de todos esses aspectos, destacamos, aqui, que defendemos que a Formacéo de
Professores para a Educacgdo Bésica seja socialmente referenciada, critica e emancipatoria. E,
nesta direcdo, concordamos com a retomada da Resolugdo CNE/CP 2/2015 (BRASIL, 2015),
que tem incorporado o dialogo efetivo entre as entidades e institui¢des; assim como estamos de
acordo com a “Nota da Anfope sobre o Parecer CNE/CP n. 4/2024” (ANFOPE, 2024), que foi,
anteriormente, mencionada.

Dando continuidade a nossa reflexé@o neste Capitulo inicial, conscientes das dificuldades
emocionais e profissionais que a covid-19 nos imp@s, concomitantemente aos ataques
neoliberais sofridos pela educacao brasileira, partiremos, agora, para o esforco de compreender
como se da o atravessamento de um “olhar psicossocial” sobre a pratica docente frente aos
desafios dos tempos atuais. O que desejamos saber se centra na seguinte questao: Quais séo as
representacfes sociais/profissionais dos/as professores/as dos anos finais do ensino fundamental de
escolas publicas da Baixada Santista/SP sobre a pratica docente em contexto de pandemia e pos-

pandemia e suas implica¢des na reconstrucdo da identidade docente no sentido de alcancar pedagogias

de inclusao?

1.3 O atravessamento do olhar psicossocial sobre a pratica docente frente aos

desafios dos tempos atuais
[...] talvez seja possivel ressignificar, a partir do olhar psicossocial, préaticas
educativas que orientem, apoiem e/ou impulsionem agdes pedagogicas promotoras de
relacfes de sentido mais inovadoras e inclusivas. (ABDALLA; VILLAS BOAS,
2018, p. 37, grifos nossos).
A partir do proposto pelas autoras da epigrafe anterior, buscaremos, nesta secédo, fazer
um esforco para demonstrar como se da o atravessamento desse olhar psicossocial para as
praticas dos/as professores/as em tempos de crise (pandemia e pds-pandemia), e como é

possivel dar as praticas essa relacdo inovadora e inclusiva.
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Nosso trabalho versa no campo da educagdo e tem como teoria principal a escola
francesa, representada na Teoria das Representacdes Sociais (TRS) desenvolvida por Serge
Moscovici (2012). Entendemos que esta teoria busca a compreensdo e a transformacdo do
pensamento social, ou seja, entender como se configuram as representacdes, visto que séo
formadas a partir do que pensamos. Buscamos compreender, assim, como as ideias aparecem,
mudam e se mantém na sociedade e agem em nosso cotidiano.

Nesta perspectiva, as Representacdes Sociais (RS) nos ajudam a dar sentido ao que nos
cerca; pois, ndo tem como desconsiderar que elas sdo produto da comunicagdo, na mesma
medida que, “sem a representacdo, ndo haveria comunica¢do” (DUVEEN, 2003, p. 22).

Nosso desafio, aqui, € compreender como se da o atravessamento do olhar psicossocial
sobre a pratica docente frente aos desafios dos tempos atuais, partindo das propriedades,
origens, transformacao das representacdes sociais e seu impacto na identidade docente.

Para compreender o que significa o olhar psicossocial sobre a préatica docente, é preciso
entender antes que o professor é um sujeito social que esta inserido em um espaco social, que
é a escola, onde comunga de seus conhecimentos, atitudes e valores.

Jodelet (2007, p. 15) ajuda-nos nessa compreensdo, quando declara que “o sujeito é
sempre considerado um sujeito social devido as suas relagbes com 0s outros, ao seu
pertencimento social e a sua integracdo dentro de uma rede de comunicagdes”.

Trazemos também, para essa discusséo, o aporte tedrico de Bourdieu, ja discutido por
Abdalla e Villas Boas (2018), e que compde elementos que nos ajudardo no campo educacional
a “pensar 0 mundo social” a partir de uma “conversao do olhar” (BOURDIEU, 1998b, p.49),
por meio do desenvolvimento de um pensamento relacional, conforme a teoria bourdieusiana.

Partimos, assim, de alguns principios desenvolvidos por Bourdieu, em suas diferentes
obras, tomando, como premissa, uma das colocagdes de Abdalla (2013, p. 109), ao mencionar
que: “Os principios de Bourdieu, nucleados na razao pratica e na origem dos conceitos de
habitus, de campo e de capital [...] reconhecem que a representacdo social pode transformar a
realidade”.

Também, neste caminho, consideramos as reflexdes de Abdalla e Villas Bbas (2018),
quando propdem uma reflexdo tedrica sobre o ponto de vista tedrico e pratico da teoria de
Bourdieu. Para as autoras, este seria um primeiro aspecto a ser considerado para melhor
compreender a teoria de acdo proposta por Bourdieu (1997). E, neste sentido, destacamos

alguns de seus posicionamentos em relacao a essa teoria, conforme as colocages a seguir:
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i) Uma primeira posicao: estabelecemos, de acordo com Bourdieu (1999, p. 9-22), que
“nao ¢ possivel evitar a tarefa de construir o objeto, sem abandonar a busca pelos
objetos pré-construidos, fatos sociais separados, percebidos e nomeados”. Diante
desse aspecto, diriamos que, para definir um olhar psicossocial para educacéo, seria
necessario dotar de sentido o conhecimento que compartilhamos em nossas praticas
e, para isso, seria necessario aprender a pensar a dindmica dos diferentes espacos
sociais, constituidos de disposi¢des estruturadas (no social) e estruturantes (nas
mentes). [...]

ii) Outro posicionamento suscitado pelo préprio pensamento de Bourdieu (19974, p.
204) reside na necessidade da converséo radical de nosso olhar. E isso, de acordo com
ele, significa: “ter um ponto de vista tedrico sobre o ponto de vista tedrico, e tirartodas
as consequéncias tedricas e metodologicas”. Ou seja, um olhar critico e repletode
possibilidades: uma reconstrucdo permanente dos saberes a serem compartilhadose a
necessidade de se analisar continuamente as coagdes estruturais e os efeitos sociaisnas
praticas e relacdes que se desenvolvem no campo educativo.

iii) Todavia, outro ponto de discusséo, conforme acentua Bourdieu (1998b), trata da
posi¢do dos intelectuais — no caso, dos agentes sociais (especialmente professores) —
envolvidos no campo educacional, pois sdo eles que exercem o poder simbdlico
“como o poder de fazer ver — theorein — e o de fazer crer, de produzir e de impor a
classificacdo legitima ou legal” (p. 151). Ou seja, sdo agentes de ideias e de
linguagens, de conhecimento, mas s6 podem desenvolvé-los de maneira subordinada
pois, como afirma o autor (1998a, p. 215): “néo ha professor que néo esteja obrigado
ater em conta a situacdo e a funcdo pedagogica no tocante a elaboracdo de seu discurso
professoral”. E isso certamente tem a ver, como ele diria, com os “discursos
estritamente programados” e “inteiramente ajustados” as “exigéncias escolares”
(BOURDIEU, 19983, p. 215). Seria, entdo, necessario pensar em que medida esses
agentes veem, na aceitacdo da determinacdo social das préaticas intelectuais, a
liberacdo da ilusdo de liberdade.

iv)Talvez, um Gltimo ponto a destacar seria o carater transitorio dos conhecimentos,
tendo em vista o ritmo das mudancas, em especial as tecnoldgicas, e as transformacoes
na construcdo das experiéncias individuais e coletivas a serem proporcionadas pela
instituicdo educacional e pelo contexto econdmico e politico a ser enfrentado. 1sso
significaria um repensar dos conceitos de habitus, campo e capital cultural (e
simbdlico) para reconfigurar um processo continuo de socializacdo e da
(re)construcdo identitaria. 1sso demandaria um trabalho cada vez mais reflexivo por
aqueles que lidam com a educacdo, a fim de contribuir para a desnaturalizacéo das
relagfes de dominagdo e viabilizar, como nos diz Bourdieu (1999, p. 28), “condi¢des
de possibilidade, que sdo condi¢des de existéncia”. (ABDALLA; VILLAS BOAS,
2018, p.23-24)

Ainda, retomando Abdalla e Villas Bbas (2018, p. 24), destacamos, em especial, o

segundo aspecto conceitual elencado: “apreender que a representagdo € a preparacdo para a

acao (grifo das autoras) e, neste sentido analisar em que medida as representacdes sociais

influenciam os comportamentos e as praticas que se ddo no campo educacional”.

Quanto as praticas que envolvem 0s nossos sujeitos e sua reconstrucdo identitaria frente
a teoria das representacdes sociais (MOSCOVICI, 1961, 1978, 2012, 2015), Seidmann et al.

(2012, p. 48) revelam a “relagdo entre distintos elementos em termos de processos

psicossociais”, destacando:
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1) a identidade como produto intersubjetivo;
2) a representacéo social como expressdo da identidade;
3) os themata®® como constitutivos da representacéo social;
4) a interdependéncia simbolica Eu/Outros. (SEIDMANN, et al., 2012, p.48)
Segundo Seidmann et al. (2012), o conhecimento de si esté ligado ao reconhecimento
do outro, que é diferente de mim, sempre relacionado a uma perspectiva de identidade social.
Indicam, também, que a identidade, sendo uma das fungdes da representacdo social, revela a
influéncia da cultura de grupos préximos, criando possibilidades simbolicas de construcéo de
identidade e veiculacdo de préaticas sociais.
Quanto aos themata?®, termo usado pelas autoras referente a citacdo de Markova
(2006), quando retoma a ideia de Moscovici sobre a relacdo dialogal Ego/Alter/Objeto, como
ja mencionado. E importante assinalar que eles aparecem em todas as culturas, sendo
transmitidos de geracéo a geracao, tornando-se publicos e problematizando experiéncias.
Destacamos, também, que, para a interdependéncia simbodlica Eu/Outros,
consideramos a posicao de Jodelet (2006), que declara que as questdes referentes a identidade
se constituem a partir da reflexdo sobre o outro. Alem disso, segundo a autora (2006), essas
reflexdes vao revelar a diversidade e a alteridade entre as pessoas.

Compreendemos, assim, que as praticas dos/as professores/as estdo permeadas em
interacdes complexas. Em nosso caso, 0s anos de pandemia e pos-pandemia e as acOes das
politicas educacionais neoliberais impostas a escola fizeram com que a mesma se tornasse um
espaco onde os conflitos sociais desdguam. E os/as professores/as, muitas vezes,
impulsionados/as pela estrutura social em que estdo inseridos/as, aderem a certas ideias e
valores, acreditando que estdo produzindo um sistema educacional justo, mas que, na verdade,
estdo reproduzindo a desigualdade social.

No ambito de nosso objetivo, pretendemos criar uma situacdo que ilustre essa
interacdo complexa (CAMPOS, 2017), pensando em ambientes permeados por pedagogias de
inclusdo. Por exemplo, um professor ndo regula sua acao frente a um estudante com deficiéncia,

baseado, exclusivamente, em representacdes sociais de que ele “nio aprende” ou que sempre

19 Seidmann et al. (2012, p. 48) mencionam Markovéa (2006) e seu texto “Sobre las formas de interacién del
reconocimiento social”, capitulo do livro “Representaciones sociales: alteridade, epistemologia y movimentos
sociales”, coordenado por Silvia Valencia Abundiz (Universidade Guadalajara, México, 2006, p. 50). Indicam,
também, o pensamento de Markova, conforme segue: “Os themata, esta categoria que se relaciona ao alter ego,
me remete ao conceito de tema de Moscovici (MOSCOVICI, 1992; MOSCOVICI; VIGNAUX, 1994/2000).
Considero que o tema — no plural os Themata - € o conceito mais importante da teoria das representa¢des sociais”
(SEIDMANN et al., 2012, p. 48).

20 Themata s&o conceitos dialdgicos que contribuem significativamente com o desenvolvimento tedrico da TRS,
como uma teoria do conhecimento social, e mostram o compromisso da teoria com a linguagem e a comunicacao
(MARKOVA, 2006, p.248).
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ird “faltar alguma coisa” (GIL, 2020). Suas praticas sdo mais complexas, incluindo as
representagdes do papel do professor, do estudante com e sem deficiéncia, do lugar em que a
escola estd inserida, do contexto politico, do momento em que se da uma situacao
didatica/pedagdgica, ou mesmo, de sua formagdo. Nessa formulagdo, “os sujeitos constroem
‘sistemas representacionais’ complexos para fazer frente as situagdes sociais mais complexas,
como a das praticas profissionais” (CAMPOS, 2017, p.43, grifos do autor).

Trazemos parte da fala de Campos (2017), para nosso objetivo de trabalho, quando
afirma que, para mantermos nosso olhar psicossocial, a investigacdo precisa comportar, ao
menos, dois estudos: “o estudo das representacdes sociais como um conjunto organizado de
significados que um grupo atribui a um objeto” (significado que os/as professores/as dao as
praticas docentes: inclusivas ou ndo); e “um estudo do contexto no qual esta representacao
emerge e tem funcionalidade, marcando a identidade do grupo e regulando as praticas”
(CAMPOS, 2017, p.44).

Diante da complexidade de se compreender o olhar psicossocial sobre a préatica
docente frente aos desafios das pedagogias da inclusdo, em tempos pandémicos e pos-
pandémicos, e seu impacto na identidade docente, propomos fazer uma reflexdo do que foi o
trabalho docente em tempos de pandemia, com trabalhos escritos no auge de sua incidéncia.

Dessa forma, os questionamentos estdo sempre no presente. Fizemos essa op¢do como
forma de destacar e reconhecer a legitimidade da fala dos sentimentos dos/as professores/as
participantes da pesquisa.

Assis (2021), apoiada no trabalho de Krawczyk (2020), ajuda-nos a pensar nessas
questdes, chamando-nos a atencao para 0s seguintes aspectos: a) “no formato remoto, ndo temos
tempos € espacos necessarios para uma transicdo imediata” [...]; b) “como arranjar, na casa,
espaco adequado para trabalhos e estudos individualizados, ja que a inexisténcia do siléncio
com as “videocalls” impede que uma mesa de jantar, quando caso ela exista, seja
simultaneamente utilizada por todos?” (ASSIS, 2021, p.5).

Assis (2021) pondera também por um tempo de planejamento; pois, segundo a autora,
0 sentimento de necessidade precisa ser acompanhado por planejamento, principalmente em se
tratando de um contexto pandémico. Outro ponto que a autora destaca, do texto de Krawczyk
(2020), é que difundiram, baseado na necessidade de se fazer sem planejamento, a ideia de que
EaD “nao tem nada a ver com a salde dos estudantes e docentes” (ASSIS, 2021, p.5).

Em novembro de 2020, o Ministério Publico do Trabalho (MPT) publicou a Nota
Técnica—GTCOVID19, em que “realiza nove consideracdes e 26 indica¢fes na defesa da satde

e demais direitos fundamentais de professoras e professores quanto ao trabalho por meio de
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plataformas virtuais e/ou em home office durante o periodo da pandemia” (ASSIS, 2021, p.5).
A autora destaca algumas dessas considerac¢fes, que aqui mencionamos, pois vai ao encontro
as contradi¢des impostas pela nova diretriz do trabalho remoto como solucéo para essemomento
de crise:

[]

3-Observar os parametros de ergonomia fisica e condi¢@es de trabalho previstos na
Norma Regulamentadora 17, Portaria MTh 3214, de 8 de junho de 1978, em especial
guanto aos equipamentos, mesas, cadeiras, a postura fisica, oferecendo ou
reembolsando os valores dos bens necessarios a garantia da integridade fisica;
4-Observar os pardmetros da ergonomia organizacional, principalmente aqueles que
levem em consideracdo as normas especificas de producdo, as operacOes a serem
realizadas, as exigéncias de tempo, a determinacdo do contetildo de tempo, o ritmo de
trabalho e conteddo das tarefas;

[]

8- Adequar, devido ao maior desgaste psicossomatico da ministracdo de aulas por
meios virtuais, a distribuicdo das atividades e dos tempos de trabalho;

9- Incentivar o respectivo aumento dos intervalos para repouso, seja na extensdo
destes ou na quantidade (MPT, 2020 p. 4-5);

[]

21-Adotar modelos de etiqueta digital em que se oriente alunas(os), responsaveis,
supervisoras(es) e diretoras(es), com especificacdo de horarios para atendimento
virtual da demanda, assegurando os repousos legais, o direito a desconexao do corpo
docente e a compatibilidade entre a vida familiar e profissional;

[]

23-Adotar modelos de etiqueta digital em que se oriente alunas(os), responsaveis e
supervisoras(es) sobre o respeito a liberdade de expressdo e de catedra, bem como
a proibicdo de atos de intimidacdo sistematica (assédio moral, bullying) no
ambiente pedagdgico virtual, seja verbal, moral, sexual, social, psicoldgico, fisico,
material e virtual, que podem se caracterizar pela presenca do orientador pedagdgico
ou coordenador sem o prévio conhecimento do professor ou professora, por insultos
pessoais, comentarios sistematicos e apelidos pejorativos, ameagas por quais meios,
expressdes preconceituosas, pilhérias, “memes”. (MPT, 2020 p. 7)

Como visto, o documento, elaborado pelo Ministério Publico, demonstra que nédo se
trata s de uma “aula remota”; pois, esse sistema exige postura, mobilia e equipamentos que
ndo gerem desgaste fisico e emocional dos profissionais.

O discurso e a imposi¢do de um ensino remoto de improviso, sem planejamento, s6
demonstram que 0s governos acabaram por implantar um sistema de excluséo, tanto para
docentes quanto para discentes.

A nosso ver, ndo implantou, mas reafirmou um sistema de exclusdo que ja existia,
devido a desigualdade e falta de oportunidades para todos. Na sociedade contemporanea, o/a
professor/a precisa respeitar, lidar e ensinar as criangas a conviverem com as diferencas,
jogando luz aqui para os estudantes que precisam de pedagogias de inclusdo mais efetivas,
mesmo sendo também - eles proprios - alvos dessa diferenca em seus contextos de trabalho. A
Nota Técnica do MPT (2020), também previu, em suas normativas, o atendimento as diferencas

dos docentes e discentes, dispondo que se deve:
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5- Garantir ao corpo de docentes e discentes com deficiéncia acesso a todos 0s
equipamentos, recursos de tecnologia assistiva e acessibilidade para que tenham
condigdes plenas para aplicar e/ou acompanhar métodos e técnicas pedagdgicas, bem
COMO acesso, entre outros recursos, a intérprete de Libras, legenda oculta e
audiodescrigdo, quando necessarios. (MPT, 2020 p. 4)

Partimos, entdo, da concepcdo de que essa necessidade de atendimento adequado as
pessoas com deficiéncia sempre existiu, ou seja, ndo surgiu na pandemia. E, em que ponto os/as
professores/as com deficiéncia e seus estudantes eram atendidos de forma plena? Essa garantia,
prevista na Nota Técnica, existia antes da pandemia? A situacdo de exclusdo de professores/as
e estudantes com deficiéncia s6 apareceu agora?

Assis (2021) faz um apanhado desse direito ao acesso a internet, indicando que:

Em 2014, foi promulgada a Lei n.° 12.965, o Marco Civil da Internet, que, em seu
artigo 4°, disciplina o uso da internet no Brasil, promovendo o direito de acesso a
internet a todos e a adesdo a padres tecnoldgicos abertos que permitam a
comunicacdo, a acessibilidade e a interoperabilidade entre aplicacBes e bases de
dados, entre outros. Destaca, no artigo 7°, que o acesso a internet é essencial ao
exercicio da cidadania e assegura diversos direitos ao usuario, com base nessa
premissa. (ASSIS, 2021, p.7)

Como na educacao, que € um direito de todos, ainda temos estudantes fora da escola. O
acesso a internet também ndo conseguiu alcancar esse objetivo, como descrito no Marco Civil
Regulatorio da Internet, estabelecido pela Lei. 12.965, de 23 de abril de 2014 (BRASIL, 2014).

Diante disso, seria necessario pensar que temos milhares de brasileiros sem recursos
tecnoldgicos adequados como celulares e computadores, e 0 oferecimento de planos de dados
para docentes e discentes ndo resolveria o problema.

Esse modelo de excluséo é interpretado por Sawaia (2001), quando discute o “carater

ilusorio da inclusao”, definindo que:

A sociedade exclui para incluir e esta transmutacdo é condicdo da ordem social
desigual, o que implica o carater ilusério da inclusdo. Todos estamos inseridos de
algum modo, nem sempre decente e digno, no circuito reprodutivo das atividades
econdmicas, sendo a grande maioria da humanidade inserida através da insuficiéncia
e das privagdes, que se desdobram para fora do econdmico. (SAWAIA, 2001, p.8)

Assim, percebemos que professores/as e estudantes tiveram muitos de seus direitos

negados nesse tempo de pandemia marcado por indiferenca e ideologia de mercado.
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Quanto as aulas no sistema remoto, com pequenas variages pontuais, as escolas
municipais e estaduais da Baixada Santista seguiram o plano da Secretaria de Estado da
Educacéo (SEE/SP) e do Conselho Estadual de Educacéo (CEE/SP).

Por seu turno, tais instituicdes governamentais foram orientadas pelo Comité Cientifico
do Estado, coordenado pela Secretaria Estadual de Saude- SP, que assim orientou as redes de

ensino, conforme o Quadro 3, a seguir:

Quadro 3: Orienta¢des do Comité Cientifico do Estado de SP

16/03/20 a 23/03/20 | Fechamento das escolas para aulas presenciais, escalonado.

03/04/20 Lancamento do Centro de Midias da educacao SP.

27/04/20 Distribuicdo de materiais impressos para 0s 3,5 milhdes de alunos das escolas
estaduais. Nesse mesmo dia foram iniciadas as aulas virtuais através do Centro de
Midia e da TV Cultura.

08/09/20 O governo estadual anunciou o retorno presencial para o ensino fundamental, com no
maximo 35% de alunos na escola, sendo permitido sistema de rodizio, obedecendo a
distancia de 1,5m entre os alunos em sala de aula. A presenca era facultativa, cabendo
aos pais ou responsaveis a decisdo de mandar ou ndo seus filhos para a escola.
03/11/20 As escolas foram autorizadas a reduzir o espaco entre estudantes para 1 metro e,
observando todos os protocolos exigidos pela pasta da Salde, a receber a

totalidade dos estudantes, mas apenas para estudantes do Ensino Médio e da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

01/21 As escolas abriram para recuperagdo presencial, porém seguindo sendo opc¢éo da familia
enviar os filhos para a escola.

08/02/21 Aconteceu a abertura das escolas estaduais e municipais para o ano letivo, mas ainda
sem os estudantes.

03/21 As escolas admitiram apenas estudantes mais vulneraveis, de acordo com o
CadUnico, especialmente para distribui¢do de merendas.

14/04/21 As aulas foram reiniciadas, com a capacidade méaxima de 35% de estudantes em sala de
aula.

07/21 Foi dedicado a recuperacgdo presencial.

02/08/21 Deu-se o0 inicio do segundo semestre letivo presencial, ainda com limitagéo de
presencas e de forma facultativa.

01/22 Gracas a reducdo de casos de covid-19, proporcionados principalmente pelo

avanco da vacinacgdo, que passou a contemplar também criancas entre 5 e 12 anos, a
Secretaria Estadual de Educacdo, em consonancia com as Secretarias Municipais,
passaram a trabalhar com a possibilidade de normalidade da volta as aulas
presenciais, sem rodizio e sem limitacdo de estudantes por turma.

Fonte: dados organizados pela autora e com base no site:
https://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/saiba-guais-as-medidas-do-governo-de-sp-para-0-combate-
ao-coronavirus-2/. Acesso em 02/2022.

Como complementacdo a pesquisa realizada, e que sera explicitada, no Capitulo 11,
optamos por fazer um estudo — anélise documental — das noticias veiculadas pelo Jornal “A
Tribuna” (AT), no periodo da pandemia, ou seja, durante dois (2) anos.

A busca dos dados foi realizada, utilizando-se dos termos: pandemia, escola publica e
ensino remoto. Foram encontrados 134 artigos, que foram agrupados em 13 grupos, de acordo

com o que era disponibilizado pelo Jornal e considerados aqueles que atendiam a nossa
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proposta. Esses achados serdo melhor explicitados no Capitulo 11 mais adiante. Aqui, seguem
o0s dados encontrados para conhecimento:

Quadro 4: Agrupamento de artigos do Jornal A Tribuna

Nomeagéo do agrupamento Numero de artigos
Retorno as aulas 35
Aulas remotas 21
Condicdes de trabalho 18
Alimentacdo 11
Governo 9
Defasagem 6
Aprovacdo 3
Ensino domiciliar 4
Pds-pandemia 4
Evasdo escolar 3
Opinido 3
Tecnologia 3
Descartados (ndo atenderam a proposta) 14

Fonte: Agrupamento realizado pela autora a partir de dados do Jornal “A Tribuna”.

Os dados foram analisados no Capitulo 1V, a partir do Quadro, intitulado “Dimensdes,
Categorias de Analise e Unidades de Sentido”, que sera descrito no Capitulo I11.

Retomamos, por fim, o objetivo geral de nosso trabalho que é “compreender as
representagcdes sociais/profissionais dos/as professores/as dos anos finais do ensino
fundamental a respeito da pratica docente em contexto de pandemia e pds-pandemia e suas
implicacgdes na reconstrucao da identidade docente a fim de que seja possivel abrir espagos para
pedagogias de inclusdo”. E, para alcanga-lo, propusemos, como objetivo especifico deste
primeiro Capitulo, contextualizar o cendrio brasileiro das politicas publicas educacionais a
partir de suas implicacdes na reconstrucdo da identidade profissional do professor.

Para atingir esse objetivo, abordamos, de inicio, o impacto social e econémico
causado pela pandemia, que desestabilizou as atividades humanas, agravando a desigualdade,
gerando sofrimento social e grave retrocesso, principalmente no cenario brasileiro, marcado por

necropolitica?* e negacionismo??. Seguimos com os ataques neoliberais a escola pdblica, em

21 O conceito de necropolitica, defendido por Achille Mbembe (2016), tem a ver com as formas de violéncia
perpetradas pelo Estado, em especial, contra as popula¢des mais pobres e as minorias raciais. Sob olhar de Mbembe
(2016) a respeito da leitura critica foucaultiana, este conceito pretende dar conta de explicitar as formas de
dominagdo no &mbito da l6gica neoliberal e 0 modo como a governamentalidade e suas tecnologias se impdem na
forma de reproducéo social do capitalismo.

22 O negacionismo, segundo Morel (2021), tem a ver com o negacionismo da pandemia da covid-19 e esta
relacionado com o crescimento da extrema-direita, produzindo o aumento da necropolitica. A autora aponta que
0S movimentos negacionistas vém ganhando forca nos ultimos anos, e é refor¢ado pelo movimento antivacina, o
terraplanismo, o0 negacionismo climatico, o negacionismo historico, e, dentre outros, 0 “negacionismo do racismo,
ancorado no mito da democracia racial” (MOREL, 2021, p. 2). O que significa que sdo diversos 0s movimentos
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que expomos a situacao brasileira, desde o Golpe de 2016, agravada pelo governo Bolsonaro e
pela crise sanitéria.

Vivemos uma proposta de apagamento dos discursos defensores da educacdo, da
reducdo de investimentos, da implantacdo do novo ensino médio e da implementacdo da Base
Nacional Curricular - BNCC (BRASIL, 2017). Além disso, também, foram definidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior, ou seja, a Base
Nacional Comum para a Formacéo Inicial (BNC-Formagcéo inicial), por meio da Resolucao
CNE/CP n.1, de 02 de julho de 2019 (BRASIL, 2019); e a Resolugdo CNE/CP n. 1, de 27 de
outubro de 2020, que institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagdo Continuada, 2020) (BRASIL, 2020). E,
atualmente, em 12 de mar¢o de 2024, ainda, surgiu o Parecer CNE/CP n. 4/2024, seguido da
Resolucdo CNE/CP n. 4, em 29 de maio de 2024. As mudancas se efetivaram enquanto
disposicOes legais, mas sem uma negociacdo com as entidades e/ou associa¢fes educacionais.
O que exigi de nos, educadores, uma acdo mais efetiva frente ao novo governo, em uma
tentativa de revogacdo de tais arbitrariedades.

Neste sentido, mencionamos a Nota da Anfope sobre o Parecer CNE/CP n. 4/2024
(ANFOPE, 2024), mas de pouco adiantou, porque um tempo depois foi homologada a
Resolucdo CNE/CP, que, como registramos, compde-se de muitos aspectos conservadores em
seu contetido conforme a Anfope explicita neste seu documento.

Por fim, encerramos este Capitulo, demonstrando a importancia do estudo do olhar
psicossocial sobre a pratica docente, entendendo que o professor € um sujeito social que esta
inserido em um espaco social que ¢ a escola, onde comunga de seus conhecimentos, atitudes e
valores. E, também, compreendemos como os efeitos da pandemia, aqui relatados, trouxeram
dificuldades de trabalho aos professores/as e interferiram na préatica e na identidade docente. O
que confirma que a identidade docente € o resultado de processos historicos, vividos pelos/as
professores/as, atrelados as politicas publicas vigentes e as representacfes sociais dominantes.
E que desenvolver um olhar psicossocial sobre esses efeitos da pandemia e das politicas
educacionais na reconstituicdo identitaria do/a professor/a tem a ver, como afirmam Abdalla e
Villas Boas (2018), com as dimensfes normativas que sao impostas pelas politicas, e, também,
com as “relagdes de forca e de sentido na construcéo do espago social da educagdo” (p. 29-32).

Assim, caminhamos para o Capitulo seguinte, que tem, como objetivo, “compreender 0

olhar do professor sobre si mesmo, suas praticas e necessidades no contexto da pandemia e pds-

de negacionismo, tornando um fenémeno bem complexo, em especial, quando se quer estudar a reconstrugdo das
identidades pessoas e profissionais, em especial, a do/a professor/a, como em nosso caso.
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pandemia”. Perseguindo esse objetivo, propomos discutir os conceitos de representacdes
sociais e profissionais, identidade profissional e profissionalidade docente; assim como
pretendemos compreender as concepgdes de necessidades e perspectivas dos/as professores/as
no sentido de se desenvolver pedagogias de incluséo.
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CAPITULO II

DOS PRESSUPOSTOS TEORICOS PARA COMPREENDER O OLHAR DO/A
PROFESSOR/A SOBRE SI MESMO, SUAS PRATICAS E NECESSIDADES NO
CONTEXTO DA PANDEMIA E POS-PANDEMIA

O que Bourdieu (2011, p.95-96) chamaria de “espago social e suas transformagdes”,
Moscovici (2001, p.62) denominaria “uma vida social em via de se fazer”.
(ABDALLA; VILLAS BOAS, 2018, p.25)

Para efeito deste trabalho, este Capitulo busca discutir alguns principios e nocGes das
teorias de Moscovici (1978, 2012, 2015) e Bourdieu (1997 [2018], 1998a, 1998b) no sentido
de compreender o significado das representacdes sociais e do espaco social na (re) construcao
identitaria do/a profissional professor/a, assim como em suas praticas pedagodgicas.

Nesta direcdo, também, estardo contribuindo alguns aspectos da teoria sociologica da
identidade, de Dubar (1997 [2005], 2006 [2009], 2020). Para compreender, melhor, as
aproximacdes entre essas abordagens tedricas, utilizaremos alguns dos estudos desenvolvidos
por Abdalla (2004, 2008, 2013, 2016b, 2017a, 2019) e Abdalla e Villas Bdas (2018).

Abdalla (2017a) propde tecer uma “estenografia conceitual” usando a terminologia
de Bourdieu e “um mapa de relagdes”, de acordo com Moscovici, para apresentar 0s “conceitos
de representacdo social e habitus” (p.5). Nesta linha de pensamento, Abdalla ¢ Villas Boas
(2018, p. 16) fazem uso desses “[...] quadros conceituais para favorecer o debate acerca dos
processos de mudanca no campo educacional” (ABDALLA; VILLAS BOAS, 2018, p.16).

Ja, em 2018, quando Abdalla e Villas Bodas (2018) propuseram tal estudo, estdvamos
mergulhados na crise educacional que abarcava o pais, desde o Golpe de 2016%, e neste
momento, nos anos referentes a pandemia (inicio 11/03/2020 e término 05/05/2023), ainda
imersos nas consequéncias da crise sanitaria do coronavirus. Como Abdalla e Villas Bbas
(2018) acentuam, as angustias tém aumentado tanto no espago social quanto nas questdes
relacionadas a identidade profissional, levando a afirmag¢do de que “a questdo da mudanca tem
se tornado um problema epistemologico para a educagao” (p. 17).

Assim, voltando ao nosso objetivo geral, para compreender as representacdes

sociais/profissionais dos/as professores/as dos anos finais do ensino fundamental a respeito da

23 Golpe juridico-parlamentar que levou Temer ao poder sem nunca participar de uma eleigdo. Colocou o pais em
situacdo de um governo ilegitimo e biénico. Com o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, sai de cena o
desenvolvimentismo, cedendo lugar a uma retomada do liberalismo econémico na politica brasileira (FREITAS,
2018).
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pratica docente em contexto de pandemia e pds-pandemia e suas implicagdes na reconstrugdo
da identidade docente, a fim de que seja possivel abrir espacos para pedagogias de incluséo,
colocamos o foco, neste Capitulo, nos seguintes objetivos especificos: compreender o olhar do
professor sobre si mesmo, suas praticas e necessidades no contexto da pandemia e pés-
pandemia e identificar os elementos que fragilizam a identidade docente principalmente frente
aos desafios de se pensar em pedagogias de inclusdo em contextos de incerteza®*,

Neste sentido, primeiro, trataremos das nocdes de representacfes sociais, em
Moscovici (2012, 2015) e de representacGes profissionais, em Blin (1997). Em um segundo
momento, discutiremos a abordagem societal, em Doise (1989, 2002) e suas relacbes com a
teoria bourdieusiana. Em um terceiro momento, colocaremos o acento na nog¢do de identidade
pessoal/profissional e no conceito de profissionalidade. E, por ultimo, abordaremos as
necessidades e perspectivas dos/as professores/as a partir das pedagogias de inclusao, refletindo

se sera possivel um novo olhar sobre as préaticas pedagdgicas e didaticas.

2.1 Das nocoes de representacdes sociais e representacdes profissionais
NoOs pensamos através de uma linguagem, nds organizamos nossos pensamentos, de
acordo com um sistema que esta condicionado, tanto por nossas representaces, como
por nossa cultura. (MOSCOVICI, 2015, p.35)

Refletir sobre o olhar representacional dos/as professores/as sobre si mesmos, suas
praticas e necessidades, é um grande desafio no contexto atual. Principalmente, se pensarmos
em como esses desafios agem na constituicdo da identidade desses profissionais que, como diz
Moscovici, na epigrafe acima, estdo inseridos num sistema ja condicionado, por representacées
e pela cultura. Dessa forma, é necessario compreender como se dao as representacdes sociais
partilhadas pelos sujeitos em seus grupos de pertenca (PLACO; SOUZA, 2012).

Foi a partir da obra A Psicandlise, sua imagem e seu pubico, de 1961, que Serge
Moscovici definiu o conceito de representagdes sociais, redefinindo um campo da Psicologia
Social. Entendemos, junto com este autor, que as representacdes sociais fazem parte do
conhecimento do senso comum, e “[...] elas sdo impostas sobre nods, transmitidas e sdo o produto
de uma sequéncia completa de elaboracdes e mudancas que ocorrem no decurso do tempo e séo

0 resultado de sucessivas geragdes” (2015, p.37).

24 Abdalla (2021) trata desses contextos de incerteza, quando desenvolve reflexdes sobre as estratégias possiveis
para a educacdo em tempos de pandemia. Assinala que a incerteza tece relagfes com a exclusao, e aponta para a
necessidade de que se fomentem pedagogias de inclusao nestes tempos dificeis e para além deles.
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Além disso, as representacfes sociais, ao “tornar familiar o que ndo ¢ familiar”
(MOSCOVICI, 2015, p. 20), tentam construir relagdes entre os simbolos e a realidade. E, assim,

descreve Moscovici (2012, p. 39):

As representagdes sociais sdo entidades quase tangiveis; circulam, se cruzam e se
cristalizam continuamente através da fala, do gesto, do encontro no universo
cotidiano. A maioria das relac@es sociais efetuadas, objetos produzidos e consumidos,
comunicagfes trocadas estdo impregnadas delas. Como sabemos, correspondem, por
um lado, a préatica que produz tal substancia, como a ciéncia ou 0s mitos correspondem
a uma pratica cientifica ou mitica.

Nesta definicdo, o autor demarca o campo das representacdes e sua origem, sendo por
no6s usadas como uma maneira de ver o mundo, de dar sentido ao mundo que nos cerca através
de simbolos, imagens e palavras, de forma coletiva ou individual. Segundo Moscovici (2015),
as representacOes sociais possuem duas funcfes: elas convencionalizam objetos, pessoas ou
acontecimentos, dando a eles uma forma definitiva, localizada numa categoria € num
determinado modelo; e, séo prescritivas, impondo sobre n6s uma tradi¢ao que determina o que

deve ser pensado. Sendo vista, portanto, como:

[...] uma maneira especifica de compreender e comunicar o que nés ja sabemos. Elas
ocupam, com efeito, uma posicdo curiosa, em algum ponto entre conceitos, que tém
como seu objetivo abstrair sentidos do mundo e introduzir nele ordem e percepcdes,
que reproduzam o mundo de uma forma significativa. Elas sempre possuem duas
faces, que sdo interdependentes, como duas faces de uma folha de papel: a face iconica
e a face simbdlica. (MOSCOVICI, 2015, p.46)

Assim, para Moscovici (2012, p. 60): “Trata- de uma construcao logica”; pois, “no real,
a estrutura de cada representacdo nos parece desdobrada, ela tem duas faces tdo pouco
dissociaveis quanto o retro e o verso de uma folha de papel: a face figurativa e a face simbolica”,

que, segundo este autor, pode ser representada pela Figura 1:

Figura 1: Estrutura da representacéo

Representagéo

Significagdo

Fonte: elaborado pela autora com base em Moscovici (2012, p.60).

Neste sentido, Moscovici (2012, p. 60) entende que: “[...] a representacéo transmite a

qualquer figura um sentido e a qualquer sentido, uma figura” (grifos nossos). E reforca, ainda,
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que: “Os processos que entram em jogo “[...] t€m a fung@o de recortar a figura e de carrega-la
de sentido, e de inscrever um objeto em nosso universo, isto €, naturaliza-lo e dar-lhe contexto
inteligivel, ou seja, interpretad-lo” (MOSCOVICI, 2012, p.60).

Moscovici (2012, p. 28) tambeém nos ajuda a pensar que:

[...] a representacdo social é um corpo organizado de conhecimentos e uma das
atividades psiquicas gracas aos quais os homens tornam a realidade fisica e social
inteligivel, se inserem em um grupo ou relagdo quotidiana de trocas e liberam os
poderes de sua imaginagao.

Jodelet (2016, p.1261) complementa esse pensamento, afirmando que “a representagao
estabelece, portanto, um vinculo entre um sujeito, individual ou social, e um objeto que ela
substitui; dai seu carater simbolico”.

Para nossos estudos, entender o conceito de representacéo social é significativo, uma
vez que pretendemos investigar e analisar as representagdes sociais de professores/as frente aos
desafios do contexto da pandemia e pos-pandemia no enfrentamento de suas praticas
pedagdgicas, na intencdo (ou ndo) de abrir espacos de inclusao apesar do cenario politico-social
e sanitario que se imp0s e, por vez, se impde nos dias de hoje.

Por outro lado, quando Moscovici (2015, p. 56) diz que “as pessoas banidas ou remotas
[...] possuem caracteristicas imaginarias, preocupam e incomodam, porque estao aqui, sem estar
aqui”, remete-n0s a0 pensamento da proposta inclusiva, que se expande no Brasil desde a
Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), que universalizou a escola brasileira, fazendo da
educacdo um direito de todos (Art.205).

Desde entdo, as escolas brasileiras tém se debrugado sobre esse universo do ndo familiar,
do “ser semelhante, embora sendo diferente”, em que “o medo do que é estranho é
profundamente arraigado” (MOSCOVICI, 2015, p.56), em relacdo aos estudantes com
deficiéncia, principalmente, em contexto de crise sanitaria como vivenciamos.

Lidar com as diferencas, em contexto naturalmente excludente, tanto para estudantes
como para professores/as, ndo tem sido tarefa facil (o0 que ja ndo era antes, como relatado na
minha pesquisa de Mestrado). Para este enfrentamento, Moscovici (2012) contribui para
compreendermos em que sentido as representacfes sao sociais. Nesta perspectiva, este autor
nos ensina que: “[...] a representagdo social se mostra como um conjunto de proposicdes, de
reacOes e de avalia¢bes que tocam pontos particulares, ditos aqui e ali [...]”. E ele, ainda, afirma
que “[...] essas proposicdes, relaces e avaliacbes sdo organizadas de maneira diferente

conforme as classes, as culturas ou os grupos [...]” (p. 62). Além disso, Moscovici (2012)
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explicita que esse universo possui trés dimensdes, que vao servir de base para a analise

dimensional das representacOes, a saber: a atitude, a informacéo e o campo de representacao

ou imagem.

Abdalla (2008), com base em seus estudos de Moscovici e Bourdieu, assim, as define:

A atitude constitui, segundo Moscovici, a dimensdo mais duradoura presente nas
representacoes. [...] Trata-se de uma dimenséo estruturada face ao objeto que integra
0s niveis afetivos e emocionais do sujeito. E uma disposicéo para a agio —habitus —
em uma abordagem bourdieusiana.

A informac&o diz respeito aos conhecimentos do sujeito sobre o objeto representado.
E em que medida essas representac@es sociais influenciam os comportamentos e as
praticas, € a preparagao para agao.

O campo de representacdo ou imagem constitui a organizacdo hierarquica dos
elementos que compdem a representacdo social. Nesta dimensdo, integram-se
coordenadas sociais, 0 espaco e 0 tempo, em sintese todos os elementos para
contextualiza o objeto representado. E a definicio de novas possibilidades de agéo e
as representacgdes que as legitimam. (ABDALLA, 2008, p.20)

Sendo assim, as dimensGes propostas por Moscovici (2012) foram representadas por

Abdalla (2008) conforme a Figura 2, a seguir:

Figura 2: Analise dimensional das Representacfes Sociais

Informacéo

Atitude

Campo de Representacao/Imagem

Fonte: elaborado pela autora com base em Abdalla (2008).

Para essa nossa proposta de estudo em construgdo, a atitude seria a tomada de posicao

do/a professor/a frente aos desafios da pratica em contexto de pandemia e pds-pandemia. A

informacé&o seria 0 que o professor percebe de suas praticas nesse contexto de pandemia e pos-

pandemia. E o campo de representacdo/imagem vem das tensdes internas da qual se originam

as percepcdes e 0s conceitos que vao determinar a pratica pedagdgica/docente e suas

implicacdes na reconstrucio da identidade profissional. E 16gico que esta é uma forma didatica
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de expor as dimensGes das representacGes sociais, que poderiam, também, se iniciar pelas
informagdes que temos do mundo em nossa volta, do campo de representagdes ou imagens que
fazemos dele e da atitude que tomamos, quando fazemos nossas escolhas ou tomamos nossas
decisdes ou posicdes neste “mapa de relagdes”. Para Moscovici (2012, p. 28): “O mapa das
relacOes e interesses sociais é legivel, a cada instante, através das imagens, das informacdes e
das linguagens”.

Nesta direcdo, podemos dizer que existem mecanismos que auxiliam no entendimento
deste “mapa de relagdes” e das representacdes sociais que nele se desenvolvem. Mas, para isso,
é preciso entender que as representacdes sociais se desenvolvem a partir de dois processos: a
ancoragem e a objetivacdo. Para Moscovici (2015, p.60-61), “o primeiro mecanismo tenta
ancorar ideias estranhas, reduzi-las a categorias e a imagens comuns, coloca-las em um
contexto familiar”; e “o segundo mecanismo é objetiva-las, isto é transformar algo abstrato em
algo quase concreto, transferir o que esta na mente em algo que exista no mundo fisico” (grifos
do autor).

A objetivagdo consiste em tornar real um conceito. Moscovici (2015, p. 71) afirma
que, “objetivar € descobrir a qualidade icbnica de uma ideia, ou ser impreciso, é reproduzir um
conceito em uma imagem”. Objetivar ¢ a arte de transformar uma representacdo na realidade

darepresentacdo. A objetivacao, conforme Bertoni e Galinkin (2017), implica trés movimentos:

« selecdo e descontextualizacdo: do conjunto total de informacdes, os sujeitos retiram
algumas a partir de conhecimentos anteriores, valores culturais ou religiosos, tradicao
cultural, experiéncia prévia etc.;

« formacéo do ndcleo figurativo: é a construgdo de um modelo figurativo, um ndcleo
imaginante a partir da transformacédo do conceito;

« naturalizacdo dos elementos: os elementos que foram construidos passam a ser
identificados como elementos da realidade do objeto. (BERTONI; GALINKIN, 2017,
p.104)

Para Jovchelovitch (2011), a objetivacdo condensa significados diferentes e, por
conseguinte, estd situada no campo das acOes praticas. Para Vala (2004, p. 468), estudar a
objetivacdo é “estudar as relac@es entre os elementos de uma representagio”.

A ancoragem ou amarracdo transforma a ciéncia em conteudo atil para todos
(MOSCOVICI, 2012, p.156); ou seja, ela € a classificacdo, o que d4 nome a alguma coisa. “A
representacdo €, fundamentalmente, um sistema de classificacdo e de denotacédo, de alocacédo
de categorias e nomes” (MOSCOVICI, 2015, p.62).
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Durante o processo de ancoragem, 0 objeto é reajustado para que se enquadre em
categoria conhecida para adquirir as caracteristicas da mesma. Isso implica, conforme Bertoni
e Galinkin (2017, p. 104):

« atribuicdo de sentido: ha o enraizamento de uma representagdo em uma rede de
significados articulados e hierarquizados a partir de conhecimentos existentes. Um
sentido e um nome sdo atribuidos ao novo objeto;

« instrumentalizagdo do saber: possibilita um valor funcional a representacdo, na
medida em que se torna uma teoria de referéncia, possibilitando a traducdo e
compreensdo do mundo social;

* enraizamento no sistema de pensamento: as novas representagfes se inscrevem em
um sistema de representagdes preexistentes, tornam-se familiares, a0 mesmo tempo
em que transformam o conhecimento anterior. Assim, o sistema de pensamento
preexistente ainda predomina e serve como referéncia para 0s mecanismos de
classificacdo, comparagdo e de categorizagdo do novo objeto.

Assim, o0 objetivo da ancoragem e da objetivacdo é trazer as representagdes do senso
comum, tornando-as compreensiveis pela ciéncia sem alterar o seu universo de originalidade.
O processo de objetivacédo e ancoragem compdem, desse modo, a formacdo e o funcionamento
das representagdes sociais. A objetivacdo, quando permite compreender como no senso comum
as palavras e os conceitos sdo transformados em coisa; e a ancoragem, quando se refere a
transformacdo do ndo-familiar em familiar, ambos se manifestando nos comportamentos, nas
comunicacdes e na explicacdo do cotidiano (VALA, 2004).

Disposta a dimensdo das representagdes sociais, passamos a compreensao das
representacdes profissionais; pois, como nos diz Abdalla (2017a, p.176), “para entender o
significado das ‘representacdes profissionais’ seria necessario compreender, antes de tudo, a
nocao de ‘representacdes sociais’” (grifos da autora).

Nesse contexto, as representacOes profissionais sdo definidas por Blin (1997, p. 89),
como “conjuntos de cogni¢des descritivas, prescritivas ¢ avaliativas relativas aos objetos
significativos e uteis a atividade profissional e organizados num campo estruturado
apresentando uma significacdo global”?® (traduc&o nossa).

Espindola e Maia (2021) enfatizam que, para Blin (1997), os individuos exercem suas
atividades em contextos institucionais, e estes vivem em permanente negociacdo para
exercerem suas praticas, que sdo elaboradas na a¢do e comunicacdo profissional. Ou seja, as
representacdes profissionais ocorrem em situacdes de trabalho, permeadas pelas condi¢des em

que sdo exercidas.

A0 comentar sobre as « representagdes sociais », Blin (1997. p. 89) as define: « comme des ensembles de
cognitions descriptives, prescriptives et évaluatives portant sur des objets significatifs et utiles & l'activité
professionnelle et organisés en un champ structuré présentant une signification globale ».
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Segundo as autoras, as representac¢des profissionais “exprimem-se na regularizacéo do
pensamento profissional pelo contexto social de sua existéncia e pela histéria dos grupos
profissionais” (p.143).

Nesta direcao, Blin (1997, p. 91) declara que as “representagdes profissionais” tendem a
ter trés dimensOes: a funcional, que se refere a pratica, ou seja, ao “exercicio da atividade
profissional”’; a contextual, que diz respeito a organizacéo e aos papeis dos agentes sociais que
14 trabalham e, também, ao que significa a instituicdo, ou seja, quais sdo suas finalidades,
ideologias e valores; e a identitaria, que passa pela (re)constituicdo identitaria, no caso, o que
tem a ver com as suas motivacdes, necessidades, competéncias e compromissos com aquele
contexto de atuacdo profissional. A Figura 3, a seguir, ilustra as ideias de Blin (1997, p. 91) em

relacdo a essas trés dimensdes das representacdes profissionais:

Figura 3: As dimensdes das representacdes profissionais

el e,

D

Représentations Professionnell

DIMENSIONS

Dimension
contextuelle

Objets susceptibles d'étr Organisation Institution missions
activés dans l'exercice d statuts et roles finalités compétences
l'activité professionnel!diZ établissement idéotogies gualités :

équipe valeurs molivations

Fonte: Blin (1997, p.91).

Sendo assim, a dimenséo funcional (pratica) refere-se a objetos que possam ser ativados
no exercicio da atividade profissional; a dimensdo contextual relaciona-se com a organizacéo,
instituicdo, quadros de atividades, finalidades, ideologias e valores; e, por fim a dimensao

identitaria diz respeito aos ideais profissionais: missdes, competéncias, qualidades e

motivacdes.
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Estas dimensdes “colaboram para a constru¢cdo de um saber profissional e para a
orientacdo das condutas e das praticas profissionais” (SILVA, 2003, p. 90); e, também, com um
pensamento sobre a profissionalidade docente e/ou habitus profissional, que discutiremos mais
a frente neste Capitulo.

Percorrendo o caminho que entrelaca com nossa investigacao, buscamos também, em

Blin (1997), desvendar o que o autor nos propde como fungdes das representacées profissionais
que podem nos ajudar no contexto das praticas docentes:

v Funcéo cognitiva: segundo Blin (1997, p. 94), as representacdes se configuram
em sua fungdo cognitiva, quando “[...] participam com outras cogni¢des na
construcdo de um saber profissional: este saber ¢é diferente do saber cientifico e do
saber de senso comum — porque € produzido no contexto da atividade profissional.
[...]”. Constitui “a base das comunicagdes profissionais sem que sejanecessario
que as partes interessadas a definam. [...] Esta forma de saber é mais desenvolvida
e mobilizada nas atividades profissionais do que os saberes cientificos ou técnicos
de referéncia que sdo imprecisos, ndo controlados ou ignorados. [...] . O seu papel
na atividade profissional torna-o um saber altamente prescritivo”?® (traducio

nossa);

v Funcdo identitaria: Blin (1997, p. 94) considera que as representacoes
profissionais também “[...] definem as identidades profissionais e protegem a
especificidade dos grupos intra e interprofissionais™?’ (traducdo nossa). O autor
argumenta que isso acontece, em especial, “[...] quando memorizam sob a forma
de ‘engramas®® simbodlicos’ as identidades construidas pelos processos de
socializagdo profissional”?®. Entretanto, aponta Blin (1997, p. 94), “[...]
salvaguardam a especificidade e as vantagens do grupo profissional face a outros

grupos de pressao susceptiveis de interferir no dominio. Mas dentro de um mesmo

%6 Conforme anuncia Blin (1997, p. 94), as representagdes profissionais assumem uma fungéo cognitiva, quando:
«[...] participent avec d'autres cognitions a la construction d'un savoir professionnel: ce savoir, différent du savoir
scientifique et du savoir de sens commun - car produit dans le contexte de l'activité professionnelle. [...]. Il constitue
la base des communications professionnelles sans qu'ilsoit nécessaire, aux acteurs concernés, de la définir.[...]
Cette forme de savoir est d'autant plus développée et mobilisée dans les activités professionnelles que les savoirs
scientifiques ou techniques de référence sont flous, non maitrisés voire ignorés. [...]. Son rdle dans l'activité
professionnelle en fait un savoir hautement prescriptifs.

27 Segundo Blin (1997, p. 94), as representacOes profissionais « définissent les identités professionnelles et
proteégent la spécificité des groupes intra et interprofessionnels ».

28 Conforme Silva e Filho (2003, p. 104), os “engramas” sio as memorias estabelecidas “no decorrer da vida” e o
“aprendizado” tem a ver com a “aquisi¢do de novos engramas”.

29 Ainda, conforme Blin (1997, p. 94): «<En mémorisant sous forme d' «engrammes symboliques» les identités
construites par les processus de socialisation professionnelle ».
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campo profissional, marcam também as identidades, as ideologias, os territorios e
participam em jogos e questdes institucionais® (traducéo livre);

v Funcdo orientadora: seria, segundo Blin (1997, p. 94), quando as representaces
profissionais “[...] orientam as condutas e guiam as praticas profissionais na
producgé@o de um sistema de expectativas e antecipacdes, selecionam e filtram as
informacOes provenientes da realidade para conformar as préticas as
representacdes®” (tradugdo livre). Mais adiante, o autor afirma que essas
representacdes “[...] intervém diretamente na definicdo da finalidade da situagao
profissional, orientando a escolha de a¢des cognitivas para realizar uma tarefa”>?

(traducéo livre). Além disso, quando Blin (1997, p. 94) reflete sobre as normas e

as regras do contexto de trabalho, ele também afirma que “as representagdes

profissionais s3o prescritivas das praticas instituidas, mas também instituintes®”;

v Funcao da justificacdo: para Blin (1997, p. 95), “as representagdes profissionais
permitem, a posteriori, justificar as tomadas de posicdo e as praticas
profissionais™®* (tradugdo livre). Também, como afirma o autor: “[...] elas
explicam e legitimam, para o individuo, suas posicdes e «rotinas» entendidas
como encadeamento automatizado de condutas, aplicavel a uma classe de
situagdes”®® (p. 95) (traducdo livre). E, por outro lado, continua o autor (1997, p.
95): “Na comunicacdo profissional, elas reforcam as afiliacdes a grupos e mantém

as distancias sociais entre os diferentes grupos do setor®® (traducio livre).

Pensando nessas quatro funcdes e nas trés dimensdes das representacdes profissionais,

caminhamos junto com Abdalla (2017b, p.138), quando afirma que elas, ao mencionar

30 « [...] sauvegardent la spécificité et les avantages du groupe professionnel face aux autres groupes de pression
susceptibles d'interférer sur le domaine. Mais a l'intérieur d'un méme champ professionnel, elles marquent aussi
les identités, les idéologies, les territoires et participent des jeux et enjeux institutionnels » (BLIN, 1997, p. 94).
31 « [...] orientent les conduites et guident les pratiques professionnelles: en produisant un systéme d'attentes et
d'anticipations, elles sélectionnent puis filtrent les informations provenant de la réalité pour conformer les pratiques
a la représentation » (BLIN, 1997, p. 94).

32 « [...] interviennent directement dans la definition de la finalité de la situation professionnelle, orientant le
choix de démarches cognitives pour effectuer une tache » (BLIN, 1997, p. 94).

33 «[...] les représentations professionnelles sont prescriptives des pratiques instituées mais aussi instituantes »
(BLIN, 1997, p. 94).

34 « Les représentations professionnelles permettent, a posteriori, de justifier les prises de positions et les praticques
professionnelles » (BLIN, 1997, p. 95).

35«[...] elles expliquent et légitiment, pour l'individu, ses positions et ses ‘routines’ entendues comme emboitement
automatisé de conduites, applicable a une classe de situations » (BLIN, 1997, p. 95).

% Dans la communication professionnelle elles renforcent les appartenances groupales et maintiennent les
distances sociales entre les différents groupes du secteur (BLIN, 1997, p.95).
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Bourdieu (1996), “levam-nos a pensar em [...] espaco do que € possivel, concebivel, nos limites
do campo”, a fim de “compreender o conceito de habitus profissional” (p. 138).

Esclarecemos que, nesta Tese, entrelagaremos a TRS de Moscovici (2012) com as
contribuicbes de Doise (1989, 2002), que tem como objetivo conectar o individuo ao coletivo,
de maneira a explicitar a ordem individual e a ordem da sociedade, com base em sua abordagem
societal e as reflexdes de Bourdieu (1997, 1998a, 1998b).

2.2 Da abordagem societal de Doise as aproximacdes com Bourdieu

Doise (1989, 2002) era um colaborador de Serge Moscovici. Sua abordagem trouxe
uma base complementar, chamada de socioldgica, vinda da perspectiva de Pierre Bourdieu.
Quando Doise (1989, p. 242-261) escreve o texto “Attitudes et représentations sociales”, no
livro organizado por Jodelet (1989), intitulado “Les Représentations Sociales”, ¢ possivel
compreender algumas das aproximacdes de Doise (1989, 2002) com Bourdieu (1997, 1998a,
1998b. 2006). A primeira delas tem a ver com as reflexdes de Doise (1989) a respeito das
representacdes sociais, consideradas por ele como “tomadas de posi¢des simbdlicas”, o que se
assemelha com a teoria bourdieusiana, conforme segue: “As representacdes sociais sdo sempre
tomadas de posicdes simbolicas, organizadas de diferentes formas, por exemplo, como
opinides, atitudes ou estereotipos, dependendo da sua imbricacdo nas diferentes relacdes
sociais” (traducdo livre®”) (DOISE, 1989, p. 249).

Também, ha outras aproximacdes de Doise (1989) com Bourdieu (1997, 1998a, 1998b,
2006), quando introduz, em sua abordagem societal, que ha principios organizadores das
relacdes simbolicas, que sdo principios relacionais, e que constituem um campo de trocas
simbdlicas e as representacdes desse campo.

Neste sentido, Doise (1989, p. 250) expressa que: “[...] as representagdes sociais sao
os principios organizadores destas relaces simbdlicas entre atores sociais, sdo, portanto,
principios relacionais que estruturam as relacdes simbdlicas entre individuos ou grupos,
constituindo ao mesmo tempo um campo de troca simbolica e uma representacdo deste campo”

(traducdo livre®®). E, neste caminho, define seu objetivo:

37 Em francés: « Les représentations sociales sont toujours des prises de position symboliques, organisées de
manieres différentes, par exemple, comme des opinions, des attitudes ou des stéréotypes, selon leur imbrication
dans des rapports sociaux différents » (DOISE, 1989, p. 249).

38 Em francés: « [...] les représentations sociales sont les principes organisateurs de ces rapports symboliques entre
acteurs sociaux, il s'agit donc de principes relationnels qui structurent les rapports symboliques entre individus ou
groupes, constituant en méme temps un champ d'échange symbolique et une représentation de ce champ ».

(DOISE, 1989, p. 250).
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[...] articular explicagbes no nivel do individuo e explicagbes de ordem social,
mostrando como o individuo dispde de processos que lhe permitem funcionar em
sociedade e, de uma maneira complementar, como as dinamicas sociais,
particularmente interacionistas, posicionais ou de valores e de crengas gerais,
orientam o funcionamento desses processos. (DOISE, 2002, p.27)

Além disso, Doise (1989, p. 250) compreende, também, que “as representagdes sociais
se desenvolvem através e nas relagdes de comunicacéo [...]” (tradugdo livre®®). Para Doise
(1989), a comunicacdo exerce uma fungdo reguladora das relacdes que ocorrem entre 0s
sujeitos. O que demonstra que os individuos, em sociedade, sdo orientados por dindmicas
sociais (interacionais, posicionais ou de valores e crengas).

Dessa forma, a abordagem societal integra quatro niveis de analise, descritas por Doise
(2002, p.28), e que podem ser observados no Quadro 5, a seguir:

Quadro 5: Niveis de analise de estudo das RS segundo a abordagem societal

1° Processos intraindividuais Analisa como os individuos organizam suas experiéncias com o meio
ambiente.

2° Processos interindividuais e | Busca na interacdo os principios explicativos tipicos das dinamicas
situacionais sociais.

3° Processos intergrupais Parte das diferentes posi¢des que os individuos ocupam nas relacGes
sociais e analisa como essas posi¢des modulam os processos do
primeiro e do segundo niveis.

4° Processo societal Enfase nos sistemas de crencas, representacdes, avaliacées e normas
sociais, adotando o pressuposto de que as produgdes culturais e
ideoldgicas, caracteristicas de uma sociedade ou de certos

grupos, déo significacdo aos comportamentos dos individuos e
criam as diferenciagBes sociais, a partir de principios gerais.

Fonte: Quadro criado pela autora a partir do referencial teérico (DOISE, 1989, 2002).

Esses quatro niveis foram investigados por Doise (2002) e colaboradores em estudos
das relacdes intergrupais. Destacamos, também, que, para Almeida (2009), a analise das
RepresentacOes Sociais (RS), a partir desses niveis propostos por Doise, compreende a nocao

de RS como principio gerador de tomada de posicdo. Assim, a autora explicita que:

O conteudo das representacdes depende das relagbes entre 0s grupos, na medida em
que serve para justificar certo modo de encadeamento das relages, mantendo, ao
mesmo tempo, a especificidade e a identidade de cada grupo. Isso ndo significa que a
representacdo apenas segue - adaptando-se e justificando - o encadeamento da
interagdo, mas ao contrario, ela intervém, antecipando-o ativamente, na determinagéo
deste encadeamento. (ALMEIDA, 2009, p.725)

39 Em francés : « [...] les représentations sociales s'élaborent a travers et dans les rapports de communication [...] »
(DOISE, 1989, p. 250).
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Também, a autora afirma que a proposta de Doise a partir desses quatro niveis faz com
que compreendamos a no¢do de RS como “[...] principios geradores de tomadas de posicao,
ligados as inser¢des sociais especificas, organizando os processos simboélicos que interferem
nas relagdes sociais” (ALMEIDA, 209, p 724). Diante disso, e no ambito dos estudosintergrupais,
é que Almeida (2009, p. 726) afirma que Doise “contribui para a compreensdo dofuncionamento
das identidades coletivas e individuais”.

Retomamos, assim, as aproximacOes de Doise (1989, 2002) com Bourdieu, no
entendimento de que as “representacdes sociais” sao consideradas como “tomadas de posi¢des
simbolicas” ou “principios organizadores das relacfes simbdlicas entre 0s atores sociais”, € que
constituem um “campo de trocas simbolicas” e uma “representacdo desse campo”. E, ao
concordarmos com as reflexdes de Almeida (2009) sobre a abordagem societal para a
compreensdo das “identidades coletivas e individuais”, propomos colocar, em pauta, alguns
recortes do pensamento de Bourdieu (1997, 1998b). E iniciamos com a noc¢ao bourdieusiana de
identidade, uma vez que o0 nosso trabalho tem a ver com as questdes relacionadas a reconstrucao
identitaria do/a professor/a.

Nesta perspectiva, a identidade, em Bourdieu (1997, 1998b), retrata um certo tipo de
poder sobre grupo, “um poder de fazer o grupo impondo-lhe principios de viséo e de divisao
comuns, portanto, uma visdo Unica de sua identidade, e uma visdo idéntica da sua unidade”
(BOURDIEU,1998b, p.117). Segundo o autor, a identidade vem como um “ato de atribui¢ao”
(BOURDIEU,1997, p.81), ja na designacdo de nosso nome proprio. E, por meio dessa
nominagdo, que se institui “[...} uma identidade social constante ¢ duradoura, que garante a
identidade do individuo em todos os lugares que ele intervém como agente” (BOURDIEU,
1997, p.81-82). Esses atos de atribuigdo legitimam e autorizam o que tem direito de ser. Pois,
qualquer ser social tem direito a reivindicar. Se tomarmos o/a professor/a, por exemplo, 0
Estado acaba exercendo seu poder sobre ele, em especial, por meio da instituicdo escolar, mas
compete ao professor lutar por seus direitos neste campo de forgas e de lutas, como indicaria a
teoria bourdieusiana.

Dessa forma, a luta pela identidade, dentro desse estado de relacdes de forgas, acaba por
orientar o olhar dos/as professores/as sobre as praticas, principalmente, no contexto da
pandemia e da pds-pandemia, buscando um caminho que possa levar a pedagogias de inclusao.
Uma outra questao, que é preciso levar em conta, € que Bourdieu (1997) prop6e conhecer

a logica especifica das praticas a partir do “principio da realidade”. Nesta direcdo, Abdalla
(2008, p.25) confirma que esse “principio orienta a relacdo entre as posi¢des dos agentes e as

disposi¢oes”, traduzidas, por Bourdieu (1997, p. 208), como “principio da disposi¢cdo ou

77



habitus”. Conforme o autor, é este 0 principio, que “guia a acdo a maneira de uma necessidade

logica” (p. 208). Abdalla (2008, p. 25) complementa que “é, portanto, através das disposi¢des

dos agentes que se realizam as potencialidades, inscritas nas posigoes”.

Para melhor esclarecer esta questdo, em especial, em torno dos principios da filosofia

de acdo de Bourdieu (1996, 1997, 1998a, 1998b, 2006, 2007), recorremos aos estudos de
Abdalla (2008, 2013, 2022), que nos ajudam a compreendé-los; e, com isso, repensar 0 campo

educacional (de formacdo docente e das praticas) e a (re)constituicdo identitaria do/a

professor/a. E, ainda, faz com que possamos entender as concepcdes das estruturas objetivas

(dos campos sociais) e das estruturas incorporadas (habitus). Vejamos, entdo, alguns dos

principios apresentados por Abdalla (2008, 2013, 2022), que sintetizamos aqui:

a)

b)

d)

0 principio da relagdo - em que se propde pensar o espaco social, formado por estruturas
objetivas, ao que Bourdieu d& o nome de campos sociais ou estruturas incorporadas, o
habitus. Ou seja, o principio da relacdo faz com que entendamos o que Bourdieu (1998b)
considera como “pensamento relacional”, e, neste sentido, as “escolhas” que os agentes
sociais fazem nos dominios mais diferentes da pratica (ABDALLA, 2008, p. 24;
ABDALLA, 2013, p. 1112-113; ABDALLA, 2022, p. 7-8);

o0 principio da diferenciacdo — em que, segundo Bourdieu (1997, 1998), sdo identificados
dois tipos de capital, que estabelecem a origem dessa diferenciacdo: o capital econdmico e
o capital cultural. Este principio completa o sentido do principio relacional, na medida em
que se inscreve na propria estrutura do espaco social (ABDALLA, 2008, p. 24;
ABDALLA, 2013, p. 113; ABDALLA, 2022, p. 8);

0 principio da visdo, di-visdo e da identidade - a partir do qual se descreve a luta pela
identidade, que passa pela imposicdo de uma visdo de mundo através dos principios de
divisdo, e que se impondo ao grupo realizam o consenso sobre a identidade desse grupo
(ABDALLA, 2008, p. 25; ABDALLA, 2013, p. 114; ABDALLA, 2022, p. 8);

0 principio da realidade e da disposicdo — que orienta a relacdo entre as posi¢cdes dos
agentes e as disposicdes, sendo um guia a acdo a maneira de uma necessidade l6gica. E
através das disposicfes dos agentes que se realizam as potencialidades, inscritas nas
posicdes (ABDALLA, 2008, p. 25; ABDALLA, 2013, p. 114-116; ABDALLA, 2022, p.
8);
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e) o principio da pertinéncia - quando 0 sujeito ocupa uma posicdo em um campo
determinado, ou seja, considera que pertence a um grupo; e, também, que sera possivel
obter uma posicdo na estrutura de distribui¢do do capital simbolico com possibilidade de
tomada de decisbes (ABDALLA, 2008, p. 26; ABDALLA, 2013, p. 115; ABDALLA,
2022, p. 8);

f) o principio da acg&o historica — que orienta a historia que se tem e que se vivencia em
relagdo a realidade presente, como “histéria objetivada” e como “historia encarnada”. Nesta
direcdo, Bourdieu (1996, p. 40-41) afirma que este principio “[...] ndo reside nem na
consciéncia, nem nas coisas, mas na relacdo entre dois estados do social, ou seja, entre a
Historia objetivada nas coisas, na forma de instituicdes, e a Historia encarnada nos corpos,
sob a forma desses sistemas de disposicdes duraveis, que ele denomina de habito”. Neste
sentido, destacamos, também, que, para Abdalla (2013, p. 115), quando o sujeito pertence
a um grupo, ele “[...] encarna um pouco do mundo social, fruto da acdo historica”.

Esses principios, segundo a Abdalla (2013, p. 115), “[...] encadeados didaticamente,
tiveram a pretensdo, ainda que incipiente, de pensar a teoria de agdo proposta por Bourdieu”.
Entretanto, a autora (2008, 2013, 2022) ainda considera um outro principio, denominado por
Bourdieu de “principio da alquimia”, que delineia, também, 0s “espagos dos possiveis”
propostos em sua teoria.

Nesta direcdo, a Abdalla (2008) prossegue, afirmando, conforme o ponto de vista
bourdieusiano, que: “ndo ha duvida de que ao se delinear este espaco dos possiveis pontos de
vista sobre a questdo dos principios, temos a convic¢do de que é o principio da alquimia, que
se sobressai” (ABDALLA, 2008, p. 26, grifos da autora). Lembramos, aqui, que Bourdieu
(1997 [2018], p. 94) define o principio da alquimia como aquele “que transforma o apetite de
reconhecimento em um interesse de conhecimento”.

Abdalla (2008) ajuda-nos, entdo, a compreender Bourdieu (1997, 1998a, 1998b), ao
destacar que sua contribuigdo “encaminha-se na direcdo de privilegiar uma leitura relacional
dos diferentes pontos de vista, que constituem o espaco das posicdes e das tomadas de posicdo
em um campo determinado de produgdo” (ABDALLA, 2008, p.23).

Consideramos, assim, que essa “leitura relacional” nos auxiliard na busca de
desvendar o nosso objeto de estudo — representacdes sociais/profissionais de professores/as
sobre a pratica docente e suas implicacdes para a reconstrucdo identitaria no sentido de

alcancar pedagogias de inclusao.
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Abdalla (2008, p. 23) aponta, ainda, que um dos principios fundamentais “da filosofia
da acdo de Bourdieu (1997, 1998a,1998b), é apreender as coisas em relagdo”. Ou seja, “pensar
em um espaco social, em que 0s agentes ou 0s grupos sdo distribuidos em fungéo de sua posicao,
formado por estruturas objetivas”, em que “o autor d4 o nome de campos sociais, € estruturas
incorporadas, ou seja, o habitus” (p. 23).

Nas palavras de Bourdieu (1997, [2018], p.15), “é preciso fazer uma leitura adequada
da andlise da relacdo entre as posi¢cdes sociais (conceito relacional), as disposicdes (ou 0s
habitus) e as tomadas de posicdo, as “escolhas” que os agentes sociais fazem (p.15) (grifos do
autor).

Dessa forma, Bourdieu (1997, [2018], p.19) define o habitus como “um principio
gerador e unificador que retraduz as caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma posi¢do em
um estilo de vida univoco; isto €, em um conjunto univoco de escolhas de pessoas, de bens, de
praticas” (p19). Para Bourdieu (1997, [2018]), os habitus s&o diferenciados e diferenciadores,
criam praticas distintas e distintivas e esquemas classificatorios.

Abdalla (2008, p.24) ainda chama a atengdo para o fato de “que em nome dessa
distingcdo espacial e social, existe uma expressao mais genérica que Bourdieu denomina de
capital simbolico”. Para Bourdieu (1998b, p.145), “[...] ndo € outra coisa sendo o capital,
qualquer gque seja a sua espécie, quando percebido por um agente dotado de categorias de
percepcao resultantes da incorporacdo da estrutura da sua distribuicdo, quer dizer, quando
conhecido e reconhecido como algo de 6bvio”. E ainda, segundo o autor (2020, p.158), o capital
simbdlico ¢ “um capital de reconhecimento” e também um “estatuto social, um modo de ser
social, de ser no mundo social, de ser para os outros, € um ser social que € [...] reconhecido
como tendo o direito de dizer: ‘Vejam, existem duas classes’. Estamos assim na logica pura do
perceber-se percebido”.

Para Bourdieu (1998b, p. 113), a luta pela identidade passa, assim, pelo “poder de impor
uma visao do mundo social através dos principios de di-visdo que, quando se impdem ao
conjunto do grupo, realizam o sentido e 0 consenso sobre o sentido e, em particular, sobre a
identidade e a unidade do grupo”. Segundo Abdalla (2008, p.25), “este ato produz a existéncia
daquilo que enuncia: uma capacidade de impor classifica¢cdes, um estado de relacdo de forgas”.

Nesta direcdo, Bourdieu (1998b, p.129) conclui que a identidade pressupde “que existir
ndo e somente ser diferente, mas também ser reconhecido legitimamente diferente”.

A partir da Teoria da Acdo de Bourdieu (1997a) e com base em seus principios,
buscamos, como destaca Abdalla (2008, p. 26), ter “um consenso sobre o sentido do mundo”.

E a identidade profissional docente centra-se nesse espaco. E, neste sentido, estamos de acordo
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com Abdalla (2008, p. 26), quando complementa que ¢ necessario criar um espago: “[...] em
que os principios possam ser estruturantes a caminho de um espaco em que 0 sujeito seja,
também, estruturante”. Proposta, que nos ajudara a compreender as representacdes
sociais/profissionais dos/as professores/as dos anos finais do ensino fundamental a respeito da
pratica docente em contexto de pandemia e pos-pandemia.

Com esse intuito, a secdo seguinte tratara, em especial, da nocdo de identidade
pessoal/profissional e do conceito de profissionalidade, a fim de que seja possivel compreender
melhor 0 nosso objeto de estudo.

2.3 Da nocéo de identidade pessoal/profissional e do conceito de profissionalidade

O estudo das representac@es profissionais constitui um meio, entre outros, de
compreender o significado das identidades. (BLIN, 1997, p.169, grifos nossos)

Para responder a questdo dessa investigacdo — quais sdo as representacdes
sociais/profissionais dos/as professores/as sobre a pratica docente em contexto de pandemia e
pos-pandemia e suas implica¢Ges na reconstrucédo da identidade docente no sentido de alcancgar
uma pedagogia de inclusdo? — perseguimos os referenciais tedricos propostos por Moscovici
(1978, 2012, 2015), o conceito de identidade profissional, de Dubar (1997[2005]), a nogéo de
representacdes profissionais, de Blin (1997), a nocdo bourdieusiana de habitus, em Bourdieu
(1997[2018]), e o conceito de habitus profissional, em Abdalla (2006, 2017a, 2017b), como ja
descrito no inicio deste Capitulo.

A partir das palavras de Blin (1997), na epigrafe acima, faremos o entrelacamento dos
conceitos de identidade pessoal e profissional com a nocdo de representacdes profissionais,
gue nos ajudardo a compreender a reconstituicao identitaria dos/as professores/as investigados,
tendo em vista as suas praticas didaticas/pedagogicas voltadas (ou ndo) para pedagogias de
inclusdo.

Neste sentido, partimos do pensamento de Dubar (1997[2005]) de que a identidade
profissional é construida a partir do processo de socializacdo profissional e das interaces, e
desenvolve-se na relacéo entre acéo e representacdo durante as interagcdes profissionais, como
destaca Blin (1997).

Dubar (2005, p.136) define que a identidade “[...] nada mais é que o resultado a um
sO tempo estavel e provisorio, individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e estrutural,

dos diversos processos de socializacdo que, conjuntamente, constroem os individuos e definem
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as instituigcdes”. A partir dessas palavras, Abdalla (2017b) ajuda-nos nessa compreensao,

quando declara que:

[...] a identidade é um fendmeno complexo no qual interferem dimensdes psicoldgicas
e sociais. Reconhece-se, assim, que a construcao da identidade é inerente ao processo
de socializacéo, constituindo-se como um elemento essencial tanto nas praticas como
nas representagdes dos sujeitos. (ABDALLA, 2017b, p.130)

Assinalamos que, para Dubar (2005, p.139), a identidade se apresenta como uma
“dualidade social”, que “[...] aparece claramente através dos mecanismos de identificacdo”.
Para este autor, ha dois mecanismos, que precisam ser considerados: “os atos de atribuicéo e 0s
atos de pertencimento”. Nesta linha de pensamento, entendemos, conforme Dubar (2005, p. 7),
que o0 primeiro ¢ “relacional, sistematico e comunicacional (identidade para o outro)”; e que o
segundo trata do “processo biografico (identidade para si)”.

Os atos de atribuicdo, segundo Dubar (2005), sé pode ser analisada no interior dos
sistemas de ac&o, onde o sujeito esta inserido. E sempre resultado de uma relagio de forcas. E
0s atos de pertencimento concerne a uma interiorizacdo ativa. Esses atos podem ser analisados
no interior das trajetorias sociais; pois, sao as historias que contam de si.

Complementamos essas reflexdes, quando Dubar (2005) afirma que a construcdo da
identidade se faz por dois processos, que ndo sdo coincidentes: as transacOes objetivas e as

subjetivas. Assim, Abdalla (2017b) as explica:

As primeiras procuram acomodar a identidade para si a identidade para o outro,
predominando a “atribui¢do”; as segundas variam de acordo com cada individuo, com
suas necessidades de manterem as identificacbes anteriores — as “identidades
herdadas” — e 0 desejo de construirem para si novas identidades — as “identidades
visadas”. (ABDALLA, 2017b, p.152, grifos da autora)

A articulacdo entre esses dois processos € 0 que movimenta a construcdo das
identidades. Além disso, é preciso destacar, ainda, que ha uma negociacao nesse processo de
categorizacdo, entre os individuos e as instituicdes. Dubar (2005) chama a isso de negociacao
identitaria. Segundo ele, essa “negociagdo identitaria constitui um processo comunicativo
complexo, irredutivel a uma ‘rotulagem’ autoritaria de identidades predefinidas com base nas
trajetorias individuais” (DUBAR, 2005, p.141, grifos do autor).

Nesta perspectiva, Placco e Souza (2012, p. 21) afirmam que essa “negociagdo
identitaria” € realizada: “em um campo social, produzindo quatro formas possiveis de
identificacdo, duas no eixo relacional (interacdes sociais) e outras duas no eixo biografico
(questdes de ordem pessoal)”. Essas formas de identificacdo serdo melhor visualizadas nos

Quadros 6 e 7, a seguir.
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Quadro 6: Processos de identificacdo da identidade

Processo identitario biogréafico Processo identitario relacional
Identidade herdada Identidade para o outro

+E aquela que provém da inscri¢do dos individuos, | *Define-se antes de mais pelas interagdes e por elas
numa linhagem de geracdes e que se traduz pelo seu | no seio de um sistema instituido e hierarquizado.

apelido (em geral, o apelido do pai), «xum Eu *Ela constroi-se sob pressdes de integragao as
nominal». instituicdes: a familia, a escola, os grupos

+Ela designa a pertenca a um grupo local e a sua profissionais, o Estado.

cultura herdada (lingua, crengas, tradi¢des). *Ela define-se através de «categorias de

+E uma forma de identificagio historicamente muito | identificagio» nas diversas esferas da vida social.
antiga e que continua dominante enquanto «E urna identidade que implica um

perdurar, simultaneamente, a supremacia do Nos «Eu socializado» pelo desempenho de papéis.
sobre o Eu. Pode-se denomina-la identificacdo estatutaria.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Dubar (2006, p.51-52).

Esses processos de identificacdo da identidade podem ser complementados com o

Quadro 7, a seguir:

Quadro 7: Processos de “identidade para si” e “identidade para o outro”

Identidade para si Identidade para o outro
«E aquela que implica o questionamento das «E aquela que provém duma consciéncia reflexiva.
identidades atribuidas e um projeto de vida com
longevidade. Implica a identificacdo a uma associacao de

+E «esta histdria que cada um conta a si proprio sobre pares, partilhando o mesmo projeto.
aquilo que ele é».

«Esse Si narrativo que cada um tem necessidade +E a face do Eu que cada um deseja ver
de ver reconhecido ndo s6 pelos «Outros reconhecida pelos «Outros significativos» que
significativos», mas também pelos «QOutros pertencem a sua comunidade.

generalizados».

+E um indicio duma busca de autenticidade, um
processo biografico que se faz acompanhar de crises.
+E a continuagdo de um Eu projetado nas pertencas
sucessivas, perturbado pelas mudancas exteriores,
abalado pelas vicissitudes da existéncia.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Dubar (2006, p.51-52).

Consideramos que, nesse processo de identificacdo da identidade, descrito nos Quadros

6 e 7, nos quais definimos os processos de atribuicdo e pertenca, ha uma negociacao identitaria,

que estd sempre em movimento. E, conforme Placco e Souza (2012), é essa negociacao
identitaria que define os sujeitos e sua participacdo (ou ndo) em seus respectivos grupos.

Entretanto, ¢ preciso discutir que essa “negociagdo identitaria” (DUBAR, 1997) se d4,

principalmente, tendo em vista 0s grupos de pertenca dos sujeitos em questdo, ou seja, da

socializagdo profissional. Nesta perspectiva, recorremos, mais uma vez, a defini¢do apresentada
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por Abdalla (2008, p. 31), em que a autora afirma que “a identidade profissional ¢ elaborada,
construida e reconstruida, assim, de acordo com os contextos profissionais”. E, por isso,
defendemos a tese, j& mencionada, que ‘“se centra na necessidade de se analisar as
representagdes sociais/profissionais dos/as professores/as dos anos finais do ensino
fundamental, da rede publica da Regido Metropolitana da Baixada Santista, sobre suas préaticas
em contexto de pandemia e p6s-pandemia, para que seja possivel compreender a importancia
das implicacdes desse cenario na reconstrucdo identitaria do/a docente frente aos multiplos
desafios enfrentados (e a enfrentar) no sentido de pedagogias de inclusido”.

Abdalla (2008, p.28) ajuda-nos a entender este processo de “reconstrug¢dao da
identidade profissional”, enquanto “processo transacional”, reafirmando as reflexdes de Dubar
(1997). Pois, séo elas, que s@o definidas pela interacdo entre transacdes relacionais
(reconhecimento ou ndo reconhecimento pelos outros) e transacBes biograficas (consigo
proprio, possibilitando ou ndo a articulagdo entre as pretensdes e as oportunidades)”
(ABDALLA, 2008, p. 28).

Nesta perspectiva, Abdalla (2008, p. 29) considera importante “compreender as
representacfes sociais constituidas por meio das ‘logicas de conformidade e/ou de
confrontagdo’ que desvendam, a nosso ver, este ‘carater estruturante’ das identidades sociais
e/ou profissionais” (grifos da autora). Ainda, a autora (2008) destaca a importancia de se rever,
nos estudos sobre representacdes sociais e profissionais, o conceito de influéncia, em especial,
tratado por Paicheler e Moscovici (1985). Tais autores, segundo Abdalla (2008, p. 29), ja
discutem a “[...] necessidade que temos de entender o significado da palavra influéncia no
interior destas légicas de conformidade e/ou confrontagdo”.

Segundo Paicheler e Moscovici (1985, p.176), a palavra influéncia denomina “tanto a
acdo como o efeito, tanto a uniformidade como a mudanca (troca)”; além disso, “existem duas
grandes categorias de possiveis respostas a influéncia: a aceitacdo e a resisténcia” (grifos
nossos). Sendo assim, continua Abdalla (2008, p.30), é preciso observar que “a influéncia supde
uma modificacdo dos individuos e dos grupos influidos”.

Importa, para este trabalho, analisar como as representacdes sociais/profissionais
dos/as professores/as sobre as suas praticas em contexto de pandemia e pds-pandemia,
permeadas por pedagogias de inclusdo, podem agir na reconstrucao da identidade docente em
uma légica de conformidade ou resisténcia. Ou seja, na submissao e/ou no enfrentamento dos
desafios do cotidiano, quando se busca implementar acdes mais inclusivas.

Sendo assim, a partir do aporte tedrico de Abdalla (2017a), discutiremos as noc¢des

de profissionalismo, profissionaliza¢do e profissionalidade, com énfase nesta Gltima. Abdalla
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(2017a) inicia com o conceito de profisséo, tomando a definicdo de Bourdieu, Chamboredon e
Passeron (1999) sobre a profissdo de sociélogo. Recorremos a esses autores, para mencionar o
que dizem a este respeito, indicando que, para eles, a profissdo de socidlogo, ¢ como um “q...]
habitus que, sendo um sistema de esquemas mais ou menos controlados e mais ou menos
transponiveis, é simplesmente a interiorizacdo dos principios da teoria do conhecimento
sociolégico” (BOURDIEU, CHAMBOREDON; PASSERON, 1999, p.182). O que significa
que a profissdo é composta por conhecimentos especificos dentro de um grupo social.

Seguindo as reflexdes de Abdalla (2017a), buscamos, também, em Costa (1995,
p.89), a definicdo para o conceito de profissionalizagdo, como “[...] uma forma de controle
politico do trabalho, conquistado por um grupo social, em dado momento historico”. Além
disso, recorremos, também, a Flores (2003, p.132), que destaca que a profissionalizacdo é um
“projeto ou processo politico ou social (ou ainda individual) através do qual uma determinada
ocupacao (ou individuo) procura reconhecimento como profissdo (ou como profissional)”.

Em relacéo ao profissionalismo, Libaneo (2001, p.63) indica que este termo é usado
para designar o “desempenho competente e compromissado dos deveres e responsabilidades
que constituem a especificidade de ser professor e ao comportamento ético e politico expresso
nas atitudes relacionadas a préatica profissional”.

Para o conceito de profissionalidade, Abdalla (2017a) busca aporte em Gimeno
Sacristan (1999). Fomos, também, a este autor, que afirma que a profissionalidade € tudo aquilo
que “[...] € especifico na acdao docente, isto €, o conjunto de comportamentos, conhecimentos,
destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor” (p. 65).

Espindola e Maia (2021, p.140) desenvolvem também a noc¢édo de profissionalidade,
construida a partir da experiéncia, “isto &, no exercicio concreto do trabalho, em interacdo com
outros profissionais”. E ainda, a profissionalidade, conforme Bataille, Blin, Mias e Piaser
(1997, p.72), “ndo pode ser separada do sentido que os profissionais atribuem a sua pratica e as

suas interagdes profissionais”. Desse modo, os autores entendem que:

[...] a nogdo de profissionalidade interroga diretamente, por um lado, o campo do
trabalho que se interessa pelas agdes de desenvolvimento de competéncias; por outro
lado, o campo da formagdo que tenta construir seus planos formativos a partir da
andlise de situacdes reais do exercicio profissional. (ESPINDOLA; MAIA, 2021,
p.140, grifos nossos)
De acordo com os autores, a profissionalidade pode ser vista como saberes, que se
materializam como uma forma de tradicdo, e acabam por gerar uma identidade social, dentro

de uma formacédo especifica. Nessa juncdo de saberes com os conceitos da profissdo e a
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identidade profissional predispde-se a ideia de cultura. A cultura circunda a vida individual e
social; e, neste sentido, Chaim Junior (2007, p. 14) afirma que: “Ao viver uma determinada
cultura, estaremos reproduzindo-a, reinterpretando-a e transformando-a”.

Knoblauch (2008), também, considerando os aspectos da cultura, afirma que, ao se tratar
de grupos de professores, o habitus pode ser entendido pelos aspectos presentes na cultura da
escola, que acabam por orientar as acGes e 0s comportamentos que ocorrem em seu interior.

Dessa forma, essa nogdo de habitus compartilha com o entendimento de Bourdieu
(1998b), em que caminha para conformar e orientar a acdo dos individuos, influenciando o
relacionamento entre as pessoas, perpetuando, assim, os elementos da cultura.

Para nos ajudar na tessitura da proxima parte deste Capitulo, buscamos trazer reflexdes
sobre 0 Relatério da pesquisa “Trabalho docente em tempos de pandemia”
(GESTRADO/CNTE, 2020) e a respeito da pesquisa “Inclusdo escolar em tempos de
pandemia”, realizada em parceria entre a FCC (Fundacdo Carlos Chagas), a UFABC
(Universidade Federal do ABC), a UFES (Universidade Federal do Espirito Santo) e a USP
(Universidade de Sao Paulo).

Esclarecemos que, além dos trabalhos ja referenciados, buscamos estudos ou pesquisas
que situam a importancia da formacdo docente, do trabalho docente, das praticas, das
representacdes sociais e profissionais frente aos desafios de ser professor/a e questdes
relacionadas ao curriculo, a organizacdo escolar e ao conhecimento profissional. Dentre os
autores, mencionamos: Gimeno Sacristan (1991, 1999); Ndévoa (1991, 1995, 2017, 2022a,
2022b); Costa (1995); Carvalho (1999); Arroyo (2000); Tardif (2000, 2006, 2013); Libaneo
(2001, 2020); Tavares e Brzezinski (2001); Flores (2003); Libaneo, Oliveira e Toschi (2003);
Silva (2003); Cabecinhas (2004); Silva (2005); Knoblauch (2008); Rolddo (2008);
Jovchelovitch (2011); Franco (2012); Placco e Souza (2012, 2022); Seidmann et al. (2012);
Carvalho e Abdalla (2013); Campos (2017); Melo e Oliveira (2017); Nascimento e Oliveira
(2017); Gebran e Trevisan (2018); Silva e Bonfim (2018); Kriitzmann e Tolentino Neto (2019);
Miranda, Placco e Rezende (2019); Dourado Siqueira (2020); Duarte e Hypolito (2020); Gatti
(2020); Gil (2020); Lira e Villas Boas (2020); Lombardi e Colares (2020); Marques et al.
(2020); Espindola e Maia (2021); Vale e Maciel (2021); Cajica e Montalvo (2022); Gaitan e
Cano (2022); e Moll e Sousa (2022).

Consideramos, assim, que as reflexdes desenvolvidas por estes estudos contribuem
para compreender 0 quanto € importante e necessario enveredar pelo campo das representacdes
sociais/profissionais para desenvolver um outro olhar sobre as praticas no ambito das

pedagogias de inclusdo. E, nesta perspectiva, segue a proxima secao.
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2.4 Das necessidades e perspectivas dos/as professores/as a partir das pedagogias
de inclusdo: é possivel um novo olhar sobre as préaticas?

Quanto mais penso sobre a pratica educativa, reconhecendo a responsabilidade que
ela exige de nos, tanto mais me convenco do dever nosso de lutar no sentido de que
ela seja realmente respeitada. (FREIRE, 1997, p.107)

Pensar as préaticas, no contexto atual, tem sido de grande relevancia para esses tempos
de crise. Estamos imersos em uma onda de ataques violentos a escola, aproximando-nos da
barbarie®®. De acordo com os/as pesquisadores/as desses atagques, 0s casos devem ser
classificados como extremismo de direita, que trabalham na cooptacdo de adolescentes por
grupos neonazistas apoiados na supremacia branca e masculina, disseminando um discurso
preconceituoso, discriminatério, que encorajam atos agressivos e violentos. Fato, que ja
explicitamos um pouco, ao falar do governo anterior de Jair Bolsonaro (2019-2022) e dos
avancos neoliberais sobre a escola.

Como nos diz Freire (1997), na epigrafe anterior, apesar da inseguranca e do medo,
reconhecemos a responsabilidade que as praticas exigem de nos. Mas, como ter um novo olhar
sobre as praticas dentro da perspectiva de pedagogias de inclusdo, frente a essas necessidades
e as expectativas que urgem no dia a dia da sala de aula?

A partir desta questdo, Abdalla (2006, p.24) ajuda-nos a pensar sobre algumas hipoteses:
i) a primeira se sustenta na forca da representacdo, como espaco possivel de enfrentar os
desafios da profissdo; e ii) a segunda aposta na importancia do envolvimento do professor com
a escola como espaco possivel para expressar suas necessidades e possibilitar a
formacéo/construcdo de sua identidade profissional. Os elementos, entdo, de suas hipoteses

podem assim ser vistas conforme o Quadro 8, a seguir:

40 Foram listadas 22 ocorréncias (2022-2023), sendo que em uma ocasido o ataque envolveu duas escolas. Em trés
episodios, o crime foi cometido em dupla. Em cinco, os atiradores se suicidaram na sequéncia. Ao todo, 30 pessoas
morreram, sendo 23 estudantes, cinco professores e dois funcionérios das escolas. Do total de casos, 13 (mais da
metade) estdo concentrados apenas nos Ultimos dois anos. Fonte consultada em: 12 de abril de 2023. Disponivel
em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2023-04/crescem-casos-de-ataques-em-escolas-especialistas-
dizem-o-que-fazer.
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Quadro 8: Das necessidades do/a profissional docente na (re)construcdo de sua
identidade profissional: partindo de algumas hipoteses

+Da necessidade como pratica de definir objetivos de
acdo e mudanca

Das
Hipoteses *Das necessidades habituais as necessidades
Desejadas

*Das necessidades como perspectivas de mudanca: o
espaco das possibilidades

»Da necessidade a liberdade: uma forma de
pensar a identidade do professor

Fonte: elaborado pela autora com base em Abdalla (2006).

Desvelando cada uma das hipoteses, trazemos aqui suas principais contribuicGes para
esta Tese:

v Da necessidade como pratica de definir objetivos de acdo e de mudanca - a pergunta que
a autora faz é: como a necessidade pode gerar um novo habitus? Essa hipdtese nosleva
a necessidade de verificar o espaco de disposicdo dos/as professores/as, quando falam
de suas praticas profissionais;

v Das necessidades habituais as necessidades desejadas - descritas pela autora, aoenfatizar
o sentido oferecido por Bourdieu (1997, p. 22), em que o habitus sdo principios
geradores de praticas distintas e distintivas. Essa hipotese indica que ha necessidades
habituais, de rotinas estruturadas, mas também pode haver necessidades desejadas, que
possam ser estruturantes. De qualquer modo, € preciso refletir, junto comAbdalla (2006),
que as necessidades se referem ao professor como pessoa e profissional,cujas reflexdes
partem de suas experiéncias de vida;

v Das necessidades como perspectivas de mudanca — que indicam um espaco das
possibilidades ou espacgo dos possiveis (BOURDIEU, 1997). Em relagdo a esse ponto,
Abdalla (2006) reforca a no¢do de campo, ndo s6 de lutas e/ou de forcas, como na
abordagem bourdieusiana, mas refletir sobre o campo da educagdo e/ou 0 campo da
Escola com o proposito de organizar um espaco de possibilidades. O que seria também
pensar nas possibilidades de se desenvolver pedagogias de inclusdo. E, neste sentido, o
espaco de possibilidades significa interligar/conectar/integrar a pratica a teoria, ou seja,

“o fazer e o pensar sobre o fazer: a realidade e a teoria entrecruzadas” (ABDALLA,
2006, p.29-35).
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A partir das hipoteses desenvolvidas por Abdalla (2006), propomos fazer um apanhado
das necessidades apresentadas pelos/as professores/as em tempos de pandemia. Os dados foram
recolhidos de duas pesquisas realizadas em nivel nacional: a primeira realizada pela Rede
GESTRADO/CNTE (2020); e a segunda pesquisa desenvolvida por uma parceria entre a FCC
(Fundacéo Carlos Chagas), a UFABC (Universidade Federal do ABC), a UFES (Universidade
Federal do Espirito Santo) e a USP (Universidade de S&o Paulo), também realizada em 2020.

A Rede GESTRADO (2020), no Relatério de sua pesquisa “Trabalho docente em tempos
de pandemia”, foi possivel avaliar que alcancaram professores/as da rede publica de todos os
estados do pais. O que nos ajuda a compreender como se deu a dindmica das praticas nesse
novo cenario, sabendo que, tradicionalmente, as praticas se ddo em contextos presenciais,

exigindo do docente condutas e comportamentos. Assim, segundo o Relatorio:

[...] os professores se veem diante do desafio de procurarem outras formas de ensino,
compreendendo desde as atividades realizadas em ambiente virtual até o esforco para
atrair a atencéo dos estudantes a distancia. As atividades devem ser menos centradas
em aulas expositivas, apresentar maior variagdo do material didatico e das formas de
avaliacdo, compreender o desenvolvimento de mediacBes que privilegiem a
participacdo mais colaborativa e cooperativa dos estudantes. (GESTRADO, 2020,
p.10)

Os dados do Relatorio serdo melhor visualizados no Quadro 9, a seguir, de acordo com
as areas abrangidas na pesquisa. Justificamos que, nesta Tese, ndo ha dados especificos sobre
praticas em contexto de inclusdo, sendo, portanto, global. Buscaremos esses dados, em outra
pesquisa, realizada por uma parceria entre a FCC (Fundacdo Carlos Chagas), a UFABC
(Universidade Federal do ABC), a UFES (Universidade Federal do Espirito Santo) e a USP

(Universidade de Séo Paulo) (2020), que sera exposta no decorrer do texto.

Quadro 9: Resultados do Relatorio da Pesquisa Trabalho docente em tempos de pandemia

Os dados explicitam a diferenciacdo da capacidade de manuseio dos
Manejo das tecnologias recursos tecnolégicos digitais entre as faixas etérias, sendo que, a
digitais medida que se aumenta a faixa etaria dos professores, mais dificil se
torna o fato de lidar com tecnologias digitais.

A auséncia dos recursos necessarios para o pleno desenvolvimento das
atividades, aliada & formacao insuficiente para lidar com os programas e
Satde Mental dos professores | récursos tecnoldgicos, tem sido fonte de sofrimento para muitos
professores. Eles informaram terem receios e angustias sobre a
situacdo da pandemia e a inseguranca em relagéo ao futuro. Eles tém
tendéncia a internalizar, a naturalizar as situa¢@es que enfrentam, o que
exige do especialista um olhar mais atento sobre as condi¢es de
trabalho objetivas e subjetivas.

89



Houve uma readequacdo do planejamento curricular. De certa forma,
Realizagdo de atividades ndo | © novo contexto resultou em mudancas abruptas na forma do
presenciais na pandemia desenvolvimento das atividades docentes, passando a exigir a
substituicdo da tradicional relacdo pedagdgica direta entre educador e
educando por atividades ndo presenciais.

Percepcao dos professores De acordo com os dados da pesquisa, para realizar as tarefas do lar, como
(ue se encontravam limpar a casa ou preparar a comida, as mulheres informam serem
desenvolvendo atividades de | bem mais sobrecarregadas que os homens. Enquanto 64% dos

ensino remoto sobre a professores dividem essa tarefa com outras pessoas da casa, somente

39% das professoras tém ajuda de outros. Ou seja, 61% das docentes

efetividade de seu trabalho. < P .
mulheres sdo as Unicas responsaveis pelas tarefas do lar.

(contexto doméstico)

Para a realizagdo das aulas remotas, o professor necessita possuir
Preparo para o ensino em sua residéncia uma série de equipamentos e servico de internet
remoto e disponibilidade de | adequados a atividade. Sem esses recursos, ele se vé diante da total
recursos tecnol6gicos mc_apamdade de usufruir do suporte institucional o_fereC|do pel_as_ redes de

ensino. Sobre o preparo dos professores para a realizagao de atividades de
ensino a distancia, é importante frisar que, apesar dos constantes apelos
por parte de uma densa literatura no campo educacional a formagéo
digital e ao treinamento em servico com foco no dominio de novas
linguagens e tecnologias, os resultados demonstram que, isso ainda ndo
é uma realidade para a maioria.
O novo ambiente de ensino demandado pela pandemia exige que 0s
Recursos tecnoldgicos professores disponham de recursos tecnoldgicos para a realizacdo das
utilizados em casa atividades, sendo necessarias as ferramentas para preparar as aulas e
leva-las aos alunos. Assim, a auséncia de recursos tecnologicos, a falta
de um ambiente adequado, bem como a disponibilidade de
computador e conexao a internet podem comprometer totalmente a
participacdo dos alunos, mesmo 0s mais interessados.
A carga horaria dos professores dedicada a preparacdo das aulas ndo
Variagdo do tempo de | presenciais aumentou. Fatores: a: dificuldade de adaptacdo das
trabalho atividades presenciais aos Ambientes Virtuais de Aprendizagem,; falta de
durante a pandemia dominio das midia; tecnoldgicas e digitais; dificuldade de

desenvolver estratégias para atrair e motivar os alunos.
Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa da Rede GESTRADO/CNTE
(2020).

Como ja dito anteriormente, os dados anteriores refletem, de forma global, a situacéo
da educacdo publica brasileira em tempos de pandemia, vividos, também, por muitos de nos,
professores/as e estudantes. Esses desajustes demonstram a forma perversa como instituicdes
internacionais e maus governos tém apagado, cada vez mais, a educacao publica e jogado sobre
o professor a responsabilidade dos maus resultados.

Sobre as praticas desenvolvidas, em tempos de pandemia em contextos inclusivos,
buscamos os dados disponibilizados pela pesquisa “Inclusdo escolar em tempos de pandemia”.
Como ja indicado, essa pesquisa foi realizada em parceria entre a FCC, a UFABC, a UFES e a
USP. A pesquisa foi desenvolvida, no periodo de 10 a 27 de julho de 2020, e teve como objetivo
identificar os desafios enfrentados pelas professoras/es da educacdo bésica, para assegurar 0
acesso e a participacdo desse alunado; assim como as estratégias adotadas para garantir o direito
a educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, durante a suspensdo das aulas

presenciais.
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A pesquisa foi feita por meio de questionario virtual acessivel aos profissionais com
deficiéncia, garantindo usabilidade aos participantes. Participaram da pesquisa 1.594
profissionais, que confirmaram a condigdo necesséaria para esta participacao: atuarem em turmas
com estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades/superdotacéo.

Todos os estados brasileiros foram contemplados. Os grupos de respondentes, com base
na atuacdo docente, foi assim dividido: classe comum com alunos publico-alvo da educacédo
especial (67,5%); atendimento educacional especializado (AEE) (25,4%); escola ou classe
bilingue para surdos (2,4%); e escola ou classe especial (4,7%). O primeiro grupo, que €
composto pela maioria dos profissionais, é o grupo que reflete o campo da nossa investigacao.

Pontuamos que a pesquisa, realizada pelas instituigdes mencionadas, néo foi restrita
a rede publica, abrindo para a rede particular também. Dessa forma, ficou assim distribuida:
93% dos respondentes atuam nas redes publicas (municipal, estadual ou federal); e 7% na rede
privada. Os resultados serdo descritos no Quadro 10, a seguir.

Quadro 10: Resultados da pesquisa sobre incluséo escolar em tempos de pandemia

Do total de respondentes, 7,3% relataram que, até julho de

2020, a rede/escola ainda ndo havia se organizado para o ensino
Estratégias para o ensino remoto remoto. Para 0s 92,7% que informaram estar realizando
atividades ndo presenciais, as estratégias mais utilizadas, tanto

na classe comum quanto no AEE e servic¢os especializados, foram:
“material impresso”’; seguido de “aulas gravadas pelo professor” e
“aulas ao Vvivo (on-line)”.

Sobre acessibilidade nas aulas remotas, mais de 40% dos
respondentes indicaram a opgao “ndo se aplica”, possivelmente
por ndo haver aulas on-line, gravadas, via radio ou TV, ou quando
Recursos de acessibilidade a aluna ou o aluno ndo precisa desses recursos indicados. Mais de
20% das professoras do AEE e servicos especializados indicaram
que ndo foram providenciados os recursos de acessibilidade para
esses tipos de aulas; e, na classe comum, esse percentual se
aproxima de 30%.

A maioria das professoras e professores, tanto da classe comum
quanto do AEE e servicos especializados, sente-se apoiada pela
Apoio da rede/escola rede/escola para trabalhar com o publico-alvo da educacéo especial
durante o periodo de suspenséao das aulas presenciais. A

defini¢do de processos avaliativos desse alunado aparece com 0
menor indice de apoio, embora mais de 50% de ambos 0s grupos se
sintam apoiados.

Em relagdo ao curriculo proposto pela rede/escola, nota-se

gue o desenvolvimento de curriculo adaptado aparece como a
Efeitos do contexto no curriculo principal agdo, tanto na classe comum quanto no AEE e

servicos especializados. A segunda alternativa mais indicada pelos
docentes da classe comum foi “manter o curriculo proposto,
assegurando a acessibilidade”. As professoras e professores do
AEE e servicos especializados destacam a elaboragdo de novo
plano de desenvolvimento individual.
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“Trabalhar com esse grupo a distancia” e “estimular a participagao
deles no grupo” foram, respectivamente, as duas dificuldades mais
Dificuldades encontradas pelos/as | indicadas tanto pelos docentes de classe comum quanto do AEE e
docentes servicos especializados. E, em ambos os grupos, a dificuldade
apresentada, foi “desconhecer ou ter pouco dominio dos recursos de
acessibilidade das plataformas on-line”.
Para mais de 70% das professoras e professores, a “alteragdo da
rotina para o aluno (realizar atividades da escola em casa)” se
apresenta como a principal barreira a ser enfrentada pelas alunas e
Principais barreiras encontradas alunos publico-alvo da educacéo especial. A “falta de
mediadoras para realizagdo das tarefas” e o “acesso a internet”
foram, respectivamente, as outras duas barreiras mais indicadas pelos
docentes da classe comum. Para as professoras e professores do AEE
e servicos especializados, 0 acesso a internet e a falta de
equipamentos (celular, computador, notebook, tablet) aparecem
como as outras duas barreiras mais dificeis de serem transpostas
por suas alunas e alunos.
Os respondentes informaram com quantas alunas e alunos
publico-alvo da educacéo especial atuam na escola, e, desse grupo,
quantos estavam participando com regularidade das atividades
Participagio nas atividades | Propostas. l\_la_classe comum, 20% _nf?lo estdo participar)do de
nenhuma atividade e um terco participam com regularidade. Os
docentes do AEE e servicos especializados informaram que
5,3% desse alunado ndo estdo participando das atividades; a maioria
indicou que 50% ou mais tém participado das atividades com
regularidade.
No momento do langamento do questionario on-line, o debate
acerca de um possivel retorno as aulas estava latente, em especial
sobre o publico-alvo da educacdo especial. Dentre as alternativas
propostas, aproximadamente 80% das professoras e professores
assinalaram concordar com a manutencdo das aulas remotas em
2020, seguida da possibilidade de rodizio entre as alunas e alunos
para evitar aglomeracdes. Alternar aulas remotas com aulas
presenciais apareceu como a terceira op¢ao mais indicada. Nas
alternativas que diferenciavam o procedimento a ser adotado para o
publico-alvo da educacédo especial, hd uma tendéncia, entre
docentes do AEE e servicos especializados (52,0%), de
concordarem que este seja o Ultimo a retornar.

Fonte: elaborado pela autora a partir dos resultados da pesquisa.

pelas alunas e alunos

remotas

Retorno das aulas presenciais

Diante de todas essas dificuldades impostas pela covid-19, tem sido necessario
rediscutir as necessidades e as praticas dos/as professores/as, para podermos recontextualiza-
las. Esse espaco social, denominado como campo por Bourdieu (1997), nesse momento ainda
de crise como resquicio da pandemia e a nova onda de violéncia que abarca a escola, tem se
evidenciado fortemente como um campo de forcas e de lutas, em que os “agentes se enfrentam,
com meios e fins diferenciados conforme sua posicdo na estrutura do campo de forgas,
contribuindo para sua conservagdo ou transformagao” (BOURDIEU, 1997, p.50).

Se formos pensar em transformacao, sera que conseguimos ter um novo olhar sobre as
praticas, baseadas principalmente em pedagogias de inclusdo?

Pensando nos estudantes com deficiéncia que frequentam as turmas dos anos finais do

ensino fundamental, relembramos que, em 2009, o Brasil ratificou a Convencdo sobre 0s
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Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009), com valor de emenda constitucional,
buscando, dessa forma, garantir melhores condi¢des de vida as pessoas que apresentam alguma
deficiéncia. Este dispositivo legal traz, em seu corpo, aspectos como: a ndo - discriminagao, a
participacdo e incluséo plena e o respeito pela diferenca dentre outros.

Além disso, o ultimo Tratado Internacional, denominado Declaracdo Mundial de
Incheon para a Educacdo 2030 (UNESCO, 2016), estabelece diretrizes e metas educacionais
para 0s proximos 15 anos, a partir de 2015. O item 7, do predmbulo (UNESCO, 2016), trata
sobre a inclusdo e equidade na escola por meio da educacéo, como alicerce de uma agenda de
educacéo transformadora.

H&, nesta perspectiva, um compromisso expresso com a efetivacdo de mudancas
necessarias nas politicas de educacdo, visando a ampliacdo do acesso e da qualidade do
atendimento escolar as criancas, jovens e adultos com deficiéncia, a fim de assegurar que
ninguém seja excluido (GIL, 2020).

Como meio de dar visibilidade a essa agenda “transformadora” da Unesco, Almeida e
Abdalla (2017, p.6), no Informe final para a Oficina Regional de Educagéo para a Ameérica
Latina e o Caribe (OREALC-UNESCO Santiago), intitulado “Formacgéo inicial de docentes
para 0s anos iniciais do ensino fundamental na perspectiva das competéncias para o seculo 21
e das Pedagogias para Inclusdo”, recomendam que a democratizagdo do ensino, no contexto da

educacdo inclusiva, deve ser construida em trés etapas:

I) 0 acesso a educacgdo, ou seja, garantia do acesso a escola e ao conhecimento
sistematizado; 1) o acesso a educacgdo de qualidade, o que pressupde a qualidade do
ensino oferecido e o prolongamento do tempo de permanéncia na escola, para que 0s
estudantes possam se preparar para estudos posteriores; 111) e a terceira etapa, somente
é possivel depois de estabelecer essas estruturas basicas e contar com um sistema de
educacdo que possa considerar as necessidades individuais dos estudantes. A
prioridade é a remocdo de barreiras & aprendizagem e ao apoio adequado para todos
os alunos, tendo em vista facilitar a sua aprendizagem e desenvolvimento.
(ALMEIDA; ABDALLA, 2017, p. 6)

As recomendacdes, ditadas pelas autoras, caminham no sentido da criacdo de ambientes
educacionais inclusivos, em que se eliminem as barreiras, tanto arquitetbnicas quanto
atitudinais, previstas na Convencdo (BRASIL, 2009), como impeditivas de participacdo plena
das pessoas com deficiéncia.

Dessa forma, nosso esforco é saber se € possivel obter um novo olhar para as praticas a
partir das pedagogias de inclusdo, frente as necessidades e perspectivas dos/as professores/as.
No documento ja citado (ALMEIDA; ABDALLA, 2017), é enfatizado que a nocdo de incluséo

é construida para se alcancar uma educacao para todos, respeitando e valorizando as diferencas.
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Nesse sentido, € necessario “criar ambientes de aprendizagem que sejam versateis” e
“praticas de ensino inclusivas e colaborativas” (ALMEIDA; ABDALLA, 2017, p. 6).

O respectivo documento estuda a inclusdo em duas dimensdes: a pedagégica e a de
responsabilidade profissional, que sera demonstrado no Quadro 11, a seguir, construido pelas
autoras, de acordo com os referenciais da Unesco (2016, 2018):

Quadro 11: Pedagogias para a Inclusdo

Pedagogias para Incluséo
Dimenséao pedagogica da inclusdo Dimens&o de responsabilidade profissional
Categorias Categorias
- Elaboracéo de planos de acéo individuais - Trabalho colaborativo
- Planejamento e adaptacéo curricular - Participacdo da comunidade escolar
- Conhecimento pedagdgico para um ensino | - Espacos de reflexao entre profissionais
eficaz em contextos desfavorecidos da educacéo
- Estratégias metodologicas variadas

Fonte: Elaborado por Almeida e Abdalla (2017) a partir do material oferecido pela
Unesco/OREALC (2016).

Abdalla (2019), no que compete a formacéo de professores para atuar dentro do contexto

das pedagogias de inclusao, conclui que:

[...] € preciso formar professores para as escolas inclusivas, que sejam capazes de
assegurar que as criangas, adolescentes e jovens, especialmente, de contextos
desfavorecidos, afetados pelas praticas educativas que, muitas vezes, ratificam a
desigualdade, possam ter um tratamento diferenciado, e que o professor possa estar
preparado para educé-los e fazer com que esses sujeitos permanecam no espaco
escolar, mas adquirindo os aprendizados fundamentais e essenciais para o
enfrentamento dos desafios de uma sociedade. (ABDALLA, 2019, p.3)

A autora enfatiza que a mudanca nas préaticas educativas, nas escolas inclusivas, deve
estar voltada a diminuicdo das desigualdades, e que haja promocdo do atendimento as
necessidades dos alunos. Acrescentamos, ainda, que haja o estabelecimento do vinculo afetivo,
estabelecendo uma relacdo que seja de fato dialdgica, como nos propde Markova (2006, 2017),
e composta pelo saber, como sugere Jovchelovitch (2011).

Levando em conta o carater pedagdgico das praticas, as condi¢bes da escola, enquanto
contexto de acdo e producdo de situacbes pedagogicas, também, teriamos que considerar

questdes em torno da propria formacéo dos/as professores/as para a compreensdo das praticas
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pedagogicas, especialmente, aquelas voltadas para contextos de inclusdo, como temos notado
aqui, em nosso trabalho.

Nesta dire¢do, também, concordamos com Abdalla (2017a), no sentido de que h&a uma
“dupla orientagdo para o conceito de formagdo”: “A primeira implica a incorporagdo de
conhecimentos, de valores e do saber ser; e a segunda contempla e/ou integra a relagcdo do saber
com a pratica, ou seja, o saber fazer no desenvolvimento de a¢cGes em um determinado contexto
de formagé&o/atuacdo (ABDALLA, 2017a, p. 179-180, grifos nossos).

Essas questdes em torno da formacdo, que afetam, sobretudo, as praticas docentes, e,
nesta perspectiva, aquelas que consideramos pedagdgicas/educativas, no sentido de levar 0s
alunos a uma aprendizagem significativa, ndo podem ser deixadas de lado.

N&o podemos deixar de destacar também que o estudo das préaticas pedagdgicas tem a
ver com a relagio dos professores com seus saberes da docéncia. E necessario pontuar, aqui,
junto com outros autores (TARDIF, 2000, 2006, 2013; ALTET, 1994, 1997, 2000, 2017;
ABDALLA, 2006, 2015, 2018b, 2023), que os saberes docentes sdo “conhecimentos praticos”,
e que “sao marcados e moldados por esses contextos formativos e precisam ser, de fato, (re)
conhecidos pelos professores [...]” (ABDALLA, 2015, p. 220).

Tardif (2013, p. 518) acentua que os saberes da docéncia giram em torno de quatro
pontos: (1) ndo sdo saberes tedricos, mas conhecimentos que partem do trabalho e das
experiéncias dos professores; (2) sdo conhecimentos articulados a interagdes humanas; (3) séo
saberes reinterpretados em funcdo de suas necessidades especificas de trabalho; e (4) séo
marcados pelo contexto socioeducacional e institucional.

Neste sentido, Altet (2000) também contribui para a andlise, quando nos ajuda a
identificar no¢des importantes para se conhecer, mais a fundo, as praticas dos docentes.

Altet (2000) compreende que, por exemplo, “o como” ou o “modo” de se passar a
mensagem ¢ tdo importante quanto o proprio contetido da mensagem. Para ela, “a pedagogia ¢
este campo da transformacao da informacdo em saber pela mediatizacdo do professor, através
da comunicagéo, da acgéo interativa numa situacéo e das tomadas de decisdo na acgdo*'” (p.14).
Dessa forma, em sua visdo, o ensino abrange dois campos de praticas: i) o dominio da didatica
- que engloba a gestdo da informacao, da estruturacdo do saber pelo professor e o da apropriacéo
realizada pelo estudante; e ii) o dominio da pedagogia - que reflete o0 campo do tratamento e da

transformacéo da informacdo em saber pela pratica relacional e pela acdo do professor.

41 Texto original.
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Tendo em vista os dominios da didatica e da pedagogia, conforme Altet (2000),

daremos énfase aos saberes para ensinar que a autora destaca como:

1) Saberes disciplinares numerosos (e dominantes em anteriores sistemas de formagao),
saberes constituidos pelas ciéncias de referéncia;

2) Saberes da cultura do professor, conhecimento do sistema educativo;

3) Saberes didacticos resultantes de trabalhos recentes dos especialistas nas didacticas
de diferentes disciplinas que sdo, cada vez mais, legitimados pela universidade;

4) Saberes pedagdgicos sobre a gestdo interactiva na aula, saberes resultantes de
investigacBes sobre os diversos pardmetros do processo de ensino-aprendizagem.
(ALTET, 2000, p. 30)

Na perspectiva indicada por Altet (2000), Abdalla (2023) também discute os saberes da
docéncia como “saberes estruturantes na e para a formagao de professores/as”. Considera que
este ¢ um dos caminhos a fim de se “[...] repensar o campo da Didatica e a formacao docente
na direcdo de uma sociedade mais justa, plural e inclusiva, principalmente nestes tempos tdo
dificeis” (ABDALLA, 2023, p. 118).

Para Abdalla (2023), a producéo dos saberes ocorre nos espagos sociais, que sao espagos
simbolicos e sdo os lugares de tomada de posicdo dos agentes, que lutam para mudar ou
conservar essa estrutura do campo de lutas, como diria Bourdieu (1997).

Seguindo na mesma linha de pensamento, Abdalla (2023) indica Dubar (1997), como
um autor “que diferencia quatro tipos de saberes, que constituem uma ‘matriz de logicas’ e de
‘racionalidades especificas’ para a constitui¢ao identitaria” (ABDALLA, 2023, p.119, grifos da

autora). Assim listamos as palavras da autora em questao:

a) os saberes préaticos — que estdo associados a uma experiéncia de trabalho e ndo se
ligam a saberes tedricos ou gerais; entretanto, também, sdo saberes estruturantes da
identidade (p. 238);

b) os saberes profissionais — que implicam articulacbes entre saberes praticos e
saberes técnicos; e estdo associados a uma “logica da qualificacdo do trabalho
(FAZER)” (p. 238);

c) 0s saberes de organiza¢do — que dizem respeito a mobilizacdo e ao reconhecimento,
estando relacionados a uma “logica da responsabilidade (SER)” (p. 238), que valoriza
o “modelo da competéncia”, tornando-se saberes mais dependentes das “estratégias
de organizagdo” (p. 238); e

d) os saberes tedricos (e de cunho mais cultural) — que ndo se relacionam aos saberes
praticos ou profissionais, mas estruturam uma identidade mais marcada pela incerteza,
pela instabilidade e voltada para a autonomia e para a “acumulagdo de distingdes
culturais (SABER)” (grifos do autor) (p. 238). Compreender esses saberes, que
estruturam uma identidade, como aponta Dubar (1997), ajuda-nos a esclarecer os
processos de formacdo que desenvolvemos junto aos nossos estudantes. (ABDALLA,
2023, p.120)
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Abdalla (2023) complementa, ainda, que esses processos demandam conhecimentos
cheios possibilidades para compreender as logicas — fazer, ser e saber —, que estdo por detras
de uma constituicdo identitaria.

Diante dos referenciais tedricos, até aqui expostos para compreender esse estudo,
pretendemos realizar uma incurséo acerca das contribui¢des de Moscovici (2012, 2015) sobre
0 conceito de representacdes sociais, e, em especial, de Blin (1997), a respeito de
representagdes profissionais.

Também, sera imprescindivel analisarmos a nocdo de identidade profissional, em
Dubar (1997, 2006, 2009), para compreendemos, por meio das entrevistas realizadas, as
possibilidades de transformacdo (ou ndo). E, neste sentido, sera necessario, também,
discutirmos, ainda, a no¢do de habitus, em Bourdieu, e de habitus profissional, em Abdalla
(2006, 2017a, 2017b). Além disso, buscaremos questdes em torno das praticas
pedagogicas/didaticas e dos saberes docentes, na perspectiva de pedagogias de incluséo,
aprofundando essas nog¢des por meio dos seguintes autores: Altet (1997, 2000. 2017), Tardif
(2000, 2006, 2013), Abdalla (2006, 2011, 2015, 2017a, 2018b, 2019, 2021, 2023), Aguerrondo
(2008), Ainscow e Miles (2008), Almeida e Abdalla (2017) e Abdalla e Almeida (2020).

A intencdo, neste caminho, é o de perseguir o objetivo geral do trabalho, que, mais
uma vez, aqui reproduzimos: “compreender as representacdes sociais/profissionais dos/as
professores/as dos anos finais do ensino fundamental a respeito da pratica docente em contexto
de pandemia e pos-pandemia e suas implicacBes na reconstrucdo da identidade docente a fim
de que seja possivel abrir espacos para uma pedagogia de inclusido”.

A seguir, no Capitulo 111, tracaremos os caminhos da pesquisa abordando: a natureza,
0 contexto da pesquisa, 0s sujeitos e as etapas da pesquisa, a técnica de evocacdo, a analise

documental, a abordagem metassintese e a analise de conteudo.
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CAPITULO Il

DOS CAMINHOS DA PESQUISA

Este Capitulo tem por objetivo central revelar o trajeto metodoldgico, apresentando: a
natureza da pesquisa; o contexto de sua realizacdo; a caracterizagdo dos sujeitos (professores/as
da Baixada Santista que atuam nos anos finais do ensino fundamental); as etapas percorridas
(aplicacdo dos questionarios, evocacao das palavras e entrevistas); a técnica de associagdo livre
das palavras (TALP*?); a técnica da analise documental; a abordagem metassintese; e o uso da
técnica de analise de contetido (BARDIN, 1977; FRANCO 2012).

3.1 Da natureza da pesquisa

Os investigadores qualitativos tentam reconhecer e tomar em consideragdo os seus
enviesamentos, como forma de lidar com eles. (BOGDAN, BIKLEN, 1994, p.68)

A pesquisa, aqui apresentada, caracteriza-se por optar por uma abordagem qualitativa,
buscando “reconhecer” a “forma de lidar” com os “enviesamentos”, como apontam Bogdan e
Biklen, na epigrafe acima. Para Minayo (2012), esse modelo de pesquisa tem como matéria
prima um conjunto de elementos - experiéncia, vivéncia, senso comum e a¢do - que tém sentidos
e se complementam.

E preciso destacar, também, que, segundo Minayo (2012, 2019), o movimento que
expressa a abordagem qualitativa se baseia em trés verbos: compreender, interpretar e
dialetizar. A autora propde que se entenda a experiéncia como compreensao; pois, compete ao
ser humano compreender a si mesmo e ao seu significado no mundo da vida, alimentando-se
da reflexdo e se expressando na linguagem. Considera, também, que o movimento de
compreensdo tem a ver com o de interpretar e dialetizar as experiéncias vivenciadas. Ou seja,
Minayo (2019) entende que, a partir da experiéncia e da reflexdo sobre si mesmo, vem a
vivéncia, que “[...] tem como suporte os ingredientes do coletivo em que 0 sujeito se move e se
comunica e as condi¢fes em que ela ocorre” (MINAYO, 2019, p.10).

Nesta perspectiva, 0o senso comum pode ser definido como um conjunto de
conhecimentos originarios das experiéncias e das vivéncias. Experiéncias e vivéncias

constituidas de valores, crencas, modos de pensar, sentir, relacionar e agir. E, por fim,

42 A Técnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP) faz parte das chamadas técnicas projetivas, relacionadas
aos processos mentais dos individuos pensantes. Para saber mais, consulte Oliveira et al. (2005, p.573-603).
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conforme Minayo (2019, p. 10), trata-se de uma “agdo que pode ser social € humana definida
como o exercicio dos individuos, dos grupos e das instituicdes para construir suas vidas e 0s
artefatos culturais, a partir das condi¢cdes que eles encontram na realidade”.

Minayo (2012, p.622) afirma, ainda, que “o senso comum ¢ o chao dos estudos
qualitativos”. Dessa forma, o verbo principal da abordagem qualitativa é compreender, pois
revela a capacidade de estar no lugar do outro e que, para compreender, é necessario levar em
conta o ser do individuo.

Sendo assim, para Minayo (2012), o compreender ajuda no exercicio do entendimento
das contradicbes. Ao exercitar a compreensdo, dialetiza-se: “o ser que compreende,
compreende-se na acdo e na linguagem e ambas tém como caracteristicas serem conflituosas e
contraditorias por varios efeitos e interesses” (MINAYO, 2012, p.11).

E importante destacar, também, que, segundo Heidegger (1988), é da compreensdo
que vem a interpretacéo, entendida como a elaboragdo das possibilidades projetadas pelo que
é compreendido.

Por outro lado, ha autores, como Bogdan e Biklen (1994), que se preocupam em
descrever as caracteristicas da pesquisa qualitativa, considerando que: a) a coleta de dados
depende, ndo exclusivamente, mas principalmente do pesquisador, pois é ele quem tem nas
maos o instrumento de analise; b) a investigacao qualitativa é descritiva, pois € necessario que
se faca uma descricdo do processo investigativo e das praticas dos sujeitos que envolvem a
pesquisa, a partir, por exemplo, de palavras ou imagens; ¢) 0 maior interesse do pesquisador
pelo processo do que, simplesmente, pelos resultados ou produtos; assim é necessario que
observemos todo o processo de influéncias, interferéncias e em como foram produzidas as
representacdes dos sujeitos sobre o objeto em questdo; d) a tendéncia a analisar os dados de
forma indutiva, que nos remete ao nao imediatismo; e, neste sentido, é preciso observar, colher
os dados e analisa-los sem influenciar uma resposta ja pronta; e e) a importancia do significado
na abordagem qualitativa, que denota a necessidade de se compreender como as pessoas se
posicionam dentro da realidade em que vivem, e que sentido ddo a vida. Ainda, afirmam que a

abordagem qualitativa:

[...] requer que os investigadores desenvolvam empatia para com as pessoas que fazem
parte do estudo e que fagam esforcos [...] para compreender varios pontos de vista. O
objetivo ndo é o juizo de valor; mas, antes, o de compreender o mundo dos sujeitos e
determinar como e com que critério eles o julgam. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.
287)
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Bogdan e Biklen (1994) entendem, assim, que a abordagem qualitativa contribui para
esclarecer perspectivas conflituosas a respeito da educacao, e que 0s pesquisadores que utilizam
essa abordagem estdo preocupados com algum problema social.

Nesta direcdo, a pesquisa qualitativa busca apreender o cardter complexo e
multidimensional dos fendmenos em sua manifestacdo natural (ANDRE, 1983). O que nos
ajudara na compreensdo dos dados referentes aos sujeitos da pesquisa e suas representacées
sociais/profissionais sobre a sua identidade profissional, sobre as alavancagens neoliberais a
respeito da educacdo e da acdo da pandemia sobre suas praticas e na vida escolar dos estudantes.

3.2 Do contexto da pesquisa

A presente pesquisa tem como publico-alvo, os/as professores/as, que trabalham na
rede publica da Regido Metropolitana da Baixada Santista, e atendem aos estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental. Por ndo haver uma unidade escolar especifica da Regido
Metropolitana, esbogaremos um quadro geral das escolas presentes em cada municipio.

Antes, porem, de adentrarmos nesse mapa geral, contextualizaremos os anos finais do
ensino fundamental.

O Projeto de pesquisa maior, denominado “O Professor do Ensino Fundamental II:
politicas, praticas e representacdes”, coordenado pela Profa. Dra. Maria de Fatima Barbosa
Abdalla, no ambito do Grupo de Pesquisa/CNPq “Instituicdes de Ensino: politicas e praticas
pedagogicas” (ABDALLA, 2016), vem, desde 2016, trazendo, para a pesquisa, as demandas
advindas dessa etapa especifica da educacéo basica*®, que é muito carente de estudos.

Acrescentamos, 0 Relatdrio da Fundacéo Victor Civita (2012), intitulado “Anos Finais
do Ensino Fundamental: aproximando-se da configuracéo atual”, em que destaca que ha poucas
investigacOes em relacdo a esta etapa de ensino. O Relatorio tem a intencdo de fazer um
levantamento e analise das politicas publicas para os anos finais ensino fundamental, realizando
estudos exploratorios em escolas de estados brasileiros, apresentando resultados e reflexdes que
podem contribuir para analisar os dados que encontramos na Regido Metropolitana da Baixada
Santista. Chama a nossa atencdo que este Relatdrio trata, especialmente, de questdes como:
desenvolvimento social, emocional, cognitivo e moral dos alunos desta etapa de ensino; e,

também, da escassez de politicas para essa etapa.

43 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional/LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996) estabelece que a educagio
escolar se compde de dois niveis: a educacdo basica e a educagdo superior. E a educacdo bésica se apresenta em
trés etapas: educacdo infantil, ensino fundamental, que se divide em anos iniciais e anos finais, e ensino médio.
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llustrando a regido pesquisada, aferimos que a RMBS foi criada, em 1996, e é
integrada por nove municipios: Bertioga, Cubatdo, Guaruja, Itanhaém, Mongagua, Peruibe,
Praia Grande, Santos e S&o Vicente. Em nossa investigacdo, somente os municipios de
Itanhaém, Mongagua e Peruibe ndo aparecem como respondentes do questionario (GRAFICO
6, mais a frente). Entretanto, o municipio de Itanhaém se destaca nas entrevistas narrativas. Essa
observacdo precisa ser esclarecida, a medida que os/as professores/as, respondentes do
questionério (realizado em periodos de pandemia), ndo se sentiram a vontade para participar
das entrevistas naquele momento. Esperamos entdo, um momento mais oportuno, para
conseguirmos essas entrevistas, que obtivemos com maior reciprocidade no municipio de

Itanhaém. Segue a visualiza¢do da RMBS:

Figura 4: Municipios da Regido Metropolitana da Baixada Santista

Fonte:https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fpt.m.wikipedia.org.

Para 0 mapeamento dos anos finais dos municipios acima representados, seguem

alguns dados por meio do Quadro 12.
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Quadro 12 - Dados gerais dos municipios da Regido Metropolitana da Baixada Santista

MUNICIPIOS IDEB Escolas municipais | Alunos Professores/as

dos anos finais Ele EF matriculados dos anos finais
nos anos finais

Itanhaém 53 42 6.947 402

Peruibe 4,9 39 3.967 304

Praia Grande 54 72 18.416 1.159

Sédo Vicente 4,9 102 14.696 933

Santos 53 86 11.200 788

Mongagua 5,1 36 3.960 156

Cubatdo 5,2 51 5.540 386

Guaruja 5,2 60 15.539 846

Bertioga 5 30 3.854 234

Fonte: https://gedu.org.br/municipio/ (coloca o0 nome de cada municipio pesquisado) — consultado em
16 de janeiro de 2024. Os dados apresentados sdo do ano de 2022, conforme descrito no site.

Os dados apresentados ddo uma perspectiva geral da RMBS, ndo centrada nos/as
professores/as de cada escola, fato que ndo era objetivo da pesquisa aqui desenvolvida. Dessa
forma, percebemos que ha uma variabilidade significativa entre niUmero de escolas, niamero de
alunos e nimero de professores/as entre 0s municipios. Nessa pesquisa, 0s dados que trazemos
sdo para visualizar a RMBS de forma abrangente, sem a intencdo de investigar as causas dessas

diferengas entre 0s municipios.

3.3 Dos sujeitos da pesquisa

Os profissionais da educagdo estdo aos poucos sendo automatizados, como nhas
industrias em produgdo em massa. (Participante 12, dados do Questionéario aplicado
pela pesquisadora)

Os sujeitos definidos, para a investigacao realizada, sdo os/as professores/as de escolas
publicas que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental da Regido Metropolitana da
Baixada Santista.

Esta pesquisa faz parte de um projeto maior, intitulado “O Professor do Ensino
Fundamental II: politicas, praticas e representacdes”, coordenado pela Prof. Dra. Maria de
Fatima Barbosa Abdalla e desenvolvido no @mbito do Grupo de Pesquisa/CNPq “Institui¢des
de Ensino: politicas e praticas pedagogicas” (ABDALLA, 2016). Tal Projeto também se
integra ao Centro Internacional de Estudos em Representacdes Sociais e Subjetividade em
Educacdo, da Fundacédo Carlos Chagas/FCC, Catedra da UNESCO, sobre “Profissionalizagdo
Docente” (CIERS- ed/FCC/UNESCO).

Nesta perspectiva este trabalho assume um viés complementar para compreender as
representacdes sociais e profissionais dos/as professores/as dos anos finais do ensino
fundamental a respeito da pratica docente em contexto de pandemia e pds-pandemia, e suas

implicagdes na reconstrucdo da identidade docente.
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Compreendemos, desse modo, que a caracterizacdo dos sujeitos - professores/as dos
anos finais do Ensino Fundamental das escolas que pertencem as redes de ensino municipais
da Baixada Santista - € uma maneira de compreender seus movimentos e suas concepgdes
enquanto docentes que sdo. Dentre essas concepcdes, consideramos importante conhecer
sobre suas trajetorias formativas, suas escolhas profissionais, suas praticas e como se veem ou
quais sdo os sentimentos enquanto profissionais da educacdo. A intencédo é a de identificar as
representacdes sociais/profissionais desses/as professores/as sobre suas proprias praticas,
levando em consideracdo, também, a sua constituicdo identitaria, os seus sentimentos nestes
tempos tdo dificeis e os desafios a serem enfrentados, em especial, na dire¢do de pedagogias
de inclusdo, conforme dados do Questionario e do Teste de Associacdo Livre das Palavras
(APENDICE I111).

Neste sentido, o Questionario foi um caminho possivel para conhecer os sujeitos de
forma mais especifica, buscando abordar, em especial: a) as representagdes dos/as
professores/as dos anos finais do ensino fundamental da Baixada Santista sobre a sua
identidade profissional; e b) os efeitos das politicas educacionais e as acdes da pandemia sobre
suas praticas e na vida escolar dos estudantes.

A coleta de dados ocorreu por meio de Questiondrio on-line autoaplicado,
disponibilizado na Plataforma Google Forms. Os dados foram coletados no final de 2021 e
inicio do ano de 2022.

A amostra da pesquisa, nessa primeira fase, foi constituida por 30 professores/as das
redes publicas da Educacao Basica da RMBS, que aceitaram participar da pesquisa. Desses,
11(onze)/37% responderam gue aceitavam o convite para participar da roda de conversa e da
entrevista; 1 (uma)/3%, professora aceitou participar somente da entrevista; 3 (trés)/10%,
disseram aceitar participar somente da roda de conversa; 14 (catorze)/47% ndo aceitaram o
convite para participar em nenhum momento; e 1 (uma)/3% nao respondeu a pergunta.

Ao longo desse processo, 0s/as professores/as ndo responderam mais aos contatos e
foi necessario, entdo, pensarmos em alternativas para triangular nossos dados. Assim sendo,
abandonamos o desejo do grupo de discussdo, e acrescentamos uma pesquisa documental
realizada no banco de dados da AT, conforme ja apresentado. Retomamos, depois, 0 envio
das perguntas referentes as entrevistas por meio eletrdnico, e recebemos as respostas por
escrito.

Nesta direcdo, de inicio, conseguimos quinze (15) professores/as que se dispuseram a
realizar a entrevista por meio eletrénico. Os temas abrangem a p6s-pandemia. J& um pouco

desacreditadas no sucesso das entrevistas narrativas propriamente ditas, tentamos mais uma
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vez 0 contato com docentes para realizé-las. E, com a ajuda de uma amiga do Grupo de
Pesquisa, conseguimos, enfim, realizar essa etapa da Pesquisa.

A entrevistas narrativas foram gravadas pelo google meet, em que trabalhamos com
dados da pandemia e pds-pandemia entrecruzadas com a identidade docente. Esses dados
serdo melhor apresentados mais a frente, ainda neste Capitulo. E destacamos que, para
fundamentar as entrevistas narrativas, usamos Bolivar (2002), Jovchelovitch e Bauer (2002,
Josso (2004), Rabelo (2011), Weller e Zardo (2013), Lima, Geraldi e Geraldi (2015) e Abdalla
(2019a).

Ja, na abertura do Questionario, hd o Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE), aprovado pelo Comité de Etica, sob o nimero do Parecer: 5.059.195 (ANEXO ).
Assim, seguem o0s tdpicos pesquisados, distribuidos em quatro blocos: 1. Perfil dos/as
participantes; 2. Sobre a docéncia e suas praticas; 3. Sobre 0s estudantes; 4. Sobre a identidade
docente e no Questionario também foi proposta a Técnica de Associacdo Livre de Palavras
(TALP), que é um instrumento utilizado na TRS, mas que aqui, neste trabalho, ela ndo tem o
intuito de descobrir o nucleo central das representagcfes. Nesse sentido o quadro das evocagoes
foi colocado no final deste trabalho, nos Apéndices.

A sequir, iniciaremos pelo perfil dos participantes.

e Perfil dos participantes

Quadro 13: Perfil dos/as Professores/as

Professor Municipios Disciplina Género Faixa Etnia
etaria

Participante 1 Santos Educacéo Feminino 41 a 50 anos | branca (0)
Fisica

Participante 2 Santos Arte Musical Feminino 61 ou mais parda (0)

Participante 3 Séo Vicente Portugués Feminino 51 a 60 anos | parda (0)

Participante 4 Santos Artes e Feminino 41 a 50 anos | parda (o)
Mdsica

Participante 5 Séo Vicente Biologia Feminino 41 a 50 anos | parda (0)

Participante 6 Praia Grande e Matematica Masculino 41 a 50 anos | parda (o)

Santos

Participante 7 Santos Portugués Feminino 41 a 50 anos | preta (0)

Participante 8 Guaruja e Bertioga Artes Masculino 31 a 40 anos | branca (0)

Participante 9 Sao Vicente Matematica Feminino 41 a 50 anos | branca (0)

Participante 10 | Santos Historia Feminino 41 a 50 anos | parda (0)

Participante 11 | Santos Historia Feminino 51 a 60 anos | branca (0)

Participante 12 | Santos Ciéncias e Feminino 51 a 60 anos | branca (0)
Matemética

Participante 13 | Sdo Vicente Geografia Feminino 51 a 60 anos | parda (0)

Participante 14 | Cubatdo Historia Masculino 41 a 50 anos | parda (0)
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Participante 15 | Santos e Cubatéo Portugués e Feminino 51 a 60 anos | branca (0)
Inglés

Participante 16 | Santos Portugués Feminino 51 a 60 anos | preta (0)

Participante 17 | Guaruja Educacéo Masculino 31 a 40 anos | branca (0)
Fisica

Participante 18 | S&o Vicente Portugués Masculino 51 a 60 anos | branca (0)

Participante 19 | Cubatdo Portugués Feminino 61 ou mais branca (0)

Participante 20 | Cubatéo Geografia Feminino 61 ou mais branca (0)

Participante 21 | Cubatdo AEE Feminino 51 a 60 anos | branca (0)

Participante 22 | Santos Geografia Feminino 51 a 60 anos | branca (0)

Participante 23 | Santos e Cubatéo Arte Masculino 41 a 60 anos | parda (0)

Participante 24 | Santos Educacéo Feminino 31 a40 anos | parda (0)
Fisica

Participante 25 | Santos Portugués e Masculino 51 a 60 anos | preta (0)
Inglés

Participante 26 | Santos Inglés Feminino 51 a 60 anos | preta (0)

Participante 27 | Santos Educacéo Feminino 51 a 60 anos | preta (0)
Especial

Participante 28 | Santos Educacdo Feminino 51 a 60 anos | branca (0)
Fisica

Participante 29 | Santos Matematicae | Masculino 41 a50 anos | branca (0)
Tecnologia da
Inovacdo

Participante 30 | Praia Grande Educacdo Feminino 31 a40 anos | branca (0)
Fisica

Fonte: dados obtidos juntos aos participantes da pesquisa por meio do Questionario (APENDICE I11).

A partir desse momento, retratamos os trés Graficos 1, 2, 3, a seguir, que mostram a

caracterizacao dos trinta (30) participantes (22 professoras e 8 professores) em relacdo a faixa

etaria, ao género e a etnia, que serdo comentados, brevemente, juntamente com a caracterizacéo

do Quadro 13.

Grafico 1: Caracterizacao dos participantes da pesquisa em relacdo ao género

@ Feminino
@ Masculino

Prefiro nao dizer

Fonte: dados obtidos por meio do Questionario aplicado (APENDICE II1).
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Gréfico 2: Caracterizacdo dos participantes da pesquisa quanto a faixa etaria

@ De 20 a 30 anos
@ De 31240 anos

De 41 a 50 anos
@® 51 a60anos
@ 61 anos ou mais

Fonte: dados obtidos por meio do Questionario aplicado. (APENDICE I11).

Gréfico 3: Caracterizacdo dos participantes da pesquisa quanto a etnia

@ branca (o)
® preta (0)
parda (o)
@® amarela (0)
@ indigena (0)

Fonte: dados obtidos por meio do Questionario aplicado (APENDICE 111).

A partir dos dados coletados e expostos, no Quadro 13 e nos Graficos 1, 2 e 3, a maior
parte dos professores é do género feminino, reafirmando os dados disponibilizados** pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, INEP, em 2023.

Quanto a faixa etaria, ha, neste grupo, uma predominancia de professores/as, que
cobrem a faixa etaria de 51 a 60 anos, e somente 3 (trés) na faixa etaria acima dos 61 anos.

No que abrange a etnia, 50% dos/as professores/as participantes se declararam
brancos, 33,3% se declararam pardos e 16,7% pretos. Ndo houve declarantes indigenas ou
amarelos.

Nos Gréaficos 4, 5 e 6, a seguir, demonstraremos o0s dados profissionais dos
participantes, dentre os quais, assinalamos: o tempo de docéncia; a rede publica, em que atua

o/a professor/a; e o municipio, em que leciona.

44 Dados coletados no site: https://www.ogov.br/inpe/pt-br/assuntos/noticias/institucional/professoras-sao-79-da-
docencia-de-educacao-hasica-no-brasil.
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Gréfico 4: Caracterizacdo dos participantes da pesquisa quanto ao tempo na docéncia

@ De 122 anos.
@ De 3 a5 anos.
@ De 6 a9 anos.
@® De 10 a 15 anos.
@ De 15 a 20 anos.

‘ @ Mais de 20 anos.

Fonte: dados obtidos por meio do Questionario aplicado (APENDICE III).

Gréfico 5: Caracterizacdo dos participantes quanto a op¢do pelo magistério

%

Fonte: dados obtidos por meio do Questionario aplicado (APENDICE III).

@ influéncia da familia
@ influéncia de um professor
@ Custo do curso superior mais baixo

@ oportunidade e facilidade no mercado
de trabalho

@ rendimentos ligados a profissao
® outro:

Gréfico 6: Caracterizacdo dos participantes quanto ao municipio que lecionam

15

10

& 4 (13,3%) < (13‘.3%)

2(6,7%) 2(6,7%)

1(3,3%) 1(3.3%) 1(3.3%) 1(3.3%) 1(3.3%) 1(3,3%)

0
- Selecione -Santos Guaruja Praia Grande SANTOS Santos e Cubatao Sao Vice...

Cubatao Guaruja e Bertioga Praia Grande e S... Santos SAO VICENTE

Fonte: dados obtidos por meio do Questionario aplicado (APENDICE III).

A partir dos dados dos Gréficos 4, 5 e 6, inferimos que a maioria, ou seja, 56,7% dos/as
professores/as possuem mais de 20 anos de profissdo. Quanto a opc¢do pelo magistério, 16,7%

(5 professores) indicaram a influéncia de um familiar; 23,3% (7 professores) mencionaram a
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influéncia de um professor; 20% (6 professores) por considerarem que é uma oportunidade e
facilidade no mercado de trabalho; 6,7% (2 professores) foi por considerarem os rendimentos
ligados a profissdo; e 33,3% (10 professores) optaram por ndo justificar a escolha pelo

magisterio. O proximo Gréfico ira tratar da covid-19, conforme segue.

Gréfico 7: Vocé ou alguém proximo de vocé teve covid-19?

® sim
® nao

e

Fonte: dados obtidos por meio do Questionario aplicado (APENDICE I11).

Em relacdo a pergunta sobre ter contraido a covid-19 (Grafico 7), consideramos que
ela seja relevante por sabermos que isso afeta diretamente a satde do trabalhador e seu modo
de ver a respectiva doenca. Nossos dados revelam que 28 (vinte e oito) dos 30 (trinta)

professores/as; ou seja, 96% participantes foram contaminados ou alguém proximo pelo virus.

e Sobre a docéncia e suas praticas

Partimos, agora, para os dados da segunda parte do Questionario, em que constam
temas ligados a Docéncia e suas praticas. Tais temas nos ajudaram na andlise, ao tratarmos dos
seguintes aspectos: a influéncia neoliberal nas praticas docentes; a sua interferéncia na
aprendizagem dos estudantes; e a consequéncia das politicas neoliberais para os estudantes,

conforme os gréficos, a seguir.
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Gréfico 8: Influéncia neoliberal nas préaticas docentes

® sim
® nao

Fonte: dados obtidos por meio do Questionario aplicado (APENDICE III).

Gréfico 9: Interferéncia na aprendizagem dos estudantes

®sim
® nao

Fonte: dados obtidos por meio do Questionario aplicado (APENDICE III).

Grafico 10: Consequéncia das politicas neoliberais para os estudantes

@ fracasso escolar dos estudantes
@ sucesso escolar dos estudantes

Fonte: dados obtidos por meio do Questionario aplicado (APENDICE III).

Fizemos trés perguntas aos docentes participantes relacionadas as politicas neoliberais

e sua acao/influéncia em sala de aula. Essas questdes dizem respeito ao segundo eixo tematico
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do Questionario, intitulado “Docéncia e suas praticas”. A primeira pergunta se refere a
interferéncia/influéncia do neoliberalismo em suas praticas (Gréfico 8). Dos 30 participantes,
66,7% responderam que sim, sentem que as politicas neoliberais interferem e/ou influenciam
suas respectivas préticas.

A segunda questdo (Gréafico 9) diz respeito a interferéncia dessas politicas na
aprendizagem dos alunos. Neste sentido, 83,3% dos/as professores/as acreditam que essas
politicas agem também na aprendizagem dos estudantes. E a terceira questdo (Gréfico 10) gira
em torno da consequéncia dessas politicas neoliberais para os estudantes, e com indicador
principal, foi possivel observar que as mesmas, segundo as percepcdes dos/as professores/as,
geram fracasso escolar (79,3%). Os/as professores/as participantes que responderam “sim”, a
essa Ultima questdo, também a justificaram. Esses dados serdo apresentados na andlise que
pretendemos desenvolver.

Os dados, a seguir, referem-se a temas ligados ao Ensino remoto, que tambem nos
ajudam a visualizar as praticas em contexto pandémico. Dessa forma, seguem as seguintes

proposicoes, que foram retratadas nos Graficos 11,12 e 13, a seguir.

Grafico 11: Nesse contexto de emergéncia sanitaria, vocé recebeu formacéo para
trabalhar com o ensino remoto?

@ sim, o suficiente
® sim, pouca

nao
@ outra;

Fonte: dados obtidos por meio do Questionario aplicado (APENDICE 111).
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Gréfico 12: VVocé se sente preparado para trabalhar com o que temos chamado de
aulas hibridas (presencial e on-line ao mesmo tempo)?

® sim
® néo

Fonte: dados obtidos por meio do Questionario aplicado (APENDICE III).

Grafico 13: Recursos utilizados para ministrar as aulas

celular -25 (83,3%)
camera
radio
podcast
computador 26 (86,7%)
webcam —12 (40%)
lousa 14 (46,7%)

outro:

Fonte: dados obtidos por meio do Questionario aplicado (APENDICE 111).

No Grafico 11, a pergunta aos professores inferia sobre a formacao para trabalhar com
0 ensino remoto na pandemia. Dos respondentes: 46,7% disseram que receberam pouca
formacdo; 23,3% disseram que receberam o suficiente; e 27,7% responderam que ndo
receberam formacao.

No Grafico 12, pedimos aos docentes que nos dissessem se sentiam preparados para
trabalhar com aulas hibridas: 56,7% responderam que sim; e 43,3% que nao.

No Gréafico 13, quanto aos recursos utilizados para ministrar as aulas, cerca de 83,3%
e 86,7% utilizavam o celular e o computador respectivamente, seguidos por lousa comum,
camera, webcam, podcast e radio.

Consideramos, também, necessario perguntar sobre a questdo do tempo para

preparacdo/planejamento das aulas, e o Gréafico 14, a seguir, podemos constatar que 100%
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dos/as professores/as respondentes disseram que esse tempo aumentou, e somente um professor

n&o respondeu a essa quest&o.

Gréfico 14: Tempo para planejamento das aulas

@ aumentou
@ diminuiu

Fonte: dados obtidos a partir do Questionario aplicado (APENDICE I11).

A seguir, o Grafico 15 trata dos sentimentos dos/as professores/as nesse contexto

pandémico:

Graéfico 15: Como tem se sentido nesse contexto pandémico?

bem 6 (20%)

4 (13,3%)

confortavel
desconfortavel 12 (40%)

triste
10 (33,3%)

desmotivada (o)

7 (23,3%)
—6 (20%)
6 (20%)

esperangosa (0)
animada (0), as coisas vao mel...

desanimado
confiante 11 (36,7%)

outro:

0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5

Fonte: Dados obtidos a partir do Questionario aplicado (APENDICE III).

Observando este Grafico 15, podemos identificar diferentes sentimentos durante o
tempo de emergéncia sanitaria*®. Dentre eles, mencionamos: 40% dos participantes se sentiram
desconfortaveis; 36,7% se sentiram confiantes; 33,3% desmotivados; 23,8% animados; 23,3%

esperangosos; 20% animados com o sentimento de que as coisas venham a melhorar; 20%

45 Quanto a esta questdo, os/as professores/as participantes podiam escolher mais de uma opgao.
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desanimados, 20% sentiam-se bem; 13,3% confortaveis; e somente um professor se declarou
triste.
A seguir, o Gréfico 16 revela como os/as professores/as perceberam a sua profissdo

perante as familias dos estudantes no contexto da pandemia.

Gréfico 16: Percepcdo dos/das professores/as sobre a profissdo docente perante as
familias dos estudantes
@ ficou mais valorizada

@ n3o houve mudanca
desvalorizou

Fonte: dados obtidos por meio do Questionario aplicado (APENDICE III).

Para a maior parte dos/as professores/as (50%), ndo houve nenhuma mudanca quanto
a valorizacdo do trabalho docente; para 26,7%, a profissdo ficou mais valorizada; e, para 23,3%,
a profissdo desvalorizou.

A seguir, o proximo item desenvolvera aspectos sobre os estudantes, em especial,

sobre a situacdo de aprendizagem em sala de aula.
*Sobre os estudantes

Os dados do Quadro 14 e do Gréafico 17, a seguir, revelam o que os/as professores/as
participantes declaram sobre a situacdo de aprendizagem dos estudantes com e sem deficiéncia

durante o periodo da pandemia.

Quadro 14: Marcar todas as opc¢des que concorda

Os estudantes NAO t&m acesso aos recursos necessarios para 22 professores/ 76,6%
acompanhar as aulas e realizar as atividades

Os estudantes TEM conseguido acessar 0S recursos necessarios para 4 professores/ 13,3%
acompanhar as aulas e realizar as atividades

Os estudantes NAO tém autonomia para acompanhar os contetdos e 17 professores/ 56,7%
atividades
Os estudantes TEM demonstrado autonomia para acompanhar os 3 professores/ 10%

conteudos e as atividades

As familias NAO conseguem realizar a mediag&o necesséria para 20 professores/ 66, 7%
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|
garantir a execucdo das atividades propostas e aprendizagem

|
As familias TEM se empenhado e conseguido realizar a mediag&o 4 professores/ 13,3%
necessaria para garantir a execucao das atividades propostas e
aprendizagem

Fonte: elaborado pela autora por meio dos dados obtidos do Questionario (APENDICE IlI).

Gréfico 17: A participacdo dos estudantes nas atividades propostas

@ aumentou

@ manteve-se igual
diminuiu um pouco

@ diminuiu drasticamente

v

Fonte: dados obtidos por meio do Questionario aplicado (APENDICE III).

Diante dos dados, verificamos que: a) 76,6% dos/as professores/as concordam que 0s
estudantes ndo tém acesso aos recursos necessarios para acompanhar as aulas e realizar as
atividades; b) 56,7% indicam que os estudantes ndo tém autonomia para acompanhar 0s
conteudos e atividades; e c) 66,7% mencionam que as familias ndo conseguem realizar a
mediacdo necessaria para garantir a execucdo das atividades propostas para que, de fato, haja a
aprendizagem.

O Grafico 17 confirma os dados a medida que revela que 40% dos/as professores/as
consideram que a participacdo dos estudantes diminuiu um pouco, e 43,3% indicam que essa
participacdo diminuiu drasticamente.

A seguir, trataremos da orientacdo dada (ou ndo) ao docente para se desenvolver, em

tempos de pandemia, atividades com estudantes com deficiéncia.

*Qrientacdo para trabalho com estudantes com deficiéncia na pandemia

Para discorrer sobre este aspecto, destacamos que os Graficos 18 e 19 e o Quadro 15

referem-se ao trabalho em turmas inclusivas, em que frequentam estudantes com deficiéncia.
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Gréfico 18: Vocé recebeu orientacdo para trabalhar com estudantes com deficiéncia?

@ Sim, recebi da coordenagao.

® Nao

@ sim, recebi da professora do
Atendimento Educacional
Especializado.

Fonte: dados obtidos por meio do Questionario aplicado (APENDICE III).

Gréfico 19: Sentimento ao lidar com estudantes com deficiéncia no contexto da pandemia

@ insegura (0)

@ sem preparo

@ desamparada (o)

@ n3o tenho problemas, consigo trabalhar
normalmente.

@ segura (0)

@ bem preparado.

® outro

Fonte: dados obtidos por meio do Questionario aplicado (APENDICE 111).

A partir dos dados, observamos que, durante o periodo da pandemia, a maioria dos
docentes dos anos finais do Ensino Fundamental ndo recebeu orientacdo para trabalhar com
estudantes com deficiéncia (73,3%). Em contrapartida, houve uma diversificacdo no sentimento
ao lidar com esses estudantes durante esse periodo. Esses dados serdo melhor observados na
analise a ser desenvolvida, posteriormente, no Capitulo 4.

No Quadro 15, a seguir, trazemos as falas dos/as professores/as em relacdo a visao e

ao sentimento ao atuar em turmas inclusivas.
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Quadro 15: Visdo e sentimentos ao atuar em turmas inclusivas

Participante 1

Inapta.

Participante 2

Todos nds somos uma inclusdo, pois somos seres impares e singulares. Eu sempre
consegui trabalhar com inclusdo. N&o é facil, mas é possivel. Respeitando as limitagdes
de cada aluno.

Participante 3

Ganhando conhecimento.

Participante 4

Normal, trabalho a tanto tempo, e a minha area me possibilita isso.

Participante 5

Tranquila.

Participante 6

Me sinto um pouco desconfortavel, mas busco aperfeicoamento por meio de cursos e
pesquisa para atender e mediar os estudantes de acordo com as diferencas e
peculiaridades.

Participante 7

Tenho hoje apenas um aluno laudado com TEA, porém ndo esta frequentando. Os
demais estudantes, embora ndo sejam laudados, apresentam uma grande defasagem
devido ao tempo que ficaram fora da escola em 2020. Portanto, todo o cuidado na
aplicacdo das atividades escolares se faz necessario. Faco as adaptagdes necessarias e
diversifico ao maximo para garantir que todos possam aprender.

Participante 8

Um pouco inseguro, mas sempre consigo desenvolver as atividades conhecendo as
especificidades de cada um.

Participante 9

Desafiada.

Participante 10

Realizada! E um aprendizado a cada dia!

Participante 11

Nao consigo trabalhar com alunos de inclusdo a distancia.

Participante 12

Frustrada e preocupada Porque em salas superlotadas a incluséo é um faz de conta e o
aluno pouco evolui por maiores que sejam nossos esforcos.

Participante 13

Eu atuo em turmas inclusiva e tenho que me virar.

Participante 14

Faz parte do processo. Penso que estou me adaptando.

Participante 15

Sinto-me desamparada por ndo ter sido preparada para trabalhar com a incluséo e por
ndo ter mediador para nos auxiliar no processo ensino/aprendizagem desses alunos.

Participante 16

Insegura. Faco as adaptacdes, mas ndo recebo retorno, avaliando se estou fazendo de
forma correta.

Participante 17

Quando comecei a lecionar me sentia inseguro. Hoje, ap6s muita experiéncia e cursos,
em servico e fora dele, estou mais tranquilo para trabalhar nesse contexto.

Participante 18

Com esperanca de poder ajudar, entender aquela dificuldade e oferecer meios para o
aluno progredir.

Participante 19

Curiosa e atuante.

Participante 20

Em processo de aprendizagem.

Participante 21

S6 trabalho com deficientes.

Participante 22

Dificuldade.

Participante 23

As vezes perdido por ndo saber como abordar determinado assunto, habilidade ou
pratica. Outras vezes emocionado e esperancoso ao perceber como os educandos se
relacionam, como conseguem coletivamente aprender ajudando mutuamente. Esse ponto
é muito enriquecedor.

Participante 24

Eu busco fazer o melhor, entender as caracteristicas desses alunos e inseri-los de alguma
maneira nas atividades, respeitando suas limitacoes.

Participante 25

Sinto que eles sdo um oasis dentro de um contexto que nos desvaloriza como seres
humanos.

Participante 26

Eu me sinto impotente porque ndo consigo quantificar o quanto eu estou atingindo meu
objetivo. Também ndo sei qual o objetivo adequado. Sdo muitas perguntas dentro de
mim. Muitas vezes ajo por intuicdo. Eu faco meu trabalho de acordo com o que acredito.

Participante 27

Tento suprir o melhor possivel a necessidade educacional do meu aluno.

Participante 28

Com dificuldades.

Participante 29

Dificil controlar alguns deles.

Participante 30

No &mbito motor consigo adaptar bem as atividades.

Fonte: elaborado pela autora por meio dos dados obtidos do Questionario (APENDICE I11).

Observamos, assim, que o Quadro 15 traz reflexdes sobre as palavras dos proprios

participantes, destacando qual a sua visdo e sentimento em atuar em turmas inclusivas. A
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respeito dos sentimentos relatados pelos/as professores/as, podemos resumir que a maioria se
declara insegura, desamparada e desconfortavel.

Podemos perceber, também, que os relatos, em sua maioria, sdo compostos por falas
que revelam desafio, dificuldade, inaptidéo, impoténcia entre outros.

A quarta parte do Questionario pontuou questdes sobre a identidade profissional dos

docentes participantes, conforme segue.

*Sobre a ldentidade Profissional

Essa parte foi desenvolvida a partir do que os/as professores/as pensam sobre a sua
Identidade Profissional, e, em especial, das respostas dadas as perguntas - “O que vocé diz de
si mesmo? O que pensa ser ou gostaria de ser?”. Estas questdes foram abordadas no
Questionario, no sentido de fazermos o entrelagamento dos conceitos de identidade pessoal e
profissional dos/as docentes, que nos ajudam a compreender questdes em torno da
reconstituicdo identitaria, partindo das praticas didaticas/pedagdgicas desenvolvidas em sala de
aula.

Assim, a identidade profissional € construida a partir do processo de socializacdo
profissional e das interacdes, conforme Dubar (2005), e desenvolve-se na relacéo entre agéo e
representacdo durante as interacdes profissionais, como destaca Blin (1997). Dubar (2005,
p-139) complementa, esclarecendo que “a dualidade social aparece claramente através dos
mecanismos de identificagdo [...] entre dois elementos: “os atos de atribui¢do e os atos de
pertencimento”.

Nesta linha de pensamento, entendemos, conforme Dubar (2005, p. 7), que o primeiro
elemento ¢ “relacional, sistematico € comunicacional (identidade para o outro)”; ¢ que o
segundo elemento trata do “processo biografico (identidade para si)”. Conforme expusemos,
em nosso Questiondrio, iniciamos essa investigacdo, a partir da “Identidade para si”,

apresentada no Quadro 16, a seguir:

Quadro 16: Identidade para si

Participante 1 Entusiasta, que ainda espera, um dia, ter a metodologia freireana verdadeiramente
implantada na rede de ensino.

Participante 2 Eu sou uma professora inclusiva e se preocupa com as condi¢fes emocionais dos alunos e
pares.

Participante 3 Nada a declarar.

Participante 4 Dedicada.

Participante 5 Gostaria de fazer Mestrado.

Participante 6 Sou um profissional motivado que busca contribuir com a educacao.
Participante 7 Acredito fazer a diferenca na vida dos meus alunos.
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Participante 8

Sempre ser o melhor do que fui ontem.

Participante 9

Ser humano em construgéo.

Participante 10

Valorizada.

Participante 11

Sou uma pessoa realizada com meu trabalho e minhas escolhas.

Participante 12

Sinto-me impotente diante de tantas imposi¢des das metodologias A dita autonomia em
sala ja ndo existe mais. Os profissionais da Educacdo estdo aos poucos sendo
automatizados como nas industrias em producdo em massa.

Participante 13

Profissional.

Participante 14

Sou um profissional comprometido. Preocupado com a realidade da educacéo.

Participante 15

Dificil a compreensdo do enunciado.

Participante 16

Sou feliz sendo quem sou. Sou realizada profissionalmente.

Participante 17

Sou um professor que milita nas areas da educacéo e do esporte e que, além de lecionar,
procura ocupar os espacos de discussdo para defender a valorizacdo delas.

Participante 18

Gostaria de ser um passaro, livre para voar.

Participante 19 | Realizada.
Participante 20 | Penso que sou uma lutadora.
Participante 21 | Esforgada.

Participante 22

Professora que ensina de verdade.

Participante 23

Hoje, penso que estou satisfeito em conseguir me reconhecer como professor artista, mas
vivenciei pelo menos trés anos com a frustragdo de ser professor de Arte e ndo me realizar
com os afazeres artisticos que fazem parte do meu repertério. O processo de formacéo,
pesquisa e reflexdo proporcionados pelo Mestrado contribuiram para o entendimento sobre
meu lugar nos campos da Arte e da Educacao.

Participante 24

Eu gosto da profissional que eu sou, tento lecionar da maneira que acho correto. Encontro
algumas dificuldades devido a cultura de alguns alunos, mas tento ser o melhor sempre.

Participante 25

Gosto da forma como ensino, sinto-me bem comigo mesmo e acho que tudo vai melhorar.

Participante 26

Sou ousada na educacdo porque eu me arrisco utilizando métodos de ensino até entdo
novos para mim. Estou aprendendo ensinando meus alunos.

Participante 27

Gostaria de ser mais valorizada como profissional.

Participante 28

Estou atingindo minha meta, meu projeto de vida.

Participante 29

Esforcado e preocupado com o ensino aprendizagem.

Participante 30

Gosto da minha dindmica de aula, porém me sinto desvalorizada quando preciso dividir
com outros dois professores 0 mesmo ambiente de trabalho com faixas etarias e segmentos
diferentes.

Fonte: elaborado pela autora por meio dos dados obtidos do Questionario (APENDICE I1I).

Dos 30 professores/as participantes da pesquisa frente a questdo a respeito do que

pensam sobre si, sobre sua propria identidade profissional, destacamos que a maioria se vé de

forma positiva. Um dos participantes (Suj. 12) se sente impotente frente a automatizacdo da

educacdo; outra docente gostaria de se sentir mais valorizada (Suj. 27); enquanto um

participante ndo quis se declarar (Suj. 3); o outro diz ndo entender o enunciado (Suj. 15).

Neste sentido, conforme ja descrito, propusemos o Quadro 17, que trabalha com

identidade para outro (quem o outro diz que eu sou, a identidade que o outro me atribui - podem

ser colegas, familia, gestores), com destaque para 0 elemento “relacional, sistematico e
comunicacional” (DUBAR, 2005, p.7).
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Quadro 17: Identidade para o Outro

Participante 1

Agregadora.

Participante 2

Eu sou uma professora atuante. Que se capacita e faz cursos de aperfeicoamento sempre
gue tenho oportunidade.

Participante 3

N&o respondeu.

Participante 4

Responsavel, capaz.

Participante 5

Multitarefas.

Participante 6

Caxias, sonhador, estudioso.

Participante 7

Sou vista como uma professora competente, que se preocupa ndo apenas em ensinar,
mas também em agir com empatia.

Participante 8

Dedicado.

Participante 9

Praticidade.

Participante 10

Determinada, corajosa e criativa.

Participante 11

Procuro manter sempre um bom relacionamento social entre os meus pares.

Participante 12

Competente, mas questionador.

Participante 13

Responsavel, durona, porém bondosa.

Participante 14

Que sou comprometido.

Participante 15

Idem a questdo anterior.

Participante 16

Como referéncia de profissional.

Participante 17

Amigos, familiares e colegas me veem como uma pessoa bem-informada e que busca a
problematizacdo dos assuntos sem deixar de buscar o consenso.

Participante 18

Exigente e perfeccionista, as vezes, chato.

Participante 19

Perfeito, sem grandes dificuldades.

Participante 20

Briguenta.

Participante 21

Amiga.

Participante 22

Mandona e brava.

Participante 23

Geralmente me atribuem uma identidade de profissional competente, comprometido
com a educacdo, proativo, sensivel as situacGes para além do campo pedagdgico. Penso
que essas relacdes sdo boas, consigo transmitir para as pessoas como sou realmente em
relacdo ao meu modo de trabalhar e conceber processos educativos.

Participante 24

Recebi elogios sobre as minhas aulas e didatica.

Participante 25

As pessoas me consideram tolerante e sociavel.

Participante 26

Batalhadora.

Participante 27

Somos vistos como nada.

Participante 28

Sempre sonhei ser professora.

Participante 29

Bom profissional.

Participante 30

Me atribuem a face de 6tima professora, porém nao conhecem o verdadeiro cansaco
académico.

Fonte: elaborado pela autora por meio dos dados obtidos do Questionario (APENDICE II).

Pelos dados obtidos, verificamos que 0s mesmos participantes (Sujs. 3 e 15), também,
ndo responderam a essa questdo: o primeiro por opcdo; e o segundo por afirmar que nao
compreendeu o enunciado.

Os respondentes, em sua maioria, tém uma visdo positiva de como o0s
colegas/familias/gestdo os percebem profissionalmente. Por outro lado, alguns dos sujeitos

responderam de forma contréria; ou seja, uma das professoras anunciou que é vista como
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briguenta (Suj. 20), e um segundo profissional (Suj. 27) respondeu, de forma coletiva, dizendo

que “somos vistos como nada”.

No Quadro 18, a seguir, esbogcamos os achados sobre a modificagdo ou reconstrucéo

da identidade docente.

A pergunta feita aos docentes foi: Vocé sente que sua identidade profissional est

sendo modificada ou reconstituida nesse contexto de pandemia? Fale um pouco sobre isso.

Quadro 18: Modificacdo/ reconstrucdo da identidade profissional

Participante 1

N&o respondeu.

Participante 2

Estou mais exposta, mas, a0 mesmo tempo, eu aprendi a lidar com novas tecnologias
gue eu ndo conhecia.

Participante 3

Tudo esta sendo novidade e exige planejamento das atitudes.

Participante 4

Sim. Com o aumento do trabalho e a cobranca tem sido exaustivo esse novo formato.

Participante 5

Modificada, porque o contexto da pandemia alterou o sistema de ensino.

Participante 6

Penso que minha identidade esta sendo lapidada e me sinto mais proximo do outro,
exerco ainda mais a empatia.

Participante 7

Néo. Sigo desenvolvendo os mesmos valores e principios de antes da pandemia. Apenas
reconheco que a tecnologia ganhou um espaco maior na minha préatica pedagégica, o que
antes fazia esporadicamente; agora, tornou-se fundamental para a aula acontecer.

Participante 8

Um pouco, porque me dou muito bem com tecnologia e isso nao esta sendo empecilho
nenhum nos meus projetos. Mas reconhego que dificuldades acontegam entre escolas e
professores e faco 0 melhor para ajudar nesse cenario.

Participante 9

Sim.

Participante 10

Sim! Estamos tendo que nos adequar ao “Novo Normal”, grosseiramente e rapidamente,
para assim conseguirmos nos adequar as opinides contrarias dos alunos e familiares.

Participante 11

Creio que a sociedade toda mudou, aprendemos a usar as tecnologias e isso foi muito
bom.

Participante 12

Por vezes, somos tratados de acomodados ou incompetentes ndo pelo dominio de
contelidos, mas pelo analfabetismo digital.

Participante 13

Nao.

Participante 14

N&o. Penso que enxergaram o professor um pouco diferente nos primeiros dias.
Atualmente, "esqueceram". Vida que segue...

Participante 15

Estamos sendo atacados, desvalorizados, vigiados, cobrados, pressionados e perseguidos
pelo povo e pelo governo.

Participante 16

Foi modificada na medida que novos caminhos foram abertos para o aprender e o
ensinar.

Participante 17

N&o acho que a minha identidade mudou mais ou menos por conta da pandemia.
Considero que o ritmo natural de evolucdo e mudancas foi mantido, apesar das
dificuldades impostas e que tiveram que ser superadas.

Participante 18

Entendo que tudo o que vivenciamos interfere de alguma forma na nossa existéncia, no
nosso jeito de trabalhar, e a pandemia nos tornou diferentes também. Reflito muito sobre
0 tempo gue passo trabalhando e o pouco tempo em gue fico ocioso.

Participante 19

Sim, a cada dia temos novas experiéncias e exigéncias.

Participante 20

Passou por uma crise de ansiedade, ndo conseguir dar conta do processo.

Participante 21

Em construcéo.

Participante 22

Sim. Foi preciso entender o contexto em que alunos estdo no dia a dia.

Participante 23

N&o respondeu.

Participante 24

Ah sim, muitas coisas mudaram nessa pandemia.

Participante 25

Sim, foi reformulada.

Participante 26

Sim. Exige mudanca. Eu demorei para assimilar isso. Mas tive essa necessidade de
mudar para melhorar meu acesso aos alunos.

Participante 27

A cada dia menos valorizados e respeitados como profissionais.

Participante 28

Nao, s6 alimentou as dificuldades.

Participante 29

Sim, menos valorizado.
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| Participante 30 | Reconstruida no contexto de paciéncia e empatia. |
Fonte: elaborado pela autora a partir de dados obtidos por meio do Questionario (APENDICE 111).

Entre os dados recolhidos, dois participantes (Sujs. 1 e 23) ndo responderam a questdo
proposta. Dos outros 28 participantes, 18 docentes dao a entender que acreditam que sim, que
sua identidade profissional foi modificada/reconstruida; e o restante respondeu que ndo houve
modifica¢do ou reconstrucéo.

Todos esses dados serdo melhor triangulados com 0s nossos referenciais tedricos no
Capitulo 1V, que se ir4 tratar da analise e interpretacdo dos dados. Passaremos, agora, a

descricdo das etapas da pesquisa.

3.4 Das etapas da pesquisa
O instante é j& a soliddo. (BACHELARD, 2010, p.16)

Para atingir aos propdsitos da pesquisa, foram selecionados alguns procedimentos
tedrico-metodoldgicos e instrumentos, a fim de compreender as representacdes
sociais/profissionais dos/as professores/as sobre a pratica docente em contexto de pandemia e
pos-pandemia e suas implicacdes na reconstrucao da identidade profissional docente.

Nesta perspectiva, 0s procedimentos teorico-metodologicos foram desenvolvidos,
compreendendo quatro etapas conforme o que segue.

A primeira etapa foi constituida pela pesquisa bibliografica no banco de teses e
dissertacbes da Capes, na Plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses (APENDICE I)
e Dissertaces (BDTD) e na “Sciemtific Electronic Library Online” (SCiELO) (APENDICE II),
e em tedricos que fundamentam este Relatdrio.

A segunda etapa trata da aplicacdo de um Questionario, que foi organizado em quatro
blocos e/ou eixos tematicos: 1. Perfil dos/ as participantes; 2. Sobre a docéncia e suas praticas;
3. Sobre os estudantes; 4. Sobre a Identidade docente. E, também, indicamos a Técnica de
Associacdo Livre de Palavras (TALP) (APENDICE II1). Salientamos, ainda, que 0s quadros
completos com as palavras evocadas e a justificativa de escolha da primeira palavra estdo
disponiveis no Apéndice VII.

Esses blocos ou eixos teméaticos tem como objetivo conhecer os/as professores/as da
Rede Publica da Regido Metropolitana da Baixada Santista, de modo a identificar alguns
aspectos em torno de suas representacdes sociais/profissionais sobre: o que pensam e fazem a

respeito das praticas docentes; como se constituem profissionalmente; e quais seriam seus
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sentimentos e desafios sobre os tempos de pandemia e de pds-pandemia, quando se deseja
desenvolver pedagogias de inclusdo.

A proxima etapa seria uma roda de conversa que foi aprovada pelo Comité de Etica,
mas os/as professores/as ndo aceitaram participar. Entdo, a terceira etapa passou a ser
composta de duas fases, aqui esclarecidas: 12 fase — desenvolveu-se com quinze (15) docentes,
que responderam as questdes, de maneira remota, propostas pelo roteiro de entrevista através
de um link enviado (APENDICE VIII). Essa agéo foi realizada, porque os profissionais n&o
se sentiam a vontade para participar de outra forma. Caracterizamos esse periodo como 0s
“instantes de soliddo”, expressos na epigrafe de Bachelard (2010, p. 16).

Com o passar dos meses e 0 assentamento das incertezas trazidas pela pandemia,
fizemos uma nova tentativa e elaboramos um outro roteiro de entrevista (2% fase), que
denominamos de “entrevista narrativa” (APENDICE 1X), conforme Bolivar (2002),
Jovchelovitch e Bauer (2002), Josso (2004), Rabelo (2011) e Weller e Zardo (2013), Lima,
Geraldi e Geraldi (2015) e Abdalla (2018a), tal como explicitaremos mais adiante.
Conseguimos, entdo, dez (10) professores/as, que se dispuseram a participar dessas entrevistas
narrativas por meio do google meet, trazendo uma sensacdo de aconchego para 0s
participantes.

Além disso, e, por vezes, concomitante a essas diferentes etapas, desenvolvemos uma
quarta etapa, que diz respeito a selecéo das noticias do Jornal A Tribuna. Esta etapa foi pensada
como uma forma de agregar contetdo historico, em tempo real, para nosso trabalho. Foram,
assim, coletadas as matérias assinadas entre abril de 2020 até maio de 2022, e agrupadas em
temas, em uma tentativa de auxiliar-nos em uma analise, que caminhasse junto com 0S N0ssos
referenciais tedricos. Principalmente, aqueles relacionados com as praticas e a identidade
docente em tempos de crise (APENDICE V).

Os dados referentes ao Questionario, a Evocacdo/Teste de Associacdo Livre de
Palavras e ao roteiro referente as entrevistas estio no fim deste trabalho (APENDICES 111, 1V,
VII, VI e IX).

Os procedimentos de coleta de dados estdo apresentados no Quadro 19, a seguir, de

forma sucinta, acompanhados dos objetivos e da fundamentacéo tedrico-metodoldgica.
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Quadro 19: Sistematizacao da coleta de dados

Objetivos

|
Coletar dados tedricos para
alicercar a pesquisa

Coletar dados do perfil dos
sujeitos e suas
percepcdes/representacbes
sobre a identidade
profissional e praticas em
contexto de pandemia

Buscar significados pessoais
de termos ligados ao tema
praticas pedagdgicas,
identidade profissional,
sentimentos e desafios em
contexto de pandemia

Aprofundar e complementar
os dados.

Ampliar e melhorar as
interpretacdes referentes as
informagdes do Jornal A
Tribuna a respeito da

Procedimentos de
Pesquisa

Revisdo Bibliografica

Questionario

Teste de Associacdo
Livre de palavras

Anélise Documental

Abordagem
Metassintese

Fundamentacéo tedrico-metodoldgica

TRS (MOSCOVICI, 2012, 2015)

Teoria da acio (BOURDIEU, 1998, 2007, 2008,
2018)

Identidade profissional (DUBAR,1997, 2005)
Representacdes profissionais (BLIN, 1997)

Analise de Contetido (BARDIN, 1977,
FRANCO, 2012)

TRS (MOSCOVICI, 2012, 2015)

Teoria da acio (BOURDIEU, 1998, 2007, 2008,
2018)

Identidade profissional (DUBAR,1997, 2005)
Representaces profissionais (BLIN, 1997)
Analise de Contetdo (BARDIN, 1977,
FRANCO, 2012)

Altet (1997, 2000, 2017)

Abdalla (2006, 2011, 2015, 2019, 2021, 2023)

Abdalla e Almeida (2020)

TRS (MOSCOVICI, 2012, 2015)

Teoria da agdo (BOURDIEU, 1998, 2007, 2008,
2018)

Identidade profissional (DUBAR,1997, 2005)
Representacdes profissionais (BLIN, 1997)
Altet (1997, 2000, 2017)

Abdalla (2006, 2011, 2015, 2019, 2021, 2023)
Abdalla e Almeida (2020)

Analise de Conteido (BARDIN, 1977,
FRANCO, 2012)

Cellard (2012)

Finfgeld (2003)

Matheus (2009)
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|
educagdo em tempos de Alencar e Almouloud (2017)

pandemia e pds-pandemia
Oliveira, Miranda e Saad (2020)
Squarcini, Rocha e Santos (2020)

Faria e Camargo (2022)

|
Aprofundar os dados obtidos | Entrevista narrativas TRS (MOSCOVICI, 2012, 2015)
nas etapas anteriores por
meio de breves narrativas. Teoria da acdo (BOURDIEU, 1998, 2007, 2008,
2018)

Identidade profissional (DUBAR,1997, 2005)
Representaces profissionais (BLIN, 1997)

Analise de Contetido (BARDIN, 1977,
FRANCO, 2012)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos objetivos e na fundamentacéo tedrico-metodoldgica.

Esses diferentes procedimentos tedricos-metodoldgicos possibilitardo, por meio da
analise de conteudo (BARDIN, 1977; FRANCO, 2012), a compreensdo de forma mais
detalhada das representacdes sociais e profissionais (MOSCOVICI, 2012, 2015, BLIN, 1997;
ABDALLA, 2017a, 2017b, 2018; ESPINDOLA; MAIA, 2021; CAJICA; GAITAN; CANO,
2022) frente aos desafios e as concepcdes de saberes, que se traduzem na pratica docente e/ou
no senso pratico de ser e estar na profissdo (ALTET, 1997, 2000, 2017; BOURDIEU, 1997,
1998a; 1998b; 2006; TARDIF, 2000, 2006, 2013; TAVARES; BRZEZINSKI, 2001;
ABDALLA, 2006, 2011, 2015, 2019, 2021, 2023).

Destacamos, também, a necessidade de se pensar, mais a fundo, no contexto de
pandemia e pds-pandemia e suas implicacfes na reconstrucdo da identidade docente e em
relacdo a profissao docente e ao contexto de trabalho. E, neste sentido, retomar, como aportes
teoricos, alguns autores, que ja foram mencionados aqui, assim como tantos outros, tais como:
Dubar (1997, 2005; 2006, 2009; 2020); Silva (2003); Abdalla (2006, 2016b, 2019, 2021,
2023); Placco e Souza (2012; 2022); Seidmann et al. (2012); Ndovoa (2017, 2022a, 2022b);
Silva e Bonfim (2018); Dourado e Siqueira (2020); Duarte e Hypolito (2020); Lira e Villas
Bdas (2020); e Moll, Sousa e Ramalho (2022).

Ainda, por outro lado, precisamos refletir e abrir espacos, para desenvolver

pedagogias de inclusdo em nossos tempos atuais, conforme ja anunciam: Mantoan (2001,
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2002, 2003, 2010, 2014, 2018); Sawaia (2001); Aguerrondo (2008); Ainscow e Miles (2008);
Rampla et al. (2008); e Abdalla e Almeida (2020).

Na secéo, a seguir, relatamos e justificamos a utilizagdo do Questionario como um dos

instrumentos da pesquisa.

3.4.1 Do Questionario

Uma pesquisa ndo da certo, nem errado! Ela chega a resultados que podem ser os que
0 pesquisador esperava — ou ndo. Ela tem limites metodoldgicos, alguns que
esbarramos no caminhar, e é preciso que sejamos éticos de assumir isso, aponta-los
para novos estudos. (BORTOLOZZI, 2020, p.31)

Concordamos com o pensamento de Bortolozzi (2020), logo acima, e consideramos,

em principio, que o Questionario poderia representar um dos instrumentos de pesquisa

possiveis nesta nossa caminhada. Levamos em conta, também, as palavras de Severino (20009,

p.125), quando afirma que o Questionario significa: “[...] um conjunto de questdes,

sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar informacGes escritas por parte dos

sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opinido sobre os assuntos em estudo”. E uma

ferramenta bastante usada em Educacéo e de facil analise, e que foi aplicada na segunda etapa

da pesquisa. A seguir, no Quadro 20, apresentamos a sistematizacdo contemplada pelo

Questionario.

Quadro 20: Sistematizacdo do Questionario

Objetivos Questdes
Identidade *|dentificar e caracterizar Idade Tempo de trabalho docente
profissional o perfil dos/as
professores/as
* Conhecer os Municipios em que Rede estadual ou municipal que
sentimentos em relacdo lecionam leciona
ao contexto pandémico
* Compreender e analisar _ — _ _
as impressdes das/os Sentimentos no contexto Profisséo perante as familias
professores/as sobre suas da pandemia
identidades profissionais
Identidade para si Identidade para o outro
Contexto  das| *Compreender e analisar
praticas os efeitos das politicas Politicas neoliberais e Politicas neoliberais e

educacionais nas praticas
docentes dos/as
professores/as

praticas

aprendizagem dos estudantes
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Preparo para o trabalho Uso de recursos tecnoldgicos
* Conhecer o tempo de com aulas hibridas para as aulas
preparo das aulas

*Identificar o uso das | Preparo para trabalho com | Recursos  tecnoldgicos  dos
tecnologias inclusdo em aulas remotas | estudantes e autonomia

Fonte: elaborado pela autora com base nos objetivos e nas questdes de pesquisa (APENDICE V).

Consideramos, a partir disso, que os dados obtidos sejam validos, uma vez que as
representacdes sociais e profissionais dos/as professores/as sobre suas praticas no contexto da
pandemia e pés-pandemia refletem a respeito da (re) construcdo da identidade docente.

O instrumento, que possui questdes abertas e fechadas, tem como objetivo identificar
o perfil dos sujeitos investigados, suas trajetorias formativas, tracos de sua identidade
profissional, e 0 que pensam sobre suas praticas em contexto de pandemia e pds-pandemia;
além dos efeitos das politicas publicas sobre a sua constituicdo identitaria. Assim, seguimos

para a terceira etapa, que sdo as entrevistas.

3.4.2 Das Entrevistas Narrativas

Em linguagem corrente, aprender pela experiéncia € ser capaz de resolver problemas
dos quais se pode ignorar que tem formulacdo e solucfes tedricas. (JOSSO, 2004,
p.39)

Consideramos a reflexdo de Josso (2004) a respeito da importancia da experiéncia para
resolver problemas; pois, neste contexto de pandemia e pos-pandemia, a experiéncia dos/as
professores/as foi essencial para suas decisdes, em que se articularam “[...] o saber-fazer e seus
conhecimentos” (JOSSO, 2004, p.39). Nesse sentido, as entrevistas narrativas buscam articular
essa experiéncia nesse contexto de emergéncia sanitaria, em que docentes e discentes tiveram
suas vivéncias, que trouxeram a eles inseguranca, ansiedade e, por vezes, conforme indica
Abdalla (2021), “relagdes de incerteza e exclusdo”.

Entretanto, também é preciso nos lembrar de Bogdan e Biklen (1994), quando
destacam que as “boas entrevistas” se caracterizam pelo fato de os sujeitos estarem a vontade e
falarem livremente sobre os seus pontos de vista. As boas entrevistas produzem, entdo, uma
riqueza de dados, recheadas de palavras, que revelam as perspectivas dos/as respondentes.

Como ainda relatam Lima, Geraldi e Geraldi (2015), é, por meio das narrativas, que
os/as professores/as demonstram o sentido de suas praticas: algumas delas divertidas, outras

recheadas de duvidas, outras declaradas dificeis e incapazes de serem realizadas, outras,
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imbuidas de serenidade e compaixdo. Lima, Geraldi e Geraldi (2015) também ponderam que é
preciso haver uma aproximacdo entre o conhecimento cientifico e os saberes da experiéncia,
como também afirma Josso (2004).

As narrativas iniciaram-se como recurso metodoldgico a partir da insatisfacdo advinda
de pesquisas feitas sobre a escola, com ela e, a partir dela, como j& haviam anunciado Lima,
Geraldi e Geraldi (2015). Dessa forma, buscamos, com as narrativas, compreender a identidade
profissional dos/as professores/as dos anos finais do ensino fundamental de algumas escolas da
Baixada Santista sobre suas praticas na perspectiva inclusiva do contexto atual. Foi uma
maneira de estarmos com eles e falando a partir deles.

As narrativas surgem como valorizacdo do singular, do local, organizando-se a partir
das experiéncias particulares dos sujeitos. Valorizam a narrativa, porque o modo de conté-la
“muda de acordo com o tempo e com 0s narradores”, conforme também destacam Lima, Geraldi
e Geraldi (2015, p.22). Novas versoes e sentidos vao, assim, aparecendo; pois, como também
anunciam os autores, “[...] toda vez que uma historia é contada, ela é recriada tanto no universo
do narrador quanto no de quem escuta” (LIMA, GERALDI, GERALDI, 2015, p. 22-23).

Os autores ainda reforcam que as narrativas fazem parte das experiéncias de vida, e
gue essas nunca morrem, porque sdo 0s sujeitos da experiéncia que morrem. Ou seja, as
experiéncias sempre se renovam e vao sendo recontadas por quem as viveu, por quem as viu e
por quem as ouviu. Ao ouvir as narrativas, quem ouve cria seu proprio desfecho, partindo de
sua experiéncia e de sua organizacao interior.

Lima, Geraldi e Geraldi (2015) chamam de “experiéncias educativas” a especificidade
da narracdo do préprio vivido, da experiéncia vivida. Segundo esses autores, hd muito de
autobiografia, mas a atencdo € no que se extrai da experiéncia. Refletem, também, sobre o que
aconteceu, colaborando para a formacéo profissional e para a constituicdo do/a pesquisador/a.
Ainda, refletem sobre as experiéncias pessoais, que levam 0s sujeitos a rememorarem suas
lembrangas da vida e da escola. E, dessa forma, singular, ¢ impossivel criar “receitas” para se
prosseguir nelas.

Além das consideracgdes anteriores, Rabelo (2011) coloca o professor como um sujeito
que forma opiniBes e instiga discussdes, e que, ao tomar determinada atitude, esta interfere ndo
s6 em si, mas também nas formacdes desenvolvidas em sociedade. Chama a atencdo, assim,
para a responsabilidade da escolha para a formagao profissional, pois a autora entende que: “as
pessoas nao estdo determinadas a priori, nem sao responsaveis por seu fracasso ou sucesso: o
social interfere nas oportunidades, [...] mas as razdes proprias nos permitem ir além dos
imperativos sociais” (RABELO, 2011, p.172).
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Por outro lado, Bolivar (2002) entende que a narrativa é composta por uma rede de
significados, tendo como base as evidéncias da vida, que refletem sobre o vivido e clareiam o
significado do acontecido. Assim, os sujeitos, refletindo sobre as a¢6es, conseguem dar sentido
aos acontecimentos narrados.

Esses acontecimentos sdo imbuidos de simbolos e significados, que véo ser
interiorizados e repassados para outras pessoas, em uma acdo dialdgica nem sempre entrelacada
por consensos. Culturalmente, vivemos rodeados de conflitos enviesados por vérias historias; e
é, através da atencdo destinada a escuta das narrativas, que podemos manter as varias
percepcOes de mundo em movimento.

Rabelo (2011) caminha no sentido de que as narrativas se relacionam a um momento
determinado e ocorrem em um contexto especifico. Em outro momento, talvez, essa ndo fosse
a mesma historia. Isso ¢ afirmado a medida que dizemos que: “se fosse hoje, faria diferente;
entdo, as nossas narragdes variam no tempo e no espaco vivido, mas construidos por nés
mesmos” (RABELO, 2011, p. 177).

Pensamos, assim, na importancia das narrativas nesse contexto que estamos vivendo.
Refletindo que hoje elas s&o Unicas e ficardo vivas ainda por muito tempo em nossas memorias
a respeito de nossas relagdes de trabalho e sobre o desejo de nos mantermos vivos.

As narrativas, segundo Rabelo (2011), sdo compostas da verdade interpretada pelo
sujeito, naquele momento especifico, e serd interpretada por nds, com a nossa verdade, em
nosso momento. Rabelo (2011) pondera que, em alguns espacos, pode haver um controle das
versdes pessoais, que podem ser preferidas “[...] a outras, possivelmente por causa das
concepcoes, ‘oficiais’ ou ‘forgadas’, utilizadas para estabelecer controle politico ouhegemonico
de um grupo sobre outro” (RABELO, 2011, p.177, grifos do autor). Nesta direcdo,é preciso
refletir que muitas dessas concepcdes, nos tempos atuais, foram construidas em cimade uma
racionalidade liberal, como nos alertam Dardot e Laval (2016).

Seguindo na linha metodoldgica das narrativas, Weller e Zardo (2013) buscam
reconhecer, por meio das narrativas, como algumas acdes realizadas pelos individuos, quando
sdo contadas, recontadas, acabam por traduzirem como eles compreendem essas acoes.

Abdalla (2018a) ajuda-nos na compreensdo das acOes realizadas e contadas pelo
individuo, e, com apoio de Weller e Zardo (2013), declara que ‘““as narrativas de si nos
interessam, porgue, além de ser um dispositivo de formacéo docente, € um meio para desvelar
as representacdes sobre o que os/as professores/as, em especial, 0s dos anos finais de ensino

fundamental, pensam a respeito de sua aprendizagem profissional” (ABDALLA, 2018a, p. 3).
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Com o sentido de melhor compreender a fase das narrativas como abordagem
metodoldgica, demonstramos 0 modelo descrito por Jovchelovitch e Bauer (2002), observados
no Quadro 21, a sequir:

Quadro 21: Fases da Entrevista Narrativa

FASES REGRAS
Preparacéo Exploracéo do campo
Formulacdo de questbes exmanentes
Iniciacéo Formulagdo de tdpico inicial para narragdo
Emprego de auxilios visuais (opcional)
Narracdo central Né&o interromper

Somente  encorajamento  ndo  verbal ou
paralinguistico para continuar a narragao

Esperar pelos sinais de finalizacdo (code)

Fase de perguntas Somente “que aconteceu entdao?”’

N&o dé opinides ou fazer perguntas sobre atitudes
N&o discutir sobre contradi¢cdes

N&o fazer perguntas do tipo “por qué?”

Ir de perguntas exmanentes para imanentes

Fala conclusiva Parar de gravar

Sao permitidas perguntas do tipo “por qué?”
Fazer anotacOes imediatamente apds a entrevista.
Fonte: elaborado pela autora com base em Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 97).

A partir do quadro anterior, verificamos que as entrevistas possuem quatro etapas: 12
é ada preparacao, ou seja, trata-se de conhecer o objeto. Para isso, € preciso que o entrevistador
tenha uma boa relagdo com os sujeitos da pesquisa; 22 € o da producéo de questdes, que tenham
o foco no interesse do pesquisador; 3% € 0 momento da narracéo, é preciso nao interromper,
somente encorajar; 4% é possivel levantar perguntas, que encaminhem ao fechamento da
entrevista, e levar a uma fala conclusiva para encerramento da entrevista.

Reforgcamos que o objetivo do uso das narrativas, neste trabalho, ajuda-nos a identificar
alguns aspectos em torno das representacdes sociais/profissionais dos professores/as,como nos
orienta Moscovici (1978, 2012, 2015) e Blin (1997), e apresenta como questdes que
fundamentam as narrativas as que seguem: O que pensam, fizeram/fazem os/as professores/as
a respeito de suas praticas docentes em tempos de pandemia e pds-pandemia? Como se
constituem profissionalmente? E quais seriam seus desafios, limites e possibilidades?

Neste contexto, quando se deseja desenvolver pedagogias de inclusdo (ABDALLA,
2017a, 2019; ALMEIDA; ABDALLA, 2017), justificamos gue os participantes deste momento
referente as entrevistas narrativas ndo sdo 0s mesmos sujeitos que responderam as questdes da

primeira fase da pesquisa (APENDICE VII1), porque estes haviam participado do Questionario.
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Neste sentido, segue o Quadro 22, com os nomes ficticios*® dos sujeitos da pesquisa e uma

breve caracterizagéo.

Quadro 22: Participantes da Entrevista Narrativa

Professor/a Municipios Disciplina Género Faixa Etaria Etnia
Anne Itanhaém Lingua Feminino 40 a 49 anos branca
Portuguesa
Francoise Guaruja Intérprete de Feminino 40 a 49 anos preta
(Rede Libras
Estadual)
Henri Itanhaém Lingua masculino 50 a 59 anos branco
Portuguesa
Monique Itanhaém Arte- Feminino Acima de 60 branca
(DA) Educadora anos
Murielle Itanhaém Lingua Feminino 40 a 49 anos branca
Portuguesa
Nadine Santos Lingua Feminino 40 a 49 anos branca
(Rede Portuguesa
Estadual)
Paule Itanhaém Ciéncias Feminino 40 a 49 anos branca
Pierre Itanhaém Lingua Masculino 50 a 59 anos preto
Portuguesa
Robert Itanhaém Educacéo Masculino 30 a 39 anos branco
Fisica
Zaza Itanhaém Ciéncias Feminino 40 a 49 anos branca

Fonte: elaborado pela autora com base nos sujeitos participantes da etapa Entrevistas Narrativas.

Com base nos dados coletados, foram dez (10) professores/as, sete (7) do sexo
feminino e trés (3) do sexo masculino. S&o essas as caracteristicas: a) a maioria (8) mora no
municipio de Itanhaém, uma professora € da rede estadual do Guaruja e outra da mesma rede
em Santos; b) cinco (5) professores/as (3 mulheres e dois homens) ministram aulas de Lingua
Portuguesa; duas (2) professoras sdo da area de Ciéncias; uma (1) é intérprete de Libras; uma
(1) é Arte-Educadora; e um (1) é de Educacdo Fisica; c) seis (6) professoras declaram que
possuem de 40 a 49 anos; dois (2), que tém de 50 a 59 anos; um (1) professor tem de 30 a 39
anos; e uma (1) professora tem acima de 60 anos; d) oito (8) se declaram brancos (6 professoras
e 2 professores); e dois (2) se declaram pretos (1 professora e 1 professor).

O caminho, até aqui apresentado, faz com que nossas entrevistas tenham, como

premissas, as questdes que se encontram nos dois quadros a seguir. Relembramos que o Quadro

46 Mencionamos, aqui, que os nomes dos/as professores/as foram trocados por nome das personagens dos livros
de Simone de Beauvoir. A pretensédo foi a de homenagear as mulheres professoras que participaram desta pesquisa
e 0S Nossos principais tedricos que escrevem na lingua francesa, como Bourdieu e Moscovici.

130



23, a sequir, traz as questdes que foram apresentadas aos professores/as por meio eletronico,

enviadas por meio de um link, em que os docentes respondiam em seu tempo disponivel (fato

que ja explicamos no inicio desse item).

O Quadro 24, mais adiante, expressa as questdes da Entrevista Narrativa que foi

realizada de forma online, por meio do google meet, garantindo o acolhimento tdo necessario

nesses tempos e as fases descritas para 0 processo.

Quadro 23: Sistematizacdo do Roteiro da Entrevista realizada por meio eletronico

Dimensodes

Questdes

Objetivos

Contexto das:

* Necessidades
* Expectativas
* Estratégias

* Efeitos

Quais as suas necessidades no campo
da educacédo no p6s-pandemia?

Quais suas expectativas no campo da
educacdo no pds-pandemia?

Quais as estratégias de acdo esuperacao
que vocé desenvolve em suas aulas?
Vocé poderia menciona-las, contando
alguns casos e justificando- os.

O que a/o influenciou, positivamente
ou negativamente, ao ter que enfrentar
0s obstadculos que surgiram na
pandemia ou que surgem agora em
tempos pds-pandémicos? Vocé poderia
mencionar algumas dessas influéncias
ou efeitos, tendo em vista 0s momentos
de planejamento, as suas atividades de
execucdo em sala de aula e de avaliacdo
do que foi efetivamente realizado?

E, com isso, justifique se vocé mudou
as maneiras de enfrentar os desafios da
profissdo docente.

Conhecer o olhar do professor

sobre suas necessidades e
expectativas neste novo
contexto.

Politicas publicas

As politicas publicas
interferiram/interferem em sua préatica?
Em caso afirmativo, em que medida?

Identificar o cenario politico-
social de implantacdo das
politicas neoliberais que
direcionam as praticas docentes.

Prética pedagdgica na
perspectiva das pedagogias da
incluséo

Como suas praticas podem contribuir
na rotina das salas inclusivas?

A inclusdo escolar é uma perspectiva
possivel e realizdvel na escola de
atuacdo? Explique.

Refletir sobre as pedagogias de
inclusdo em tempos de incerteza.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos objetivos especificos e na abordagem teérico-metodoldgica.

Apresentamos 0 Quadro 24, que apresenta uma sistematizacdo a respeito de nosso

interesse em atender aos objetivos da pesquisa, ouvindo os/as professores/as que dizem o que
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pensaram, 0 que pensam, o que fizeram e o que estdo fazendo nesse pos-pandemia, buscando

“espagos do possivel”, como diria Bourdieu (1997 [2005]), dentro de nossa nova realidade.

Quadro 24: Sistematizacdo do Roteiro de Entrevista Narrativa realizada por meio do google

meet

Dimensoes

Questdes

Objetivos

Formacéo e
profissional

trajetoria

Gostaria que vocé falasse um pouco
da sua formacdo e de sua trajetoria
profissional.

Como VOCé viveu
profissionalmente? Que estratégias
usou durante a pandemia?

Conte um caso ou vivéncia que
vivenciou durante esses periodos.
Elas se tornaram experiéncias? Fale
um pouco sobre.

Conhecer o perfil dos profissionais
da Regido Metropolitana da Baixada
Santista.

Politicas publicas

Neste contexto de politicas publicas
neoliberais, que tem influenciado
nossas praticas pedagdgicas, relate:

Um tema que desenvolveu em sua
disciplina, que sofreu influéncia

diretamente das politicas
implementadas;
Quais as relacbes que vocé

estabeleceu em sala de aula do
contelido com essa tematica?

Em que aspectos essas politicas
publicas, como a BNCC, por
exemplo, estdo afetando e/ou
influenciando as suas praticas
pedagogicas?

Contextualizar o cenario brasileiro
das politicas pablicas educacionais a
partir de suas implicagfes na
reconstrucéo da identidade
profissional do professor.

Pratica pedagdgica na
perspectiva da pedagogia de
incluséo

O que vocé pensa e sente sobre suas
praticas no contexto da pedagogia
de inclusdo, ou melhor, para os
estudantes com deficiéncia
matriculados em suas turmas?
Conte uma experiéncia que teve.

Pensar a respeito da pedagogia de
inclusdo em tempos de incerteza.

Identidade
docente

profissional

O que seus colegas sabem ou falam
de vocé profissionalmente? Que
efeitos tém essas falas sobre a sua
atuacdo docente?

Fale um pouco sobre os desafios da
profissdo: quais sdo os limites e as
possibilidades? H& tensdes,
contradigbes e pretensdes na
profissdo docente?

Identificar os elementos que
fragilizam a identidade docente,
principalmente frente aos desafios
de se pensar em pedagogias de
inclusdo em contextos de incerteza.

Fonte: elaborado pela autora com base nos objetivos especificos e na abordagem tedrico-metodoldgica.
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A partir dessas etapas descritas, organizamos os dados coletados, a fim de constituir
um caminho de investigacdo que contemple os objetivos propostos.

Para isso, investimos em uma analise de conteudo que, de acordo com Bardin (1977,
p.31), “[...] ndo se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou com maior rigor,
sera um Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a

um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicagdes”.

3.5 Da técnica de Analise Documental

Muito frequentemente, o documento permanece como o Unico testemunho de
atividades particulares ocorridas num passado recente. (CELLARD, 2012, p.295)

Nessa nossa experiéncia de dois anos de pandemia, vimos que, na funcdo de
pesquisadora, houve um enorme retrocesso, principalmente, no acesso as pessoas. Talvez, seja
pelo nosso publico ter sido um dos mais atingidos, direta e indiretamente, pelas agdes
governamentais e também pela vida pessoal, em que os familiares e/ou docentes tambem
morreram de covid-19. Diante de tais circunstancias, o acesso ficou blindado.

Os profissionais (poucos por sinal), que antes haviam lido o Termo de Livre
Consentimento, que consta do inicio do Questionario (APENDICE I11), aceitaram, por livre e
espontanea vontade, participar da pesquisa, respondendo ao questionario e participando das
rodas de conversa e entrevistas narrativas, ndo responderam mais aos e-mails com a solicitacdo
de marcacéo dos encontros e/ou entrevistas. Podemos pensar que os/as professores/as ndo estao
se sentido seguros para falar da escola e de suas vivéncias neste momento.

Com este novo cenario, propomos acrescentar a analise documental de artigos do
Jornal “A Tribuna” referente aos dois anos de emergéncia sanitaria, para possibilitar a
triangulacdo dos nossos dados.

Nesse intuito, escolhemos a epigrafe acima que nos ajuda na compreensdo desse
passado recente que passamos — a crise sanitaria da covid-19 — que, ao ser triangulada com
nossos dados, ajudam na analise da reconstrucdo da identidade profissional dos/as
professores/as.

Quanto a abordagem metodoldgica da analise documental, Cellard (2012) acredita que
ela traz a vantagem de ser um método que elimina eventualidades de qualquer influéncia do
pesquisador. Mesmo sendo um documento que o pesquisador ndo domina, ele deve buscar
superar os obstaculos, desconfiar das armadilhas. Além disso, deve localizar os textos que séo

pertinentes ao tema, avaliando sua credibilidade e representatividade. E o pesquisador precisa
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compreender o sentido da mensagem e contentar-se com o material que tiver a méo. Para o
autor, a anlise critica do material é desenvolvida em cinco dimensoes:

v O contexto: a compreensao do contexto é imprescindivel em todas as etapas de
uma pesquisa documental. Ele deve ser global, necessitando de um
conhecimento intimo da sociedade.

v O autor ou os autores: ter uma ideia de quem é o autor, quais Sao seus interesses,
se escreve em nome proprio ou se representa em algum grupo; assimé possivel
avaliar a credibilidade de um texto e sua tomada de posicéo.

v A autenticidade e a confiabilidade do texto: é importante assegurar a qualidade
da informacdo recebida e sua procedéncia. Atentar-se para a relagdo existente
entre autor e autores e 0 que eles descrevem. Se foram testemunhas diretas ou
indiretas do que relatam e quais eram suas posi¢Ges naquele momento.

v A natureza do texto: deve se levar em consideracdo a natureza do texto antes das
conclus@es. A abertura, os subentendidos e a estrutura do texto variam de
acordo com o contexto em que é redigido.

v Os conceitos- chave e a l6gica interna do texto: delimitar o sentido das palavrase
dos conceitos, prestar atencdo aos conceitos-chave presentes no texto,
avaliando sua importancia e sentido. E, por fim, examinar o esquema ou plano
de escrita dos textos com seu desenvolvimento e argumentacéo.

Ap0s essa analise preliminar, é hora de reunir as partes: contexto, autores, interesses,
credibilidade, natureza do texto, conceito-chave, abarcando as pistas apresentadas “feitas a luz
do questionamento inicial” (CELLARD, 2012, p.303).

A partir das desconstrucdes e ligacdes, com vistas a responder ao questionamento e as
diversas observacdes extraidas da documentacéo, é que poderemos produzir uma interpretacao
de um determinado aspecto dentro do contexto da sociedade daquele momento.

Cellard (2012, p.305) adverte que “a qualidade e a validade de uma pesquisa resultam,
em boa parte, das precaucdes de ordem critica tomadas pelo pesquisador”. A analise precisa
cercar toda a questdo, recorrendo a elementos diferentes, na tentativa de obter um ponto de vista
global e diversificado.

Dessa forma, a partir da teoria apresentada por Cellard (2012) e dos documentos que
obtivemos do Jornal “A Tribuna”, segue uma analise preliminar, apresentada no roteiro abaixo,
gue consta dos seguintes elementos: o contexto; os autores; a autenticidade, a confiabilidade e

a natureza do texto; os conceitos-chave; e a estrutura logica do texto.
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Em relacdo ao contexto, as matérias que foram selecionadas correspondem a um
periodo especifico da Historia Mundial: a pandemia da covid-19. Procuramos textos que fossem
relacionados ao tema do estudo, em questdo, e fossem ligados a condi¢do de trabalho dos/as
professores/as da regido Metropolitana da Baixada Santista. Tentamos abarcar questdes, tais
como: a) a situacdo da falta de formacédo para trabalhar com o ensino remoto ou hibrido; b) a
falta de equipamentos adequados; ¢) a gestdo familiar; d) a questdo alimentar para as criancgas
mais carentes; €) a evasdo e a defasagem escolar; f) o retorno as aulas; g) a discussdo do pés-
pandemia; e h) as novas diretrizes desordenadas dos governos, em especial, aquelas
relacionadas ao curriculo, como a BNCC (BRASIL, 2017), e as que se direcionam a formacao
de professores, tais como: a BNC-Formacéo Inicial (BRASIL, 2019) e a BNC-Formacéo
Continuada (BRASIL, 2020c).

Quanto aos autores, € preciso destacar que os créditos de cada matéria sdo dados em
nome “Da redag@o ou A tribuna.com.br”. Dessa forma, entendemos que a equipe de redatores
assume toda a responsabilidade pelas matérias publicadas.

Tambeém, de acordo com Cellard (2012), ndo podemos deixar de considerar a
autenticidade, a confiabilidade e a natureza do texto; pois, era preciso verificar se as
informacdes estavam corretas contra a maré de “fake news” que atravessamos, em especial, em
tempos de crise. Trata-se de matérias jornalisticas disponibilizadas de maneira online para
assinantes do Jornal. Os textos trazem em sua esséncia alguma noticia, que retrata de forma
particular acdes municipais ou de agentes estaduais. Exprimem opinides de convidados e
instituicOes que representam interesses sobre determinado assunto.

As falas reproduzidas apresentam até esse momento, carater de confiabilidade, visto
que as pessoas podem questiona-las, ocorrendo, por exemplo, no discurso de uma diretora de
uma escola de Itanhaém, que alegou que sua fala foi exposta fora de contexto. Sem inocéncia,
sabemos que as falas podem, sim, sofrer alguma influéncia de exageros ou de encobrimento.

Também, consideramos fundamental destacar os conceitos-chave e avaliar como se da
a estrutura ldgica do texto. Nesta direcdo, os conceitos-chave serdo apresentados no Quadro
25, a seguir, na sequéncia de critérios de agrupamento ja demonstrados no Quadro 4. E a
estrutura apresentada é de texto jornalistico curto, evidenciando dados do contexto atual. Os

achados completos estdo disponiveis no Apéndice VI.
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Quadro 25: Conceitos-chave por agrupamento

Nomeagéo do agrupamento | Conceitos-chave

Aulas remotas *necessidade devido ao fechamento das escolas
*plataformas para distribuicdo das aulas

*criangas menores com dificuldade de acesso
*adaptacdo

*participacdo das familias

Condic6es de trabalho *violéncia/assédio

*falta de estrutura das escolas

*grupo de risco

*terceirizagdo

*formagéo

*inclusdo de estudantes com deficiéncia

*morte de colegas

Politica *desobrigacdo do cumprimento dos 200 dias letivos
*adocdo de atividades ndo presenciais

*decreto tornando a educagdo um servico essencial
*escola lugar seguro

*MPSP ¢é contra retorno

Retorno das aulas *Retorno com ndmero de alunos reduzidos fazendo revezamento
* sempre com medidas de seguranca sanitaria
*algumas escolas sem condicdo de receber os estudantes devido a
ndo ter infraestrutura

Pés-pandemia *condigéo de trabalho
*formacao
*tecnologia
*salide mental
Tecnologia *tecnologia como meio e ndo um fim

*tem o lado bom da pandemia- desenvolvimento da tecnologia
*em escolas publicas, o problema da tecnologia sempre existiu

Fonte: dados obtidos a partir das noticias selecionados do Jornal A Tribuna.

Para dar sustentacdo as informac@es que coletamos no Jornal A Tribuna, consideramos
necessario tecer algumas reflexdes sobre a abordagem metodologica denominada como
metassintese, para reforcar a analise documental que sintetizamos aqui. Na sequéncia,
explicitaremos do que se trata a abordagem metassintese, suas etapas e contribuicdes sobre o

objeto de estudo em questéo.

3.6 Da Metassintese qualitativa como uma abordagem metodologica

Relembramos que a pesquisa qualitativa na educacdo tem contribuido para a
compreensdo de fendmenos como “[...] processos escolares, de aprendizagem, de relagdes, dos
processos institucionais e culturais, de socializacdo e sociabilidade, do cotidiano escolar em
suas multiplas implicacdes, das formas de mudanca e resiliéncia presentes nas acbes
educativas” (GATTI; ANDRE, 2019, p. 34). Enfatizamos que estudos tedricos também se
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valem dos principios qualitativos, pois durante a revisao de literatura, “[...] o pesquisador utiliza
os insights e as informagdes provenientes da literatura enquanto conhecimento sobre o contexto,
utilizando-se dele para verificar afirmacOes e observacgdes a respeito de seu tema de pesquisa
naqueles contextos” (FLICK, 2009, p.62).

Assim, a metassintese se torna uma agao interpretativa de achados qualitativos, em que
surgirdo novas interpretacfes que nao apareceram nos primeiros resultados. Fiorentini (2013)

afirma que a finalidade da metassintese é:

[...] produzir interpretacbes ampliadas de resultados ou achados de estudos
qualitativos obtidos por estudos primarios (como sdo as dissertacOes, teses e pesquisas
de professores), 0s quais sdo selecionados atendendo a um interesse especifico do
pesquisador acerca de um fenémeno a ser investigado e/ou teorizado. (FIORENTINI,
2013, p.78)

Para Costa e Zoltowski (2014, p.56), a metassintese ¢ “[...] um método que permite
maximizar o potencial de uma busca, encontrando o maior nimero possivel de resultados de
uma maneira organizada”. A metassintese qualitativa é proveniente de pesquisas internacionais
e nacionais mais utilizadas na area da satde (SANDELOWSKI; DOCHERTY; EMDEN, 1997,
WALSH; DOWNE, 2005; MATHEUS, 2009).

Para as demais areas, a Fundagdo Cochrane, em 1998, estabeleceu o “Qualitative
Research Methods Working Group”, conforme relata Matheus (2009, p. 544), “[...] que prepara,
mantém e dissemina revisdes sistematicas de intervencoes de saude”. E, desse modo, orienta
metodologicamente pesquisadores que usam a revisao sistematica de acordo com os padrdes
definidos pela instituicéo.

Faria e Camargo (2022) indicam que a metassintese ““¢ conduzida conforme protocolos
de pesquisa sistematicos e explicitos, porém flexiveis e modificaveis ao longo da pesquisa”
(p.5).

Assim, asseveramos que a nossa intencdo, ao utilizarmos a abordagem mestassintese,
é produzir uma sintese explicativa sobre as noticias veiculadas pelo Jornal A Tribuna, nos anos
de incidéncia da pandemia. Além disso, procurar entender como se deu a reconstrucdo da

identidade docente vista por esse campo, que é a midia escrita.

3.6.1 Das etapas da metassintese

Seguindo os parametros dos estudos de Finfgeld (2003), na construcao de umapesquisa

na perspectiva da metassintese, Squarcini, Rocha e Santos (2020) desenvolvem o0s
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seguintes passos: a determinacdo do foco de estudo, a amostragem e a analise dos dados. Nesta
perspectiva, Oliveira, Miranda e Saad (2020, p.150) assim descrevem essas etapas:

A determinacdo do foco do estudo consiste na escolha da tematica a ser pesquisada.
Adequadamente delimitada, considerando a sua importancia para a area que se insere,
de tal forma a possibilitar que resultados oriundos da investigacdo realizada
apresentem contribuicGes tedricas e praticas para o avanco cientifico.

A amostragem € a selecdo de fontes que ira possibilitar ao pesquisador 0 acesso aos
dados que irdo favorecer a realizacdo da metassintese pretendida. Essas fontes sdo
diversas. Podem ser fontes construidas por trabalhos ja publicados em jornais, anais
de eventos cientificos e periodicos, e/ou por monografias, dissertacoes e teses.

A andlise de dados é o momento, que o pesquisador com o devido conhecimento
metodologico, e de posse das principais informacGes adquiridas no estudo e analise
das fontes utilizadas, ira sistematizar o conhecimento e realizar as devidas
interpretacdes conclusivas da pesquisa realizada.

Gil (2023), apoiando-se em Alencar e Almouloud (2017) e Matheus (2009), descreve
as etapas da metodologia, conforme a Figura 5, a seguir:

Figura 5: Etapas da metassintese qualitativa

6* Elaborar uma nova intepretagdo 1* Identificar o interesse do

em que estejam presentes todos os pesquisador pelo tema de

estudos analisados e responda ao estudo e qual objetivo da
objetivo inicial da pesquisa. ) pesquisa. )

b

5* Realizar afirmagdes mais / 2* Selecdo do que é relevante

/
fundamentadas que apresentem o0s / “Metasslntese aos interesses da pesquisa,
resultados das investigacdes { . s ey
analisadas com a preserva¢do do '\\ qualitativa

tendo como mote o seu
objetivo. Nesse momento é
\ contexto da pesquisa. \

feita a coleta de dados

N

4* Apresentagdo das relagdes entre as 3* Leitura e elaboracdo dos
investigagdes, fazendo comparagdes fichamentos, para deixar os
iniciais sobre semelhangas, diferengas resultados mais claros.
e complementariedades
A

N

Fonte: com base em Gil (2023, p.105).

Ao longo desse texto, buscamos demonstrar que a Metassintese Qualitativa apresenta
uma abordagem metodoldgica, que favorece ao pesquisador desvelar conhecimentos e novas
perspectivas sobre o fenémeno estudado.

Se notarmos a Figura 5, que diz respeito as etapas da abordagem da metassintese, e o
Quadro 25, referente aos conceitos-chave, agrupados a partir do fichamento das noticias do
Jornal A Tribuna (APENDICES V e V1), podemos afirmar que:
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1)

2)

3)

4)

Buscamos delinear o tema deste trabalho, que tratou das ‘“representagdes
sociais/profissionais de professores/as sobre a pratica docente em contexto de pandemia
e pds-pandemia e suas implicacBes na reconstrucdo identitaria no sentido de alcancar
pedagogias de inclusdo”. Centramos, assim, no objetivo geral, que é “compreender as
representacdes sociais/profissionais dos/as professores/as dos anos finais do ensino
fundamental a respeito da pratica docente em contexto de pandemia e pés-pandemia e
suas implicacdes na reconstrucdo da identidade docente a fim de que seja possivel abrir
espacos para pedagogias de inclusio”;

Para termos acesso a essa coleta de dados no Jornal A Tribuna, foi necessario efetuarmos
a assinatura do mesmo. Com essa assinatura, foi possivel selecionar e salvar em PDF,

0s arquivos escolhidos;

As noticias do Jornal foram agrupadas em temas para melhor compreensao. A sintese
de cada noticia esta demonstrada, no Quadro 25 (APENDICE V);

Acreditamos que, ao fazer opgéo por essa coleta, ela nos ajudaria a entender o contexto
histérico, no momento real, ou seja, enquanto ocorre 0 acontecimento ou a informacéo
sobre 0 mesmo. Ao entrelacar com nossos capitulos, percebemos semelhancas em nossa
Introducdo e Cap. 1, que trazem a discussdo da pandemia e seu carater demarcador de
desigualdade, principalmente em nosso pais, governado naqueles anos pela extrema
direita. Esse contexto, trouxe novos habitos e novas formas de ser e estar na profissao
(ABDALLA, 2006) e na vida em comum. Relembramos que as relagdes sociais foram
modificadas com a pandemia do coronavirus. Nesse novo cenario de desafios, oGoverno
Federal publicou a Lei n. 13.979, de 06 de fevereiro de 2020 (BRASIL, 2020b), que
apresenta dois termos que passaram a fazer parte de nosso cotidiano. O primeiro deles
foi o isolamento, que foi definido no art. 2°, inciso I, como “separagdo de pessoas
doentes ou contaminadas, ou de bagagens, meios de transporte, mercadorias ou
encomendas postais afetadas [...]”; e o segundo termo, foi quarentena, que foi definido
no art.2°, inciso II, como “restri¢ao de atividades ou separacdo de pessoas suspeitas de
contaminacdo das pessoas gque ndo estejam doentes [...]” (BRASIL, 2020b).Salientamos
que essas medidas mudaram profundamente as rotinas domésticas e das institui¢ces
sociais da populacdo brasileira.

Como diferencas, expressamos a falta do carater questionador das noticias veiculadas

por esse meio de comunicagdo. Sempre, que algum jornalista expressa sua opinido sobre
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5)

6)

determinado assunto, ha uma nota dizendo que “nao € a opinido do Jornal”. Acreditamos
que, ao ler nosso trabalho, ha a clareza quanto ao posicionamento frente as mazelas
politicas enfrentadas pelos/as docentes em nosso pais, principalmente em tempos de
necropolitica (MBEMBE, 2016).

Como complementariedade, sentimos que o noticiério, além de ndo se aprofundar em
muitas questbes, explorou pouco as condigdes precarias de trabalho dos/as
professores/as e dos estudantes com deficiéncia matriculados nas redes de ensino, nesses
tempos pandémicos. Temas abordados no Capitulo Il desta Tese;

Pensar no contexto historico brasileiro e mundial desses Ultimos anos, engolidos pela
pandemia, chama-nos atencdo quanto ao sentido da vida coletiva e a0 bem-estar. As
noticias relatam acontecimentos, mas ndo trazem discussdes profundas acerca das
responsabilidades governamentais frente ao trabalho docente. Ndo se tocou de forma
clara em assuntos relacionados a formacéo continuada e nem nas condic@es das politicas
de formacéo de professores/as e seu impacto na carreira académica e nas praticas de sala
de aula. Professores/as trabalham de forma coletiva com grupos de estudantes. Precisam
estar bem. Esse bem-estar do docente precisa estar acompanhado de politicas publicas
democraticas e inclusivas. As mudancas advindas da pandemia se refletem no uso da
tecnologia e das novas praticas de sala de aula. As noticias refletem uma cobranca pelo
uso da tecnologia por parte do docente, mas ndo demonstraram caminhos para tal
realizacdo. Nao houve discussdo do trabalho docente, nesses tempos de incerteza e de
exclusdo, e nem de apontamentos de caminhos que pensassem numa reorganizacao do

trabalho docente;

Respondendo ao nosso objetivo geral, que € “compreender as representacoes
sociais/profissionais dos professores dos anos finais do ensino fundamental a respeito
da pratica docente em contexto de pandemia e pos-pandemia e suas implicacdes na
reconstrucdo da identidade docente a fim de que seja possivel abrir espacos para
pedagogias de inclusdo”, concluimos que: i) mesmo com pouco aprofundamento,
podemos inferir, de acordo com a teoria bourdieusiana, que houve o “efeito de
histerese”; ou seja, “uma condicdo de campo que afeta os individuos num espaco
social”, visto que o campo estava modificado pela crise sanitaria (GRENFELL, 2018,
p.171); ii) pelas noticias, ndo percebemos espaco para construcdo de pedagogias
inclusivas no contexto da Baixada Santista; iii) como ndo houve entrevistas diretamente

com professores/as da educagdo basica, somente opinides dos jornalistas, ndo foi
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possivel apossarmos do olhar do/a professor/a sobre suas préaticas; iv) sobre a
reconstrugdo da identidade docente, mesmo ndo havendo a utilizagdo do termo
“identidade docente”, sabemos que esses desafios agiram na constitui¢do da identidade
desses profissionais, que estavam inseridos em um sistema ja condicionado de
representacdes e de cultura. O que demonstra que os individuos em sociedade s&o
orientados por dindmicas sociais, nesse caso, pela pandemia do coronavirus, queacabam
por gerar uma tomada de posicao.

Consideramos, assim, que a abordagem metodoldgica da metassintese contribuiu nao
s6 com uma “integragdo interpretativa”, como apontam Faria e Camargo (2022, p. 1), mas com
a leitura que desenvolvemos a partir de nosso referencial tedrico dentro do contexto da crise
sanitaria mundial. A construcdo dessa abordagem nos ajudou a ampliar e a melhorar as nossas
analises e interpretagdes, contribuindo, dessa forma, para a nossa tomada de decisoes.

A seguir, abordaremos a técnica de anélise de conteudo (BARDIN, 1977), que nos
ajudara na composic¢ao do Quadro de Dimensdes, Categorias de Analise e Unidades de Sentido,

como veremos mais adiante.

3.7 Da técnica da Analise de Contetido

O segredo é encontrar nos dados, e ndo fora deles, o que torna qualquer problema local
parte dos problemas universais: seu enraizamento no mundo e suas possibilidades
transformadoras. (MINAYO, 2019, p.28)

A andlise do conteudo dos dados coletados sera realizada sob a 6tica de Bardin (1977)
e Franco (2012). Bardin (1977) destaca que “a analise de contetido € um conjunto de técnicas
de analise de comunicacfes [...] um leque de apetrechos; [...] adaptavel a um campo de
aplicacdo muito vasto: as comunicagdes” (BARDIN, 1977, p. 31).

Franco (2012, p.12) enfatiza que “as mensagens expressam as representagoes sociais
na qualidade de elaboracGes mentais construidas socialmente, a partir da dindmica que
estabelece entre a atividade psiquica do sujeito e o objeto do conhecimento”. Desse modo,
confirmamos, neste estudo, a utilizacdo da técnica da analise de contetdo (BARDIN, 1977;
FRANCO, 2012), na tentativa de compreender essas atividades e suas implicacdes na vida
cotidiana.

A constituicdo de um corpus requer “escolhas, sele¢oes e regras” que, conforme
Bardin (1977, p.96-98), vai depender de regras, destacadas pela autora, e que também serdo

tratadas neste trabalho, como segue:

141



a) a leitura “flutuante”: trata-se da primeira atividade, que consiste em estabelecer
contato com os documentos a analisar e conhecer o texto, deixando-se invadir por
impressodes e orientacoes;

b) a regra da exaustividade: requer que ndo se deixe de fora qualquer um dos
elementos por esta ou aquela razéo (dificuldade de acesso, impressédo de néo
interesse), que ndo possa ser justificavel no plano do rigor. Esta regra é completada
pela ndo seletividade;

c) aregra da representatividade: a analise pode efetuar-se numa amostra desde que
0 material a isso se preste. A amostragem se diz rigorosa se a amostra for uma parte
representativa do universo inicial. Neste caso, os resultados obtidos para a mostra
serdo generalizados ao todo;

d) aregra da homogeneidade: os documentos retidos devem ser homogeéneos, isto &,
devem obedecer a critérios precisos de escolha e ndo apresentar demasiada
singularidade fora desses critérios;

e) a regra de pertinéncia: os documentos retidos devem ser adequados, engquanto
fonte de informacéo, de modo a corresponderem ao objetivo que suscita a analise
(BARDIN, 1977, p. 96-98).

Os dados foram coletados por meio do Questionario, do teste de Associagdo Livre de
palavras/Evocacdo (TALP), das Entrevistas, e precisam ser analisados e interpretados a partir
das representacfes sociais/profissionais que os/as professores/as tém sobre a sua constituicdo
identitaria frente aos desafios das praticas docentes/pedagdgicas em uma perspectiva das
pedagogias de incluséo.

Nesse sentido, a técnica de Analise de Conteddo (AC), de Bardin (1977), contribuiu
para a producdo de um quadro de dimensdes, categorias de analise e unidades de sentido,
definindo o sentido da categorizagdo, que, conforme Moscovici (2015, p. 63), “significa
escolher um dos paradigmas estocados em nossa memoria e estabelecer uma relacdo positiva
OU negativa com ele”.

Sendo assim, os dados estdo organizados de modo que a analise se ancore em duas

dimensoes, que sdo descritas no Quadro 26, a seguir.
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Quadro 26: Dimens6es, Categorias de Analise e Unidades de Sentido
Dimensdes de Analise Categorias de Analise Unidades de Sentido

RepresentagBes Sociais/

Profissionais 12 Influéncia das politicas neoliberais
dos/as Professores/as sobre as
praticas em contexto de Praticas docentes
pandemia e 22 Desafios para Pedagogias de Incluséo

pos-pandemia

(12 dimensdo)

Representacdes
Profissionais 12 Desafios e limites da profissao
dos/as professores/as Identidade profissional
sobre a construcdo da dos/as professores/as
identidade docente 22 Habitus profissional

(22 Dimenséo)

Fonte: Elaborado a partir dos dados obtidos do teste Questionario, do teste de Associagdo Livre de
palavras, das Entrevistas (APENDICES 1lI, VI, VI, VIII) e do referencial tedrico-metodoldgico.

Com este propdsito, percebemos a importancia de objetivar os dados coletados para
dar sentido ao caminho da analise, conforme as palavras de Cabecinhas (2004, p.128), quando
assinala que a: “[...] objetivacdo diz respeito a forma como se organizam o0s elementos
constituintes da representacdo e ao percurso através do qual tais elementos adquirem
materialidade e se tornam expressdes de uma realidade pensada como natural”.

Essa organizacdo dos dados, apresentada no Quadro 26, referente as
dimens6es/categorias de analise e unidades de sentido, foi moldada a partir do Questionario, do
teste de Associacdo livre de palavras (TALP), das Entrevistas, que foram os procedimentos
metodoldgicos usados no desenvolvimento da pesquisa. Seguem, agora, os objetivos de cada
uma das dimensdes aqui estabelecidas.

Na Dimensdo “Representagdes Sociais dos/as Professores/as sobre as praticas em
contexto de pandemia e pds-pandemia”, analisaremos, como Categoria, as “Praticas docentes”,
e, como Unidades de Sentido: 12 Influéncia das politicas neoliberais - busca entender como elas
agem sobre as praticas do/a docente e, como consequéncia, sobre os estudantes; e 22 Desafios e
limites para pedagogias de incluséo - procura analisar os desafios e os limites das praticas no
sentido de serem mais inclusivas dentro dos pressupostos estipulados por pedagogias de
inclusdo, descritos no Informe da UNESCO/OREALC-Santiago do Chile e da
UNESCO/OREALC/Brasil, elaborado por Almeida e Abdalla (2017).

Na segunda Dimensdo “Representagdes profissionais dos/as professores/as sobre a

construcdo da identidade docente” — elegemos como Categoria a “Identidade Profissional
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dos/as Professores/as”, procurando conhecer o que os/as professores/as percebem de si e como
séo percebidos pelos colegas por meio das seguintes Unidades de Sentido: 12 Desafios e limites
da profissdo; e 22 Habitus profissional. Essas duas unidades procuram analisar as experiéncias
reveladas pelos/as professores/as em tempos de incerteza, em momentos de emergéncia e/ou de
crise, como salientam Dubar (2006) e Abdalla (2021).

Dessa forma, a intencdo € que este préximo Capitulo busque analisar/interpretar os
dados referentes a cada um dos procedimentos metodolégicos desenvolvidos, de modo a
identificar as implicagdes dos contextos de pandemia e de pds-pandemia nas praticas docentes
e na reconstrucdo da identidade profissional frente aos desafios da contemporaneidade e na
perspectiva de pedagogias de incluséo.
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CAPITULO IV

DA ANALISE DOS DADOS AOS RESULTADOS DA PESQUISA

A representacdo social é a preparacdo para a agao. (MOSCOVICI, 2012, p.46).

Construir o objeto supde também que se tenha, perante os fatos, uma postura ativa e
sistematica [...]; em resumo, trata-se de construir um sistema coerente de relagdes que
deve ser posto a prova como tal. (BOURDIEU, 1998b, p.32).

As representacdes profissionais sdo definidas como conjuntos de cognigBes
descritivas, prescritivas e avaliativas relativas aos objetos significativos e Uteis a
atividade profissional e organizados num campo estruturado apresentando uma
significagdo global. (BLIN, 19974, p.89)

Anunciamos as epigrafes acima, com a intencéo de que elas nos ajudem no percurso de
manuseamento da teoria, em colaboragdo com o nosso caminho metodoldgico e com o contexto
historico vivido por todos noés nesses Ultimos anos. Nesta perspectiva, buscamos reunir
elementos para a construcdo do objeto de analise, que sdo as representacdes
sociais/profissionais de professores/as sobre a pratica docente e suas implicacbes para a
reconstrucdo identitaria no sentido de alcancar pedagogias de incluséo.

O esforco estd sendo feito com o objetivo de conseguir respostas para a seguinte
questdo-problema: Quais sdo as representacdes sociais/profissionais dos/as professores/as dos
anos finais do ensino fundamental de escolas publicas da Baixada Santista/SP sobre a pratica
docente em contexto de pandemia e pos-pandemia e suas implicacGes na reconstrucdo da
identidade docente no sentido de alcancar pedagogias de inclusao?

Diante disso, 0 objetivo geral e os objetivos especificos, ja assinalados no primeiro
Capitulo, entrelacam-se aqui, ao pretender analisar, a partir de narrativas, as representacdes
sociais/profissionais construidas por um grupo de professores dos anos finais do ensino
fundamental a respeito de suas proprias praticas docentes, em contexto de pandemia e pds-
pandemia, e suas implicacdes na reconstrucdo da identidade docente no sentido de se
desenvolver pedagogias de inclusdo, que é o objetivo deste Capitulo (0 quarto objetivo
especifico).

Assim, a nossa tese se centra na necessidade de se analisar as representacdes
sociais/profissionais dos/as professores/as dos anos finais do ensino fundamental, da rede
publica da Regido Metropolitana da Baixada Santista, sobre suas representacfes e praticas em

contexto de pandemia e pos-pandemia, para que seja possivel compreender a importancia das
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implicacGes desse cendrio na reconstrucéo identitaria do/a docente frente aos multiplos desafios
enfrentados (e a enfrentar) no sentido de que seja possivel desenvolver pedagogias de incluséo.

Na busca do objetivo deste Capitulo, apresentamos a anélise das dimensdes, categorias
e unidades de sentido, compiladas no Quadro 26, ao final do Capitulo I11.

Lembramos que partimos das ideias desenvolvidas no Capitulo I, em que trabalhamos
com as implicagbes das politicas educacionais na reconstrugdo da identidade docente, e,
também, do Capitulo 11, tendo em vista os referenciais teoricos utilizados, e do Capitulo 111, por
meio dos dados obtidos a partir dos instrumentos e/ou procedimentos desenvolvidos (pesquisa
bibliogréfica, aplicacdo do questionario e realizacdo de entrevistas narrativas), buscando
compor as relagdes possiveis.

Pelo desenvolvimento tedrico e metodoldgico assumido, foi possivel perpassar o dito
pelos/as professores/as dos anos finais do ensino fundamental, nas perspectivas dimensional
(MOSCOVICI, 1978, 2012, 2015) e relacional (BOURDIEU, (1998a, 1998b, 2008, 201843,
2018b), contribuindo para o entendimento das representacdes sociais de nossos sujeitos. Ao
mesmo tempo, procuramos autores que trabalham questdes em torno da formacdo e da
contribuicdo identitaria (ABDALLA, 2006, 2012a, 2017a, ABDALLA; DINIZ-PEREIRA,
2020, NOVOA 2022b). Nesta direcdo, revisitamos também os conceitos de “habitus
profissional” (SILVA, 2005; ABDALLA, 2004, 2006, 2013, 2017a, 2017b) e de
“representagdes profissionais” (BLIN, 1997; BATAILLE, BLIN; MIAS, 1997, ABDALLA,
2017a, 2017b).

Nesta linha de pensamento, conforme ja mencionado, os dados foram selecionados e
analisados por etapas, como nos ensina Bardin (1977). Assim, descreveremos, em primeiro
momento, o que dizem os/as professores/as sobre suas praticas em contexto de pandemia e pés-
pandemia e, no segundo momento, as representacdes sobre a sua identidade docente.

Com base nos aportes tedricos anunciados, apresentamos, inicialmente, a primeira
dimensdo - Representagdes sociais/profissionais dos/as professores/as sobre as praticas em
contexto de pandemia e pds-pandemia, com a categoria Praticas docentes e as seguintes
unidades de sentido: 12 Influéncia das politicas neoliberais; e a 2% Desafios para pedagogias de
inclusdo. E, na sequéncia, a segunda dimensdo - Representacfes profissionais dos/as
professores/as sobre a construcdo da identidade docente, com a categoria ldentidade
profissional dos professores as seguintes unidades de sentido: 12 Desafios e limites da profisséo;

e 22 Habitus profissional.
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4.1 RepresentacOes sociais/profissionais dos/as professores/as sobre as praticas em
contexto de pandemia e p6s-pandemia (12 Dimensao)

A representacdo social € uma modalidade de conhecimento particular que tem por
fungdo a elaboragdo de comportamentos e a comunicacdo entre os individuos.
(MOSCOVICI, 2012, p.27)

Recorremos, mais uma vez, como expresso na epigrafe acima, a definicdo de
Moscovici (2012), para compreendermos esse campo das representagcdes. Tentaremos, nesta
dimensao, tecer um “mapa de relagdes”, recorrendo a “analise dimensional” moscoviciana, em
que: “[...] arepresentacdo social € um corpo organizado de conhecimentos e uma das atividades
psiquicas gracgas aos quais 0s homens tornam a realidade fisica e social inteligivel, se inserem
em um grupo ou relacdo quotidiana de trocas e liberam 0s poderes da imaginag¢ao”
(MOSCOVICI, 2012, p.28). E, a partir da anélise dimensional das representagdes sociais, que
passamos a compreensdo das representacdes profissionais.

Lembremo-nos, aqui, também, que as representacfes profissionais, segundo Blin
(1997, p. 89), sdo definidas como “conjuntos de cognicdes descritivas, prescritivas e avaliativas
relativas aos objetos significativos e Uteis a atividade profissional e organizados num campo
estruturado apresentando uma significagdo global”.

Por outro lado, procuramos, ainda, desenvolver uma “analise relacional”
(BOURDIEU, 1998b, p. 29), com a intencao de privilegiar a leitura dos diferentes pontos de
vista que constituem o espaco das posicoes e de tomada de posicdo dos/as professores/as quanto
as suas praticas diante de um determinado “poder simbélico*”” (BOURDIEU, 1998b).

Dessa forma, pensamos que, em tempos de pandemia e pos-pandemia, esses
referenciais tedricos podem nos oferecer um olhar valioso para entendermos as praticas dos/as
docentes. Consideramos, assim, que as Praticas Docentes seriam a nossa primeira categoria de
analise e que a mesma seria reforcada por duas unidades de sentido: a Influéncia das politicas

neoliberais e os Desafios para uma Pedagogia de Inclusdo, conforme o que segue.

47 Segundo Bourdieu (1998b, p. 7-8); “[...] o poder simbélico é, com efeito, esse poder invisivel o qual sé pode ser
exercido com a cumplicidade daqueles que nao querem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem”.
Conforme Abdalla (2021, p. 3), “para a teoria bourdieusiana, o poder simbolico produz efeitos desencadeadores,
denominados como relagdes de forca e de sentido, que culminam em atos de submissdo simbélica ou formas de
resisténcia/exclusdo” (grifos da autora). Poderiamos estar considerando, aqui, que essas relagdes de forca e de
sentido, que também sdo, conforme Bourdieu (2014), “relagdes de comunica¢do”, reforgam “estruturas
estruturadas” ou alimentam “estruturas estruturantes”, mediante “a confrontagio entre as posicdes e as disposi¢des, entre
o esforco para construir 0 ‘posto’ e a necessidade de se habituar ao ‘posto’” (ABDALLA, 2013, p. 115, grifosda
autora).
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4.1.1 Préticas docentes (Categoria de Analise)

A pandemia de covid-19, como vimos, trouxe mudancas significativas para a
educacdo, forcando uma rapida transicdo para o ensino remoto. A escola teve que ser
reimaginada, gerando desconforto e, ao mesmo tempo, adaptacdo de professores/as e
estudantes. Teve, portanto, suas praticas marcadas por muitos desafios, tendo os/as
professores/as que se reinventarem, para oferecerem aulas sincronas e assincronas. Neste
contexto, confirmou-se 0 que ja se previa: as disparidades no acesso a tecnologia impedindo
gue muitos alunos/as participassem das aulas.

Entendemos que o espago escolar € um espaco de conflitos e tensbes por permear o
desejo individual e coletivo de forma dialogica. Neste contexto, as “representagdes [...]
carregam a marca dessa tensao, conferindo-lhe um sentido e procurando manté-las nos limites
do suportavel. Nao existe sujeito sem sistema, nem sistema sem sujeito” (MOSCOVICI, 1995,
p.12). Assim, o objetivo desta 12 Dimensdo € compreender, sobretudo, o olhar do professor
sobre suas préaticas e necessidades no contexto da pandemia e pés-pandemia, buscando
identificar quais os elementos que fragilizam as praticas docentes, principalmente, frente as
pliticas neoliberais e aos desafios de se pensar em pedagogias de incluséo.

Nosso aporte tedrico parte dos autores indicados no inicio desta Tese, compreendendo
estudos sobre identidade profissional, representacfes sociais e profissionais, praticas docentes
e praticas em uma perspectiva psicossocial e/ou de inclusdo, destacando: Altet (2000); Arroyo
(2000); Sawaia (2001); Abdalla (2006, 2008, 2011, 2015, 2016, 2017a, 2017b, 2018, 2019,
2021); Aguerrondo (2008); Ainscow e Miles (2008); Grossmann (2008); Rambla et al. (2008);
Seidmann (2012); Almeida e Abdalla (2017); Melo e Oliveira (2017); Novoa (2017, 20224,
2022b); Abdalla e Villas Bbas (2018); Gebran e Trevisan (2018); Silva e Bonfim (2018);
Krutzmann e Tolentino Neto (2019); Miranda, Placco e Rezende (2019); Dourado e Siqueira
(2020); Duarte e Hypolito (2020); Assis (2021); Vale (2021); Abdalla, Pereira e Villas Bbas
(2022); Cajica e Montalvo (2022); Gaitan e Cano (2022); Moll, Sousa e Ramalho (2022); Placco
e Souza (2022); Souza e Guimardes (2022); dentre outros.

Como ja explicado no inicio desta Tese, este trabalho parte de um texto de Abdalla e
Villas Boas (2018) - “Um olhar psicossocial para a educagdo” -, que nos ajuda a entender a
pratica docente mediante a construcdo de um espaco social de sentido e de significado para
os/as professores/as. Esse olhar psicossocial, empregado pelas autoras, tem origem no principio

de Bourdieu (1997a, p. 145-146) de que: “A préatica tem uma logica que ndo € a da ldgica e,
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consequentemente, aplicar as ldgicas praticas a ldgica, é arriscar destruir, através dos
instrumentos que utilizamos para descrevé-la, a l6gica que queremos descrever”.

Dessa forma, as autoras (2018) desenvolvem suas ideias, buscando a légica que
sustenta a educacdo como pratica social, partindo de reflexdes sobre a teoria de Bourdieu
(1997a), que privilegia uma leitura relacional dos diferentes pontos de vista, constituindo
espacos das posicOes e das tomadas de decisdo. Assim, dentro desse campo de producédo e de
relacOes de forca — estrutura estruturada, ha a possibilidade de se instituir um novo habitus —
estrutura estruturante, gerando relagGes de sentido para os sujeitos que estdo em acéo.

Abdalla e Villas Bbas (2018), apoiadas em Bourdieu (2007, p.144), afirmam que “[...]
a atividade préatica é orientada também por funcgdes praticas, fazendo com que os agentes se
orientem e se ajustem as condicdes objetivas, ora ritualizadas, ora improvisadas”.

Destarte, ha necessidade de se “compreender a l0gica especifica das préaticas cujo
principio é a disposi¢do” (BOURDIEU, 1997a, p. 208, grifos das autoras). Essa disposi¢do ¢
entendida, por Bourdieu (1997a), como habitus, conceito que serd melhor desenvolvido na 22
Dimenséo.

Ainda, é preciso destacar que Abdalla e Villas Boas (2018) chamam a atencdo para as
praticas; pois, para Bourdieu (1998a, p. 262), elas podem “sempre se tornar o objeto de uma
dupla leitura: a primeira, puramente interna, vincula as praticas a l6gica préopria da instituicéo,
e a segunda, puramente externa, leva em conta as fungdes externas das relagdes internas”. E,
ainda, Abdalla e Villas Boas (2018, p. 31) nos lembram que: “Bourdieu (1998b) nomeia essas
funcBes de principios organizadores e/ou relacionais, pois orientam e organizam as praticas e
as representacdes que se tém sobre elas”.

Este trabalho faz um esforgo, entdo, de trazer alguns pontos de vista sobre a pratica
docente, tendo em vista 0 contexto de pandemia e de poOs-pandemia, recuperando as
implicacdes/influéncias das politicas educacionais e os desafios de se implementar pedagogias
de inclusdo. Assim, a categoria “pratica docente” foi anunciada para se repensar, inclusive, a
identidade profissional do/a professor/a, pois sabemos que essas politicas agem sobre os
pensamentos e as praticas dos/as docentes.

Abdalla (2006, p.74) ajuda-nos, alertando que, para analisar as praticas dos/as
professores/as, “€ preciso verificar mais de perto seus modos de adaptacdo/conformismo e /ou
resisténcia/mudanca em relagdo a realidade”. E, também, neste sentido, € preciso reconhecer,
mais uma vez, as palavras de Bourdieu (2008, p. 467), pois essas praticas dependem “do capital

de cada um”.
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Diante disso, a categoria - Praticas docentes - foi construida de acordo com a andlise
dos dados do questionario intitulado “Docéncia e suas praticas” e da TALP - técnica usada na
TRS -, para buscar significados pessoais de termos ligados aos temas: praticas pedagdgicas,
identidade profissional, sentimentos e desafios em contexto de pandemia, aqui usados sem 0
objetivo de encontrar o Nucleo Central. Com o termo “pratica docente”, a partir das entrevistas
realizadas, os dados obtidos apontaram para compor as unidades de sentido: Influéncia das
politicas neoliberais e Desafios para Pedagogias de Inclusdo, que buscam ancorar a categoria
estabelecida, conforme diria Moscovici (2012).

Ao colocarmos os resultados do termo associado em ordem de importancia, inferimos
que as respostas foram muito diversas uma das outras. Somente dois termos se repetiram: aluno
(2) e amor (2) na primeira evocagdo. As justificativas para o termo aluno sdo as que seguem:
“O aluno deve ser o centro de tudo. As praticas devem ser planejadas e criadas baseadas no
aluno, no conhecimento prévio que ele traz” (Profa. 1); “Para haver ensino e aprendizagem,
precisamos focar no aluno” (Profa. 13). Para o termo amor: “Amor ndo é o suficiente, mas é
necessario para ingressar e permanecer na profissdo docente, porque, sem ele, & impossivel
pensar na esfera coletiva e no comum em uma sociedade téo dispar e desigual ” (Prof. 17); “Se
vocé ndo gostar do que esta fazendo nao consegue trabalhar ” (Profa. 28).

Ao aproximar os termos que, para nos, sdo considerados relevantes, até mesmo pelo
contexto pandémico, fizemos dois grupos: i) saber, aprender sempre, aprendizagem,
comprometimento, dedicacao; e ii) frustracdo, impoténcia, desvalorizacéo, resisténcia. Nesta
percepcao, observamos dois pontos que se contradizem: a dedicacgéo no trabalho e o sentimento
de desvalorizacé@o desse mesmo trabalho.

Entendemos que essas declaracbes, que revelam sentimentos de dedicacdo e
desvalorizagdo, siao, conforme Bourdieu (1997a), o espago de “tomadas de posi¢ao”, assim
como uma “[...] espécie de senso pratico do que se deve fazer/sentir em determinada situagdo”
(BOURDIEU, 19974, p.42, grifos nossos).

Tais aspectos, de certa forma, também contribuem para compreender/analisar a

Influéncia das politicas neoliberais, unidade de sentido que sera melhor explicitada a seguir.

4.1.1.1 Influéncia das politicas neoliberais (1 Unidade de Sentido)

Essa nobreza de Estado que prega a extingdo do Estado e o reinado absoluto do
mercado e do consumidor, substituto comercial do cidadéo, assaltou o Estado: fez do
bem publico um bem privado, da coisa publica, da Republica, uma coisa sua.
(BOURDIEU, 1998c, p.235).
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Conforme o pensamento anterior de Bourdieu (1998c¢), e dentro dessa légica neoliberal
de apagamento do Estado, fazendo cada cidad&o tornar-se responsavel por seu proprio fracasso
e/ou sucesso, € que abrimos essa primeira unidade de sentido, como forma de expressar o que
os/as professores/as tém a dizer sobre as politicas neoliberais e suas praticas em sala de aula.

Destacamos que j&, nos dados do Questionério, disponiveis no Capitulo I11: 66% dos/as
docentes consideram que as politicas neoliberais interferem em suas praticas; 83% declaram
que essas politicas acabam por interferir na aprendizagem dos/as estudantes; e 79% acreditam
que elas geram fracasso escolar.

Para pensarmos em como essas politicas afetam as praticas, dispomos, a seguir, de
alguns dos depoimentos dos/as professores/as, em especial, a partir dos problemas referentes a
padronizacao de contetdos por conta da implementacdo da BNCC (BRASIL, 2017).

Nesta dire¢do, os/as professores/as se manifestam: a) a Profa. 1 declara que “sdo as
apostilas, que engessam o professor”; b) a Profa. 7, “pensar o ensino de Lingua Portuguesa
apenas como uma pratica neoliberal, visando, exclusivamente, ao mercado de trabalho, seria
desestimular a aprendizagem significativa de nosso idioma materno”; ¢) o Prof. 14, “nas
politicas de Estado, na forma em que as secretarias impdem suas legislagoes”; d) a Profa.
16, “por meio das interferéncias na elaboragdao do curriculo”; e) a Profa. 22, “engessam o
curriculo”; f) o Prof. 23 indica que ha “alguns direcionamentos para organizagao do curriculo
que sdo influenciados pelas politicas econdémicas do neoliberalismo, até porque muitas das
empresas privadas que se envolvem na educacdo sdo seguidoras dessa ideologia e muitos
projetos e programas sdo vendidos ou oferecidos para as redes publicas e fazem parte dessa
instrumentalizacdo de um pensamento neoliberal, como o empreendedorismo, a nocao de
mérito, que sdo visdes deturpadas que ndo consideram a realidade social e econdmica da maioria
dos educandos da educagdo basica publica”; g) a Profa. 27 refor¢a que ha uma “padronizacao
dos meios pedagdgicos e a priorizagdo de indicadores de indices em detrimento ao
aprendizado”; h) a Profa. 28 comenta sobre o “curriculo pré-estabelecido”; e, por fim, i) o Prof.
29 diz que: “muitas vezes recebemos ‘orientagdes’ de como fazer as coisas”.

A partir desses depoimentos, inferimos que os/as professores/as tém sido acometidos,
principalmente, pelos efeitos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017),
que tem tentado um “ajuste” da profissio aos ditames do mercado, como declarado por
Bourdieu (1998c) na epigrafe anterior, e, como descrito no Capitulo I, por Freitas (2018),
Gomes (2020), Labuerta (2020), Libaneo (2020), Lombardi e Colares (2020), Neira (2020),
Santos, V. (2020) e Saviani (2023).
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Em relagdo as entrevistas narrativas que foram realizadas, dos/as dez educadores/as
que participaram, somente uma docente - Profa. Frangoise*® - declarou que era professora
intérprete de Libras, e que ndo conseguia falar sobre a BNCC (BRASIL, 2017) e suas
influéncias.

A Profa. Anne, de Lingua Portuguesa, em sua entrevista, aborda a influéncia das
politicas neoliberais, tanto no contexto das politicas de educacdo inclusiva, quanto no aspecto
da BNCC (BRASIL, 2017). Anne declara que isso a preocupa bastante, “porque a gente tem
que colocar todo mundo na mesma régua, criangas com historias diferentes, criancas com
percursos diferentes”.

Na visdo da Profa. Monique, Profa. de Arte (Arte Educadora), a BNCC (BRASIL,

2017) vem de maneira imposta, descompassada e desqualificando a educagéo:

Agora, o professor tem que fazer isso. Tem que seguir as habilidades da BNCC. Aqui,
no caso, a gente segue 0 nosso curriculo do municipio. Mas ele é fortemente
influenciado pelo curriculo paulista. E, dentro de Arte, eu tenho uma visdo, porque ele
engessou um pouco. Ele engessou coisa que ndo deveria. O curriculo é flexivel.
Vocé tem que ter uma flexibilidade 14 dentro. E o curriculo paulista, dentroda area de
Arte, ele deu uma engessada em termos do que ensinar. Ele ndo fala s6 dehabilidade,
gue nem a BNCC. A BNCC fala da habilidade e, ai, vocé coloca o seu contetido da
forma que vocé vai atingir aquela habilidade. (Profa. Monique, Arte- Educadora,
Entrevista).

As Profas. Nadine, de Inglés e Portugués, e Paule, de Ciéncias, complementam:

E tudo jogado, assim, para vocé, e vocé tem que dancar conforme a musica. (Profa.
Nadine, Inglés e Portugués, Entrevista).

A BNCC é muito polémica, em especial, na area de Ciéncias. Por que o que acontece?
Existe, de primeiro ao quinto, uma prioriza¢éo das disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matemaética, principalmente por conta do SAEB, que avalia apenas Portugués e
Matematica. (Profa. Paule, Ciéncias, Entrevista)

Neste sentido colocado pelos/as professores, concordamos que a BNCC foi
orquestrada impositivamente para manter a impavidez dominante, conforme também afirmam
Dourado e Oliveira (2018, p. 40):

A BNCC para a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, aprovada pelo CNE e
homologada pelo MEC, apresenta-se, portanto, fragmentada, por excluir o Ensino
Médio, e restritiva, a medida que direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento foram reduzidos a uma visdo pedagogica centrada na aprendizagem,

48 Reforgo que os professores, que participaram da entrevista narrativa, ndo participaram das outras etapas, devido
ao que ja foi explicitado no Cap. 3. Os nomes ficticios, denominados pela autora, foram escolhidos a partir dos
nomes das personagens dos livros de Simone de Beauvoir, das escolas e dos nomes de cidades francesas. A
tentativa foi de homenagear as professoras que participaram desta pesquisa e 0s nossos tedricos que tém suas obras
nesta lingua. Simone de Beavoir foi escritora, intelectual, ativista e professora. Foi, também integrante do
Movimento Existencialista Francés, e considerada uma das maiores tedricas do feminismo moderno.
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cuja materializagdo se expressa por meio de uma relagdo que subjuga o curriculo a
Idgica da avaliacdo por desempenho. Tal concepcao e politica, de forte centralizacéo
e protagonismo do governo federal, ndo contribuem para o estabelecimento de
politicas nacionais pautadas na relagdo de efetiva cooperagéao e colaboracdo entre 0s
entes federativos, entre seus sistemas de ensino, instituicdes educativas, bem como
seus profissionais e estudantes.

A BNCC (BRASIL, 2017) ultrapassa os direitos democraticos, indo na contramao dos
ditames defendidos pela Constituigdo de 1988 (BRASIL, 1988) e dos pressupostos colocados
pelo PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014). Os autores acima complementam:

A visdo politico-pedagdgica, que estrutura a BNCC, ndo assegura ou ratifica a
identidade nacional sob o eixo do pluralismo de ideias e concepcdes pedagogicas, a
valorizagdo e o respeito a diversidade e a efetiva inclusdo, conhecimento e cultura,
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. (DOURADO;

OLIVEIRA, 2018, p. 41)

Os/as professores/as corroboram com essa afirmacéo, complementando que:

Com a BNCC, contelidos basicos e fundamentais no ensino de Ciéncias ficaram
apenas de primeiro ao quinto ano. As coisas importantes do corpo humano, como
digestdo, respiracdo, circulacdo, que é ofertado do primeiro ao quinto, ndo é mais
revisto de sexto ao nono. (Professora Paule, Ciéncias, Entrevista)

[...] a realidade das criangas, dessa populacdo, desse alunado, € completamente
diferente do que a BNCC coloca. [...] como ficam os alunos da escola pablica? Se ja
h& defasagem, se ja ha deficit de aprendizagem, ha ainda uma politica educacional
imposta que esta fora da realidade do que é a educacdo brasileira e da defasagem que
ela tem. (Professora Nadine, Inglés e Portugués, Entrevista).

Consideramos que essas manifestacdes dos/as professores/as oferecem um sentido
para o texto oficializado pela BNCC (BRASIL, 2017). Nesta perspectiva, por exemplo,
destacamos as ideias de Emilio e Abdalla (2021), quando indicam a importancia da analise da
BNCC sob o viés da TRS, a partir de Moscovici (2011, 2012), em especial, em relacdo aos
conceitos de influéncia social*®, conflito® e mudanca social®!. A seguir, as palavras de Emilio

e Abdalla (2021), no sentido de que a TRS oferece possibilidades de uma analise:

49 Como indica Abdalla (2008), em seus estudos moscovicianos, a influéncia social reforca, muitas vezes, as nossas
maneiras de ser e estar na profissdo. Ou seja, tudo que nos envolve, de uma forma ou outra nos contamina, ou seja,
somos influenciados por essas situacBes ou questdes que estamos enfrentando. Agora, quando a influéncia é
exercida de cima para baixo, no sentido da submisséo as leis e & ordem, ela exerce, segundo Moscovici (2011, p.
105), “o sentido da mudanga”, e, dessa forma, acentua este autor, “o desacordo ¢ inevitavel”; continua ele, “[...] &
percebido como um estado ameacador, criador de angustia. Indica que o fragil pacto das relag@es, as crencas, e 0
consenso serd questionado” (p. 105).

%0 Para Moscovici (2011, p. 108), o conflito é o que d4 “origem a incerteza”. Neste sentido o autor refor¢a: “Se o
conflito implica incerteza e se é uma condigdo prévia a influéncia, entdo quanto maior é o conflito, mais profunda
sera a influéncia” (p. 108). O proprio autor cita Mead, quando diz que: “o conflito ¢ um ato social que provoca
uma resposta a mudanga” (p. 108).

51 Como afirmam Abdalla e Villas Béas (2018c, p. 32): “A mudanca é uma problematica complexa no campo das
ciéncias humanas e sociais em geral” (grifo nosso); e esta relacdo é, ainda, mais complexa, quando ela esta
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[...] para o entendimento da educagdo e da mudanca social, ao propor ferramentas
para compreender a nocdo de influéncia social, bem como considerar a nogdo de
conflito como o ponto crucial da mudanga. A influéncia social é um género
comunicativo que, como afirma Moscovici (1985, p.352), estd “enraizado no conflito
e se esforga pelo consenso”. (EMILIO; ABDALLA, 2021, p.703)

Com efeito, Emilio e Abdalla (2021) compreendem as RS como uma construcao ativa
dos atores sociais, e, sendo dinamica, elas surgem como: “[...] uma rede de ideias, metaforas e
imagens, que proveem de uma enciclopédia internalizada, a qual se armazenam as crencas
centrais em nossa memoria coletiva e em torno da qual essas redes se formam” (EMILIO;
ABDALLA, 2021). As autoras declaram, também, que o conhecimento é construido nas
relacOes e praticas sociais que acabam por integrar a experiéncia e a vivéncia, formando um elo
entre os atores sociais e 0 mundo.

Diante disso, reforcamos que a fungdo simbdlica da TRS (MOSCOVICI, 2012)
envolve a nomeacao, identificagdo, categorizacdo do mundo objetivo, tornando-o0 conhecido.
Faremos, a seguir, um destaque para a analise que as autoras trazem sobre os efeitos da
comunicagdo midiatica, nas praticas, na intencdo de ressignifica-las. Nesta perspectiva,
destacamos que Emilio e Abdalla (2021) revisitaram as modalidades de difusdo, propagacao e
propaganda, de Moscovici (2012). Essas modalidades, consideradas por Moscovici (2012)
como “modalidades de influéncia”, informam como as representacdes sao produzidas, ligando
saber e contexto, revelando sua ligacdo social e psicologica. Diante disso, refletem Emilio e
Abdalla (2021, p. 705):

A difusdo visa a garantir acesso as informag6es de assuntos gerais, criando um saber
comum, gue pode dar margem ao surgimento de opinides diversas. A propagacéo é
puramente instrumental, ocorre no contexto de normas cognitivas e sociais comuns e
objetiva a intervencdo nas atitudes. Na propaganda, a comunicacdo visa a incidir
sobre o comportamento do receptor, por meio de estratégias de persuasao, que tentam
criar ou reforcar comportamentos (grifos nossos).

Partindo dessas definicdes, as autoras fizeram uma coleta de artigos em editoriais ou
cadernos especiais dos jornais - Folha de Sdo Paulo e O Globo. Entendemos que muitos dos
achados, encontrados pelas autoras, podem ter influenciado a opinido dos/as docentes sobre
suas praticas relativas a BNCC (BRASIL, 2017).

associacao a educacgdo. As autoras, ao abordarem Moscovici (2011), para fundamentar esse conceito, consideram,
também, “a nog¢do de conflito como ponto crucial da mudanga” (p. 35), e indicam alguns pontos-chave para se
refletir sobre a educacéo e a mudanga: “a) tratar o processo de mudanga como ‘o processo central da influéncia
em suas manifestagoes individuais e coletivas’; b) refletir sobre a ‘oposi¢do entre mudanga social e controle social’, pois
ela ‘estd intimamente unida a orientacdo, origem e efeitos da influéncia’; e c) considerar as ‘pressoes que

determinam a mudanga spcial’, reconhecendo ‘a necessidade de descrever e de levar em conta a inovagdo’”
(ABDALLA,; VILLAS BOAS, 2018, p. 36).
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A partir dos dados, as autoras concluem que 0s textos que circularam na midia
utilizaram estratégias de persuasdo, visando a influenciar opinides e comportamentos.

Vejamos como alguns sujeitos da pesquisa narram sobre a BNCC:

A BNCC, eu amo e odeio. Eu amo que a gente consiga hoje ensinar através de
habilidades. Porque ensinar por habilidade me permite olhar para aquela turma e falar:
“Nao, ndo, aqui eu tenho que aprofundar. Opa, aqui eu tenho que ir ao basico”. Ent&o,
eu consigo personalizar melhor o ensino, eu consigo trabalhar melhor até com os
alunos da inclusdo, os alunos PCD, porque assim, eles conseguem dar conta, de
repente, daquela habilidade num nivel mais superficial. Ent&o, eu gosto muito. [...] Eu
acho que eu consigo alcancar melhor a equidade (Profa. Zaza, Ciéncias, Entrevista).

A BNCC é um documento orientador educacional. Ela vai influenciar as praticas
pedagdgicas e o curriculo. E a gente sabe que a BNCC tem lacunas, que precisam ser
trabalhadas. Acho que a BNCC é um avango sim, porque, de uma certa forma, ela
consegue fazer com que a gente consiga alinhar uma série de habilidades, de
competéncias que os alunos podem ter. (Prof. Henri, Lingua Portuguesa, Entrevista).

Quando a gente fala da BNCC, eu gosto da ideia do trabalho com habilidades, eu ndo
acho que aquilo é descartavel. (Profa. Murielle, Portugués e Inglés, Entrevista)

Olha, eu gostei da BNCC. Quando eu olhei para a BNCC, ela me parecia mais clara
que os PCNs. Eu gostei do jeitdo dela. E, em sala de aula, eu gosto muito de
compartilhar com os alunos a BNCC. Eu ponho la o codigo, explico para eles o que
é, eu particularmente gostei. Eu realmente uso a BNCC como um guia. Até por conta
da minha baixa experiéncia (Prof. Pierre, Letras-Portugués, Entrevista)

Eu acho que a BNCC me orientou. Porque, antes, eu ndo trabalhava muito com a area
da educagdo. Antes, eu tinha bastante dificuldade de pontuar o que trabalhar e em que
momento. E a BNCC acabou ajudando essa organizacdo, pelo menos, para mim.
[...] Entdo, para mim, facilita. (Prof. Robert, Educacdo Fisica, Entrevista).

Sendo a escola o lugar por exceléncia em que os curriculos sdo colocados em pratica,
Bourdieu e Passeron (1992) denominaram-na como aquela que desenvolve uma “inculcagéo
cultural”. Essas politicas, tal como a BNCC, vém a colaborar na manutencao das estruturas de

classe e permitem, segundo esses autores, certos:

[...] engendramentos quase que imperceptiveis no sistema, levando a uma percepcdo
ou representacdo de que ha neutralidades e que a escola é esse lugar que garante as
formas de equidade e mobilidade social dos individuos, sendo que o contrario dessa
perspectiva ndo é alcancada sobre a esséncia dos sistemas de ensino, de que [...] ele é
um dos fatores mais eficazes de conservacgdo social, pois fornece a aparéncia da
legitimacdo as desigualdades sociais, e sanciona uma heranca cultural e o dom social
tratado como dom natural. (BOURDIEU, 2018a, p.41)

A necessidade de reflexéo sobre as concepcdes da Escola, na visdo das representacdes
sociais, leva-nos a pensar sobre a perspectiva reprodutivista reportada por Bourdieu (2018a) e
Bourdieu e Passeron (1992) e, também, Jodelet (1985), que nos diz que as representacfes

sociais estdo ligadas as préticas discursivas. Mais adiante, em um outro texto, Jodelet (2015,
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p. 321) afirma que: “os processos comunicativos podem apreender o modo como, por meio da
socializacdo, da educacéo, das trocas sociais e do compartilhamento de experiéncias, 0s sujeitos
vao construir sua identidade e sua realidade comum” (JODELET, 2015, p.321).

Dessa forma, podemos inferir que os sujeitos reproduzem representacfes do que esta
ideologicamente posto e, certamente, séo influenciados por esses processos comunicativos, que,
em nosso caso, estdo sob a légica neoliberal, como a implementacdo da BNCC.

Passaremos, agora, a segunda unidade de sentido: Desafios para pedagogias de

inclusao.

4.1.1.2 Desafios para Pedagogias de Inclusédo (22 Unidade de Sentido)

Os sujeitos sociais compreendem o mundo social que os compreende. (BOURDIEU,
2011, p.446)

Sabemos que as politicas que caminham em busca de modelos e préaticas mais
inclusivos séo resultantes de processo historicos, que abrangem aspectos sociais, politicos,
econémicos e culturais que acabam por gerar conflitos e consensos, possibilitando influenciar
0s sujeitos sociais, como afirma Bourdieu logo acima.

Diante dessas colocacdes e no sentido de discutir quais seriam os desafios para se
desenvolver pedagogias de incluséo, iniciamos por tratar da escola e de como orientou (ou nao)
seus professores em tempos de pandemia e para a incluséo de todos seus alunos/as, em especial,
aqueles que apresentam deficiéncia. Depois, abordamos questdes que dizem respeito aos efeitos
da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva — PNEEPEI
(BRASIL, 2008), tecendo reflexdes sobre as pedagogias de inclusdo; além de apresentar e
analisar as falas dos sujeitos de pesquisa sobre seus desafios em tempos de pandemia e pds-
pandemia a fim de desenvolver préaticas docentes e pedagdgicas mais inclusivas.

A escola ndo é uma empresa (LAVAL, 2020), e quando a associamos a perspectiva
produtivista como vimos na primeira unidade de sentido, suscitamos em cada estudante e em
cada professor/a um empreendedor/a. E isso atrapalha os nossos esforcos de se construir uma
educacdo que seja inclusiva de fato. Salientamos que a perspectiva inclusiva que adotaremos
nessa unidade, como ja demonstrado no Capitulo 11, é a do estudante com deficiéncia.

Entretanto, como sabemos, dentro da experiéncia que a pandemia nos trouxe, a escola
foi desafiada no exercicio de escolarizacdo de todos os seus alunos e nas acdes de formacao
continuada para seus professores/as. E como era de se esperar, 0s 73,3% dos/as professores/as

(28 de um total de 30), que responderam ao Questionario, disseram que ndo receberam
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orientacdo para trabalhar com os estudantes com deficiéncia durante a pandemia, e seus
sentimentos ao ter que lidar com esses estudantes, em sala de aula, variaram bastante. Dos
respondentes, 33,3% disseram nédo ter nenhum problema, conseguem trabalhar normalmente; e
23,3% se declararam inseguros tanto quanto sem preparo.

Por outro lado, ao descreverem suas atuagdes, relatam: inaptiddo, desconforto,
inseguranca, desafio, frustracdo, pois ndo conseguem trabalhar com esse grupo a distancia. O
que significa que h& desamparo, dificuldades, acham-se perdidos/as, impotentes, porque
consideram que alguns desses estudantes sdo dificeis de controlar. E relatam: “Trabalhar com
esse grupo de alunos a distancia foi uma das maiores dificuldades”. Tal afirmagdo também foi
demonstrada na Pesquisa “Inclusdo escolar em tempos de pandemia”, realizada em uma
parceria entre a FCC, a UFABC, a UFES e a USP, descrita no Capitulo I11.

Para os estudantes com deficiéncia, a permanéncia e a presenga Sao pressupostos
decisivos para se pensar em pedagogias de inclusdo, mas ndo so isso. Em setembro de 2020, o
presidente Bolsonaro tentou deixar, como legado de seu governo, o Decreto n.10.502 (BRASIL,
2020b), que instituia a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida.

Diante do retrocesso do Decreto, varias entidades se posicionaram contra ele, sendo
revogado pelo Presidente Lula, no dia 1° de janeiro de 2023. Para a Profa. Anne, Profa. Lingua
Portuguesa, defensora das pedagogias de inclusdo, o Decreto trouxe varias inquietacoes, pois
“muitos pais estavam a favor da politica”.

Pensamos na sutilidade que o Decreto, em questdo, colocava para a educagédo
inclusiva, escondendo o retrocesso e a exclusdo. Neste sentido, acabava por encobrir palavras
como: “preferencialmente”, “escolas especializadas”, “classes especializadas”, “planos de
desenvolvimento individual e escolar”, dentre outras.

Todos esses pormenores ja vém sendo combatidos hd anos dentro dos grupos que
defendem a educacdo especial e inclusiva, no @mbito dos preceitos da Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASL, 2008). Tal Politica foi
definida como “[...] uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa
do direito de todos os estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminagdo” (BRASIL, 2008, p.1).

Neste contexto, a Profa. Anne, de Lingua Portuguesa, desabafa: “Eu vou te falar, vocé
se sente, eu ndo sei, mas a gente, as vezes, se sente um peixe fora d'agua, quando vocé vé pais
a favor de uma politica dessa, e muitos professores entendendo que o caminho daquela crianca

¢ sair dali”.
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A fala da Profa. Anne remete-nos as antigas estratégias de integracdo, em que
“condicionavam o acesso as classes comuns a demonstra¢do de condigdes para acompanhar o
ritmo de aprendizagem dos demais alunos”, conforme afirma Freitas (2022, p. 20). Segundo
este autor, era, neste caminho, que se constatava “[...] a impossibilidade individual, projetava-
se um modo proéprio de permanecer sem comprometer o todo” (FREITAS, 2022, p.20).

Essas estratégias persistem, o que nos permite pensar, que, ainda hoje, em nosso
sistema escolar, encontramos o0s “excluidos do interior”, anunciado por Bourdieu (2005). Neste
contexto, algumas narrativas complementam esse pensamento, que reflete representacfes
sociais que se entrelacam entre uma tensdo entre 0 pensamento consensual e cientifico. As

narrativas, a seguir, vao nesta direcdo:

O que eu sinto é que é uma farsa. As escolas tém a incluséo porque foi algo imposto
pelo governo. O governo entendeu que tinha que ter a inclusdo social, porém eles ndo
dao esse recurso. Um exemplo: tem umas provas de Lingua Portuguesa, que os alunos
precisam fazer. Essas provas ndo vém adaptadas. (Profa. Francoise, intérprete de
Libras, Entrevista)

N&o existe inclusdo nenhuma. N&o tem nem como receber esse aluno! (Profa.Nadine,
Inglés e Portugués, Entrevista).

E muita falta de preparo. Além de néo ter estrutura, nio tem preparo formativo do
pessoal que entra |14 para fazer, para ajudar nesse apoio do processo deincluséao.
Entdo, ndo é inclusdo! Mas tem alguma coisa, porque antes ndo se tinha nada. Entéo,
caminha a passos de tartaruga, mas caminha. (Profa. Nadine, Inglés e Portugués,
Entrevista).

Eu acho que ainda € uma dificuldade para os professores, de maneira geral. Muitos ja
compreenderam a necessidade de adaptar atividades, para esses alunos, de adaptaro
seu contetido, mas a maioria ndo sabe como fazer. [...] Com a defasagem trazida pela
pandemia, isso ja misturou a galera da inclusdo com a galera da defasagem, e ai a
gente tem que adaptar tudo para todo mundo, quase que uma forma de ensinar para
cada um. Mas eu acho que ndo tem para onde correr. (Profa Paule, Biologia,
Entrevista).

Dentre os efeitos da implementacéo das pedagogias de inclusdo, pela Politica Nacional
de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva — PNEEPEI (BRASIL, 2008),
consideramos significativo pensar na no¢do de poder simbolico, entendido como “[...] poder
invisivel o qual pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe
estdo sujeitos ou mesmo que 0 exercem” (BOURDIEU, 1998b, p.7-8). Assim, o poder
simbdlico pode causar efeitos denominados como relacdes de forca e sentido culminando em
atos de submissdo e de obediéncia, como a problematizacdo das falas das Profas. Francoise e
Nadine. Ou mesmo, questdes que envolvem uma certa violéncia simbodlica ou formas de

resisténcia/exclusédo como indicam, de certa forma, cada uma das professoras investigadas.
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Ainda, neste contexto dos desafios para pedagogias de inclusdo, encontramos
narrativas que caminham num sentido de tentar garantir o direito de acesso e de permanéncia
dos estudantes com deficiéncia, mesmo diante das dificuldades colocadas pelos colegas. O que
pode indicar uma postura de “[...] reflexividade, que é sindbnimo de método, mas uma
reflexividade reflexa, baseada num ‘trabalho’, num ‘olho’ sociologico (BOURDIEU, 2008,
p.694) (grifos do autor). Esse conceito de reflexividade nos ajuda a compreender a realidade
que ja existia, durante a pandemia, e continua existindo direto no campo onde atuamos;

entretanto, com algumas possibilidades, conforme as falas a seguir:

Eu acho 6timo, desafiador. Quando a gente pensa em inclusdo, a gente pensa também
na escola para todos. E a inclusdo ndo €é sd para os alunos com deficiéncia. A gente
tem que deixar isso bem claro! Mas também para pessoas historicamente excluidas da
escola. E, assim, eu sempre fui muito atencioso com os meus alunos de incluséo, os
alunos com deficiéncia. (Prof. Henri, Lingua Portuguesa, Entrevista).

Na area de inclusdo, eu sou alguém que respeita muito. Eu aprendi a respeitar, desde
o inicio da minha sala de aula, inicio mesmo, enquanto estudante... Eu tive uma
crianca surda, era uma menina e ela era demais. [...] Ela veio para chacoalhar minhas
estruturas, e eu era estudante, imagina? Entdo, sdo pessoas que eu acho que tém o
direito, sim, de estar ali. (Profa. Murille, Lingua Portuguesa e Inglesa, Entrevista).

O aluno precisa estar ali, primeiro porque é o lugar dele, dbvio, ele é um aluno. Mas,
paraele se acostumar com isso, ha vida, ele vai ter gente em volta, que ndo é da mesma
categoria que ele, que ndo esta vivendo as mesmas dificuldades, vai 14 e volta. Mas a
sala também precisa se acostumar com isso. Entdo, ela precisa entender que na vida
também é a mesma coisa. Ela vai encontrar aquela pessoa que necessita daquela
atencdo especial. (Prof. Pierre, Letras-Portugués, Entrevista)

Eu sempre vou defender “com unhas e dentes” a inclusdo. A gente precisa da
diversidade na sala de aula. A diversidade, ela vai moldar uma sociedade melhor!
(Prof. Zaza, Ciéncias Bioldgicas, Entrevista).

Essas narrativas nos mostram que, para desenvolver pedagogias de incluséo,
precisamos ampliar o acesso, eliminar barreiras e formalidades que impedem que o estudante
com deficiéncia tenha o seu direito de permanéncia, que € ligado intimamente ao lugar da
convivéncia e do compartilhamento de um espaco para todos.

A Profa. Monique é uma docente com deficiéncia e, deste lugar, ela narra sua

concepcao sobre as pedagogias de incluséo:

E uma histdria da incluso. Eu sou inclusio. Eu tenho deficiéncia auditiva, vocé ndo
percebe porque eu tenho leitura labial. E eu sou oralizada. [...] Eu falo que todos sdo
deficientes. Eu falo todos... Todos em algum aspecto da vida do ser... Tem uma coisa
que a gente ndo faz. Tem alguma coisa que precisa melhorar. Que ndo faz, ou que nao
consegue. (Profa. Monique, Arte-Educadora, Entrevista)

O imaginario inclusivo da Profa. Monique coloca a “falta de”, como uma caracteristica

da pessoa com deficiéncia. O que desencontra com o previsto na Convencao sobre os Direitos
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das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009), pois, em seu texto, apresenta seis (6) vezes a
palavra incluséo, enfatizado pelo termo “inclusdo plena”. Nesta perspectiva, a Convengao
reconhece que “[...] a deficiéncia resulta da interacdo entre as pessoas com deficiéncias e as
barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva participacdo dessas
pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades” [item “e” do Preambulo].

A Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015) — LBI — inova no conceito, sendo mais

expressiva:

[...] a mudanca do conceito de deficiéncia, que agora ndo é mais entendida como uma
condigdo estatica e biolégica da pessoa, mas sim como resultado da interacdo das
barreiras impostas pelo meio com as limitagdes de natureza fisica, mental, intelectual
e sensorial do individuo (preambulo inclusivo da LBI, p.12)

A LBI (BRASIL, 2015) continua, no predmbulo, sua reorientacdo de perspectiva,
enfatizando que “a deficiéncia deixa de ser um atributo da pessoa e passa a ser o resultado da
falta de acessibilidade que a sociedade e o Estado ddo as caracteristicas de cada um [...]”. Ou
seja, a LBI veio mostrar que “[...] a deficiéncia esta no meio, ndo nas pessoas” (p.12,
preambulo).

Ao compreendermos que LBI (BRASIL, 2015) é uma Politica recente, precisamos
fazer um esforco para entender que muitas dessas representacdes foram construidas em
contextos, tempos e espacos diferentes do que sao ofertados hoje. Como nos adianta Guareschi
(1995), as representacdes sociais “sdo uma constante construcao: elas sao realidades dindmicas
e nao estaticas. Vao sendo reelaboradas e modificadas no dia a dia. Vdo sendo ampliadas,
enriquecidas com novos elementos e relagdes” (GUARESCHI, 1995, p. 218).

Para Moscovici (1978), essa dinamicidade significa trazer o novo — o0 que ainda nao
foi classificado — para o sistema de categorias ja existente.

Assim, constatamos que o aluno com deficiéncia, ao estar na escola, pode representar
uma objetivacdo das pedagogias de inclusdo; ou seja, € uma materializacéo, € um pensamento
corporificado, tornou fisico e visivel o que era abstrato. Desde, é 16gico, que a inclusdo do
alunado nédo se dé so pelo acesso a escola, mas, principalmente, por meio da permanéncia, e
gue a mesma seja de qualidade referencialmente social.

A partir dessa materializacdo € que surgem as preocupacdes e dificuldades para lidar
com esse estudante. Wagner (1998, p.17 apud ALBUQUERQUE, 2007, p.144) declara que
“ndo podemos compreender o consenso do grupo em termos numeéricos, pois nenhuma
representacdo social serd consensualmente partilhada por 100% dos membros do grupo”.

Dessa forma, retomamos o documento ja citado (ALMEIDA; ABDALLA, 2017), que

enfatiza que a nocdo de inclusdo é construida para se alcancar uma educacao para todos,
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respeitando e valorizando as diferencas. Além disso, que também ha uma necessidade da escola
lutar contra a desigualdade de origem social, ficando atenta as necessidades de cada aluno,
fornecendo atengéo aos que enfrentam dificuldades.

Ao ampliarem a concepcao de incluséo, as autoras caminham no sentido proposto pela
PNEEPEI (BRASIL, 2008), em que se entende que a educacdo inclusiva ndao é sé para
estudantes com deficiéncia. A Politica caminha em um conceito de interseccionalidade, que
imbrica outros conceitos como os de: raga, etnia, género e classe social. Assim, as autoras
enfatizam que essa inclusdo se daria em trés etapas:

a) o acesso a educagdo, ou seja, garantia do acesso a escola e ao conhecimento
sistematizado; b) o acesso a educacdo de qualidade, o que pressupde a qualidade do
ensino oferecido e o prolongamento do tempo de permanéncia na escola, para que 0s
estudantes possam se preparar para estudos posteriores. Para tanto, é fundamental o
aperfeicoamento dos curriculos, da formagédo pedagdgica e do material didatico; c) e,
a terceira etapa, somente é possivel depois de estabelecer essas estruturas basicas e
contar com um sistema de educacdo que possa considerar as necessidades individuais
dos estudantes. A prioridade é a remocdo de barreiras a aprendizagem e 0 apoio
adequado para todos os alunos, tendo em vista facilitar a sua aprendizagem e o seu
desenvolvimento. (ALMEIDA; ABDALLA, 2017, p. 6)

Entendemos que essa linha de proposta enxerga o/a estudante em uma perspectiva
psicossocial da educacao, no sentido de assumir um “olhar psicossocial para a Educagao”, como
ja apontaram Abdalla e Villas B6as (2018), ao enfrentar e superar os desafios do cotidiano
escolar, para que se efetivem, de fato, pedagogias de inclusdo. Pedagogias estas que impecam,
por exemplo, que os avan¢os mercadoldgicos impostos pela estrutura do Estado determinem
formas de submissdo e/ou exclusdo para professores/as e alunos/as. Ou mesmo, que se tenha
um discurso voltado para uma “educacédo de qualidade para todos”, mas que, “com o intuito de
qualificar”, pretende-se, sobretudo, “[...] manter o controle ideoldgico” (GIL, 2020, p.129).

Diante dessas considera¢@es, caminhamos para a 22 Dimensdo, em que discutiremos

as “Representagoes Profissionais dos/as professoras sobre a construcédo da identidade docente”.

4.2 Representacdes profissionais dos/as professores/as sobre a construcdo da identidade
docente (22 Dimenséao)

Representacbes profissionais sdo elaboradas na acdo e comunicacdo profissional
(interagir e inter-agir) e sdo especificadas pelos contextos, atores que pertencem a
grupos e objetos pertinentes e Gteis para o exercicio profissional. (BLIN, 1997b, p.89).

A partir das palavras de Blin (1997), na epigrafe acima, entendemos que a existéncia
de uma representacdo profissional estd entrelacada a dois fatores: ser produzida por atores

profissionais ligados por sistemas de normas e valores reconhecidos; e trabalhar com um objeto
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que é, a0 mesmo tempo, essencial e de dificil consenso, requerendo ajustes que permitam
reconhecer as fungdes profissionais.

As representagdes profissionais sdo construidas e alteradas por sujeitos/grupos do
mesmo campo profissional. Elas s&o reconhecidas como sociais, pois os profissionais “tém uma
relacdo com o conhecimento, agdo e implicagdo com suas atividades profissionais que 0s
diferenciam das outras categorias da populagao” (BLIN, 1997b, p.163).

Além disso, as representacdes profissionais ocorrem no espaco do trabalho, e
“utilizam uma linguagem técnica propria, t€ém um saber comum, partilham objetivos comuns,
possuem um sistema de pensamento proprio, bem como métodos e um “saber-fazer”
singulares” (PEDRO, 2012, p.67).

Como j& descrito no Capitulo Il, existem inter-relacfes, interdependéncias e
especificidades entre as representagdes sociais e as representacbes profissionais. As
representacdes profissionais formam uma categoria particular das representacfes sociais,

conforme pode ser visto na Figura 6, a seguir:

Figura 6 - Coexisténcia das representacdes sociais e das representacdes profissionais

Representacdes Representagbes
sociais profissionais

Fonte: elaborado pela autora e adaptado de Piaser e Ratinaud (2010).

Moscovici (1976) ja havia alertado para a existéncia de situacfes interlocucionais
(polifasia cognitiva), nas quais o registro linguistico é escolhido de acordo com os sujeitos
envolvidos, independentemente da natureza de suas profissdes, com o objetivo de permitir a
comunicacgdo. Caso contrario, a comunicacdo ndo ocorreria. Nao se trata mais de idealizar um
percurso unidirecional das representacdes sociais para as representacdes profissionais, mas sim
de reconhecer a coexisténcia de ambas, conforme demonstra a Figura 6.

Partindo desse contexto, consideramos que a socializacdo profissional dos/as
professores/as é que define a construcdo de suas identidades profissionais, sendo um processo
dindmico e ativo, nunca terminado, conforme nos ensina Dubar (1997).

E importante destacar, também, que Dubar (2005) relaciona a identidade profissional

com a socializacdo, considerando que ha construgdo, desconstrucdo e reconstrucdo das

162



identidades através de um processo continuo de elaboragdo de identidades “para o outro” e
identidade “para si”. Essa socializacdo ¢ marcada por desafios, limites, tensdes e pretensdes
(ABDALLA, 2017b).

Partindo dessa introducdo, caminhamos para desvendar alguns dos desafios, limites,
tensOes e pretensdes que afetam os/as professores/as da RMBS, desenvolvendo a Categoria de
andlise Identidade profissional dos/as professores/as.

4.2.1 ldentidade profissional dos/as professores/as (Categoria de Anélise)

A identidade de uma pessoa é o que ela tem de mais valioso: a perda de identidade é
sindnimo de alienagdo, sofrimento, anglstia e morte. (DUBAR, 2005, p.25)

Partindo da epigrafe acima, justificamos a importancia de se considerar a constitui¢ao
identitaria dos professores da RMBS em contexto de pandemia e pos-pandemia e suas
implicagdes no sentido de alcancar pedagogias de inclusao.

Para compreender o conceito de identidade, precisamos refletir sobre dois fatores: o0s
contextos sociais e profissionais e a trajetoria dos sujeitos. Dubar (2009) declara que a
identidade € o resultado de duas operagdes: diferenciacao, ato de definir-se como diferente, “o
que constitui a singularidade de alguma coisa ou de alguém relativamente a alguém ou a alguma
coisa diferente: a identidade ¢é a diferenga” (2009, p.13); e generalizacdo, 0 que provoca no
sujeito a sensacdo de pertencimento ao grupo. Assim, para Dubar (2009), o sujeito esta sempre
se constituindo a partir do olhar do outro em um tempo e contexto determinado; e, em
consequéncia, pode modificar sua identidade por meio de sua trajetoria de vida.

A partir de crises, assim como com a pandemia da covid-19, os profissionais, em geral,
inclusive os/as professores/as, tiveram que se mobilizar para mudancas, levando-os a uma
reflexdo sobre novas formas de atuacdo em sua profissao.

Para Dubar (2009, p. 255), a “crise revela o sujeito a si mesmo, obriga-o0 a refletir, a
mudar, a lutar para ‘libertar-se’ e se inventar a si mesmo, com os outros. A identidade pessoal
ndo se constroi de outra forma” (DUBAR, 2009, p.255, grifo do autor). Com o seu movimento
identitario, cada docente, no caso da pesquisa em questdo, vai mobilizando sua identidade,
dentro do espaco social que esta inserido, que € a sua unidade escolar de trabalho, que possui
caracteristicas e cultura proprias.

Ser professor/a, no contexto da pandemia da covid-19, foi um desafio ndo sé do ponto
de vista de novas praticas que precisaram ser criadas, mas também da prépria sobrevivéncia e

da sobrevivéncia dos/as estudantes. Diante disso, responder ao direito dos/as alunos/as a
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aprendizagem, nesse contexto e nessas condi¢Oes, exigiu dos/as docentes um esforco redobrado
de continuar a aprender e assumir sua profissionalidade.

Nesta direcdo, para melhor compreender a identidade profissional dos sujeitos
investigados, iniciamos a proxima se¢do pelos desafios e limites da profissao, que representa a
primeira unidade de sentido.

4.2.1.1 Desafios e limites da profissdo (12 Unidade de sentido)

Cada um se define pelo que faz, pelo que realiza, e ndo pelo seu ideal interior. Ela se
organiza em torno de um plano de vida, de uma vocagdo que se encarna em projetos,
profissionais e outros. (DUBAR, 2009, p.50)

Partindo da epigrafe acima, reiteramos que cada profissional tem uma projecao de si
mesmo. Essa projecao existe apesar das crises e se projeta para um futuro, na intencdo de sua
realizacdo. Quando esse profissional estd ligado a uma instituicdo, ele segue regras e
atribuicbes, movimentando-se de forma estatutaria. Essa movimentacao é continua e depende
do contexto e da situagdo em que esta inserido.

Identidade €, entdo, compreendida como ‘“resultado, a um sO tempo estavel e
provisorio, individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e estrutural, dos diversos
processos de socializacdo que, conjuntamente, constroem os individuos e definem as
instituicbes (DUBAR, 2005, p.136). Sendo um processo de construcdo, em um determinado
contexto historico-social, o profissional recebe as atribuicdes que Ihes sdo feitas e vive as suas
experiéncias e estratégias de acao e superacao, conforme diria Abdalla (2021), em um processo
constante e dialético.

Destacamos, aqui, que ao discutir os desafios e limites da profissdo docente, tomamos
as experiéncias e as estratégias narradas pelos professores/as, como um dos caminhos possiveis
para a analise e interpretacdo dos dados. Aqui, estamos considerando as experiéncias®, no
sentido do que foi vivido ou vivenciado (erlebnis) e, na direcdo do que foi, de fato,
experimentado (erfahrung), e se tornou uma “experimenta¢ao sobre o mundo” (JODELET,
2017, p. 434), resultando em conhecimento profissional®® (ABDALLA, 2006).

52 Segundo Jodelet (2017, p. 434), para compreender a experiéncia, “podem-se distinguir nela grosseiramente duas
dimensdes: uma de conhecimento e outra da ordem do experimentado, da implicagdo psicoldgica do sujeito. Essa
distingdo ¢ explicita em aleméo, que propde duas designagdes para experiéncia: erfahrung, experimentagdo sobre
0 mundo, e erlebnis, experiéncia vivenciada cujo conteudo ¢ indissociavel dos afetos que suscita”. Neste sentido,
Jodelet (2017) também afirma que na medida em que a experiéncia favorece a “experimenta¢do do mundo e sobre
0 mundo” pode ser considerada como uma “dimensdo cognitiva”, tornando-se uma ‘“experiéncia social e
socialmente construida” (p.438).

%3 Abdalla (2006, p. 103-104) considera que o conhecimento profissional (ou pratico) “[...] ndo se reduz a um
conhecimento do ‘como’, mas a um campo de conhecimentos que compreendem os saberes epistemol6gicos, 0s
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E quando abordamos as estratégias® desenvolvidas pelos/as professores/as, ao
enfrentar os desafios da profissdo, estamos levando em conta de que se trata, como entende
Abdalla (2013), de uma “agao pratica”, que se desenvolve a partir das situacOes de vida, de seus
obstaculos e desafios, que tém que ser enfrentados cotidianamente.

Nesta perspectiva, obtivemos os seguintes dados sobre as experiéncias e as estratégias
narradas pelos /as docentes:

Teve uma situacao que eu lembro de uma mée que ela mandava mensagem, dizendo
assim: Anne, ele quer ir para a escola para sentir o cheiro da escola. Se para a gente
que é adulto estava ali vivendo tudo isso, foi uma barra, imagina para as criangas.

(Profa. Anne, Lingua Portuguesa, Entrevista).

Néo teve assim uma estratégia, foi o recurso que eu tinha. Eu tinha um computador
em casa e mandava as atividades. A estratégia era nota com as salas de aula — ndo tem
- é reprovado. Eu ndo sou muito boazinha, ndo como professora. Como intérprete sou
um doce com meus surdos. Tudo na vida é experiéncia. (Profa. Frangoise, Intérprete
de Libras, Entrevista).

[...] o uso da tecnologia nos plantdes se tornou uma vivéncia. A gente chamava de
plantdes de Lingua Portuguesa e Inglesa. E a gente ficou ali a pandemia toda. [...]
guando voltou da pandemia, os alunos ndo conheciam a gente pessoalmente, so pela
tela. (Prof. Henri, Lingua Portuguesa, Entrevista).

Eu penso que as aulas interativas do meet, antes de ser aula, era um acolhimento para
essas criangas (alunos especiais, com deficiéncia). [...] elas queriam falar sobre as
experiéncias que elas estavam tendo dentro de suas casas. Entdo, eu lembro que uma
crianca entrou, estava sozinha ali no meet. Falei: Vocé fez a atividade? Ela falou: Nao
fiz. O que aconteceu? Muita bagunca na minha casa. Meu pai ndo para de falar.
Minha mée grita o tempo inteiro. Eu tenho que cuidar da minha irmazinha. (Profa.
Monique, Arte-Educadora, Entrevista).

Uma vivéncia que eu tive, eu estava como docente (também estava na Secretaria de
Educacdo) numa escola periférica, com dificil acesso & internet, mesmo assim, eles
iam, retiravam na escola as atividades, e depois eu passava a orientacdo via
WhatsApp. [...] uma maezinha descobriu que eu tinha vinculo com a secretaria [...]
ela tinha cinco filhos e deu problema no cartdo merenda. Esse dinheiro fazia muita
diferenca na vida dela. [...] para mim, foi uma vivéncia muito pontual, porque assim,
alguém te ligar e te xingar e ficar bravo porque precisa. [...] foi um negécio meio
impactante, ver o desespero de alguém que precisa. (Profa. Murielle, Lingua
Portuguesa e Inglesa, Entrevista).

A experiéncia que eu tive foi que esse tipo de aula online ndo atrai os jovens, faz com
gue vocé fique perdido, porque vocé nao sabe quem vai entrar, quem ndo vai. [...] eles
ndo abriam a camera, entdo, era estranho. (Profa. Nadine, Inglés e Portugués,
Entrevista).

pedagdgicos/os didaticos, os da experiéncia e aqueles que permitem o campo das possibilidades, na perspectiva
de renovar o espago politico-social da sala de aula e da escola” (grifos da autora).

%4 De acordo com Abdalla (2013), a nocdo bourdieusiana de “estratégia” esta ligada as nogdes de interesse, ilusdo,
interacdo, dentre outras, porque, explicita a autora, Bourdieu a “[...] entende como uma agdo pratica inspirada pelos
estimulos de determina situagdo historica” (p. 119). Nesta direcdo, continua a autora, citando Bourdieu (2002, p.
196): “A estratégia envolve, também, um ‘apostar’ (no sentido de empenharse)”’; ou seja, “um arriscar-se no jogo
da vida” (ABDALLA, 2013, p. 119).
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A Dbusca ativa que a gente teve que fazer, porque muitas criancas simplesmente
desapareceram, foram para outras cidades, mudaram sem deixar nenhum contato. [...]
cadé meu aluno? [...] vou carregar para a vida. (Profa. Paule, Ciéncias, Entrevista).

A experiéncia foi a questdo mesmo de usar o digital. Eu fiz com eles algumas aulas
de danca. Na minha universidade, no curriculo, la tem a questdo da danga. E ai, eu
acabei agregando o YouTube nas aulas. (Prof. Robert, Educacéo fisica, Entrevista)

A gente ja tinha retomado, mas assim, com metade dos alunos. Uma semana vinha
metade, outra semana outra metade, com distanciamento. E o que mais me chocou foi
ver uma crianga tendo uma crise de ansiedade. Isso mexeu demais comigo. E, de
repente, uma aluna se levantou e saiu correndo para o lado de fora. [...] Vocé vé uma
crianga de 12 anos tremendo, chorando, e ndo sabendo o que esta acontecendo, me fez
parar e estudar uma série de coisas. Ah, vocé ndo é psicélogo, é professor, fato, mas
a situacdo aconteceu ali na minha frente. Alguma coisa eu tenho que fazer. Entéo, a
gente parou e procurou profissionais. (Profa. Zaza, Ciéncias, Entrevista).

Complementamos esses dados com o0s que obtivemos dos/as professores/as que
responderam ao Questionario, no Capitulo Ill. Podemos considerar como desafios: 46,7%
dos/as professores/as disseram que receberam pouca formacéo para trabalhar com o ensino
remoto e, mesmo assim, tiveram que executar; 100% dos/as docentes consideraram que o tempo
de planejamento das aulas aumentou; 12 dos 30 professores/as respondentes se sentem
desconfortaveis durante esse periodo; assim como os/as professores/as que revelam dados sobre
0 acesso a tecnologia e internet; 22 professores/as declaram que os/as estudantes também néo
tinham acesso aos recursos necessarios para acompanhar as aulas e realizar as atividades; 17
declaram que os/as estudantes ndo tinham autonomia para acompanhar os conteudos e
atividades; 20 professores/as que as familias ndo conseguiam realizar a mediacdo necessaria
para garantir a execucdo das atividades propostas; e 46% dos/as docentes afirmam que a
participacdo dos/as estudantes nas atividades caiu drasticamente.

Pensando nesses desafios, declarados pelos/as professores/as e enfrentados durante o
periodo pandémico, colocamos énfase na funcéo social e politica da Escola, que, de acordo com
Libaneo (2007), tem a funcdo de oferecer ao estudante uma educacdo que propicie a
oportunidade de dominar os conhecimentos cientificos, desenvolver capacidades intelectuais e
aprender a pensar.

Nesse sentido, os/as professores/as precisaram se adequar rapidamente as mudancas
sociais e tedricas, alterando suas préaticas para esse novo contexto. Porém, existe a possibilidade,
e foi 0 que ocorreu durante a crise sanitaria, de que os/as professores/as ndo tiveram tempo
suficiente para absorver essas transformacdes e passaram a ter um sentimento de medo,
frustracdo, incapacidade. O que acaba remetendo-0s a nocdo de crise, que € um dos sentidos
tratados por Dubar (2009, p. 20) como uma: “fase dificil atravessada por um grupo ou

individuo”, que acaba por afetar a sua profissionalidade.

166



Para efeito de ilustragdo, retomaremos o conceito de profissionalidade, ja desenvolvido
no Capitulo Il. Para Abdalla (2017a, 2017b), a profissionalidade é um conjunto de
caracteristicas, competéncias e conhecimentos especificos que se identificam e distinguem um
profissional em sua area de atuacio. E construida através de um processo continuo de formagéo,
reflexdo e pratica.

J4, para Rolddo (1998), a profissionalidade é o que caracteriza um profissional e o
distingue dos outros. A autora afirma que todas as profissdes que alcangaram o reconhecimento
de um estatuto de profissionalidade se afirmam, se reconhecem e sdo distinguidas na
representacdo social pela posse de um saber proprio e distintivo. Segundo a autora, a principal
funcdo do professor é ensinar, ndo como uma simples acdo expositiva e desinteressada da
aprendizagem, mas de forma imbricada a ela (ROLDAO, 1998).

Com base nas falas de Abdalla (2017a, 2017b) e de Rold&o (1998), compreendemos
as narrativas dos/as professores imbuidas do desejo de ensinar as criangas em tempos de crise
e de como esses tempos trouxeram inseguranca e medo de ndo conseguir realizar esse fazer
(Prof. Robert), e da aprendizagem, em relacéo ao uso das tecnologias e redes sociais (Profs.
Anne, Henri, Nadine e Paule). Dessa forma, com a capacidade de reflexdo sobre a sua pratica,
os/as professores/as podem saber como redireciona-la quando necessario.

Esses conceitos nos ajudam a entender como os/as docentes dos anos finais do Ensino
Fundamental da RMBS exerceram e redirecionaram sua profissionalidade no contexto da
pandemia do covid-19, enfrentando a realidade diversa de cada escola e de cada familia de
estudante, da necessidade de aprendizagem tecnoldgica imediata, da inseguranca do ndo saber-
fazer, da busca ativa dos/as alunos/as através de meios diversos. Concluimos, assim, que a tarefa
de ser professor/a ndo é simples. Ela requer articulacdo e mobilizacdo dos conhecimentos e
saberes em prol da aprendizagem dos/as estudantes.

Pensando nessas narrativas e a partir do ponto de vista de Bourdieu (1997a), esse grupo
social, aqui descrito como os/as professores/as dos anos finais do ensino fundamental da RMBS,
constituiriam um sistema especifico de disposicdes para a acdo. Ou seja, 0 acumulo histérico
dessas experiéncias, durante e pds o periodo pandémico, de éxitos e fracassos, fizeramcom que
construissem um conhecimento pratico (ndo plenamente consciente) dentro do que foipossivel
(ou ndo), de ser alcangado na realidade em que estavam vivendo.

Cada sujeito, em questdo, partindo de seu proprio capital (econdmico, social, cultural e
simbdlico), criou suas proprias estratégias de acao e superacdo, como anuncia Abdalla (2021),

em especial, em tempos de pandemia e/ou de crise. Ouvindo as narrativas, como as do Prof.
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Robert, percebemos que as estratégias bem-sucedidas das colegas acabaram sendo incorporadas
por ele, comecando a fazer parte de seu habitus.

Assim, Bourdieu privilegia uma leitura relacional dos diferentes pontos de vista que
constituem esse espaco de posicOes — professores em tempos de pandemia - e da tomadas de
posicao desses/as professores/as, tendo em vista um determinado campo de producéo (relagdes
de forca entre instituicdo/profissionais/estudantes) — uma estrutura estruturada —, e as
possibilidades para se instituir um novo habitus — estrutura estruturante —, em que seja possivel
uma “maior ou menor pretensdo de existir” (BOURDIEU, 1997a, p.64).

No caminhar das entrevistas, investigamos também sobre desafios, limites,
possibilidades, tensdes e pretensdes da profissdo, principalmente em tempos de crise, pois
sabemos que isso pode produzir conformismo ou resisténcia. Bourdieu (1997a) diria que ha
razOes praticas para os/as professores/as agirem como agem. Ou seja, constroem “[...] uma
representacdo do espaco social capaz de dar conta da distribuicdo dos poderes, dos privilégios
e também dos estilos de vida” (BOURDIEU, 1997a, p.32). E isso esta expresso em seu habitus,
pois diria Bourdieu (19973, p.42):

Os “sujeitos” sdo, de fato, agentes que atuam e que sabem, dotados de um senso
pratico [...] de um sistema adquirido de preferéncias, de principios de visdo e de
divisdo (0 que comumente chamamos de gosto), de estruturas cognitivas duradouras
(que sdo essencialmente produto da incorporacdo de estruturas objetivas) e de
esquemas de acdo que orientam a percepcdo da situacdo e a resposta adequada.
(BOURDIEU, 19973, p.42, grifo do autor).

Tendo em vista as palavras de Bourdieu (1997a), revelamos, aqui, algumas narrativas
sobre 0 que pensam os/as professores/as da RMBS a respeito de sua profissdo, revelando
desafios, limites, possibilidades, tensfes e pretensées. Mediante essas questdes, pretendemos
também desvelar, conforme Moscovici (2012, p.71), o que os/as professores/as indicam,
qguando falam sobre os seus “processos de formacdo das condutas e de orientacdo das
comunicagdes sociais” e por que o fazem da forma que fazem. Nesta perspectiva, como diria
Bourdieu (1997a), o que os “orientam” em seus “esquemas de acao” frente as “percepgoes da
situagdo”, que enfrentaram como profissionais nesses tempos tao dificeis.

A Profa. Anne, de Lingua Portuguesa, declara como seu maior desafio a formacéo
inicial de professores no formato EaD, principalmente, para quem ja é formado em outra area
e vem para a educagdo. Segundo ela, esses/as docentes “ndo tém vivéncia, ndo tém as trocas”,

mesmo nesse contexto, ela acredita que bons professores fazem a diferenca.
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J&, a Profa. Francoise, intérprete de Libras, sente-se limitada no trabalho que faz, pois
nédo “ha sensibilidade para a questdo da inclusdo”. N&o tem pretensdes; pois, para ela, o “Estado
limita te dar o basico”.

Por outro lado, o Prof. Henri, de Lingua Portuguesa, indica que o maior desafio, nesses
tempos de emergéncia sanitaria e de governo de extrema direita, tem sido “a perseguicao aos
professores, a desvalorizacdo material como baixos salarios, falta de plano de carreira, 0
monitoramento de certos contetidos, nao existe dialogo”. Como pretensdo, como € doutor, tende
a fazer um novo concurso para trabalhar em universidade e voltar a fazer pesquisa.

Diante das questdes propostas, a Profa. Monique, Arte-Educadora, anseia que o0s/as
professores/as ndo sejam sO arte-educadores/as, mas que sejam “agentes culturais dentro das
escolas”. Fala que é preciso abrir “outro horizonte”, sempre estudando e atualizando.

A Profa. Murielle, de Lingua Portuguesa e Inglesa, relata que o grande desafio sdo as
caréncias que estdo presentes na escola. Segundo ela, essas “caréncias” estdo vinculadas aos
limites financeiros, como cadeiras com “estofados horrorosos”. Ela acredita que uma boa
infraestrutura faz parte de um ambiente formativo, pois os/as professores/as sdo pessoas
maravilhosas e a incomoda essa questao de “termos sempre que trabalhar com essa coisa de
estarmos nos reinventando o tempo inteiro para lidar com essas caréncias”. Como pretensao
anseia pelo doutorado.

A Profa. Nadine, de Inglés e Portugués, também se pde no lugar de desafio, indicando
que €, mais do que urgente, melhorar as condigdes de trabalho, melhorar o ensino. Acrescenta
o desafio tecnoldgico agregado a inteligéncia artificial e, também, a questdo da formacéo.
Corrobora nas questdes de melhorar as condicdes de trabalho, melhorar a remuneracao, “se ndo
fica impossivel investir financeiramente em formacdo”. A pretensdo da Professora é de
trabalhar na linha freireana.

Para a Profa. Paule, de Ciéncias, “a conta bancaria ¢ o primeiro limite da profissdo
(risos), o banco me chama de comunista com frequéncia, porque esta sempre no vermelho”. A
professora situa a questao da falta de respeito pela profissdo docente, efetivada principalmente
pelos pais, que “chegou a um nivel em que a gente precisa pedir autorizagdo para os pais para
falar dos temas que sdo da nossa area”. Abrange, também, a questéo politica que tem dificultado
o dialogo, principalmente, nos temas ligados a sexualidade. Afirma que ha a necessidade de
mudanca de estrutura da escola, “que ainda ¢ aquela mesma estrutura da década de 50, com
cadeiras, carteiras e quase nenhum recurso”. Para ela, “recurso ¢ o principal limite”. Como
possibilidade, ela acredita em um futuro melhor, e ja o percebe nessa volta da pandemia, pois

as criancas estdo sendo bem aconchegadas pelos colegas. Diante disso, esta sentindo uma
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“sensibilizagdo a respeito das dificuldades e necessidades desses alunos”. Para ela, a melhora
das relacGes pessoais entre familia e escola “traz avangos pedagogicos”.

Para o Prof. Pierre, de Letras-Portugués, seu principal desafio é aprender o que ensina,
e declara: “até porque eu fui um péssimo aluno”. Como limite, relata a falta de parceria da
familia: “Precisaria de um novo pacto social para isso”. Sua pretensdo ¢ se aposentar. Deveria
ter aposentado, no dia 20 de julho de 2023; mas, com a reforma, teve que estender mais um
pouco. Ele complementa: “Eu ndo me percebo com a energia para fazer o que alguns colegas
fazem, de chegar até os 75 anos. Sei 14, de aula. Eu ndo, eu ndo vou. Com a molecada, aqui a
velocidade é outra”.

O Prof. Robert, de Educacdo Fisica, aposta na criatividade como possiblidade. Como
desafio acredita que ¢ “aprender a entender a realidade do aluno e tentar, na melhor forma
possivel, trabalhar isso em prol dele”. A maior tensao do Prof. Robert ¢ dar conta do trabalho,
ele se autoavalia e sabe que nem sempre esta bem para lidar com as questdes escolares de seus
alunos. Sua pretenséo € estar cada dia melhor.

Para a Profa. Zaza, de Ciéncias, o maior desafio € o humano. Declara que, muitas
vezes, 0 seu melhor ndo € o melhor para o aluno, e que precisamos aprender com as reais
possibilidades, com os seus limites e os limites do outro. Declara que “a gente precisa parar
com a fantasia e colocar o pé no chdo. Eu desejo uma escola incrivel, mas a escola que eu tenho,
que é real, ndo é incrivel. Entdo, eu preciso me libertar dessa ilusao”. Uma tensdo seria a jornada
exaustiva de 3 turnos e formacéo nas horas livres. Tem como pretensdo assumir uma direcdo
de escola.

Percebemos, em algumas falas dos/as professores/as, a inconformidade frente as
condicdes de trabalho e as politicas publicas, principalmente relativas a formacao inicial, com
forte viés neoliberal. Nesse sentido, reforcamos o que ja discutimos sobre os ataques neoliberais
a escola publica e a formacao de professores/as nos capitulos anteriores, em especial, com a
reflexdo de Saviani (2009), ao afirmar que a questdo da formacéo de professores: “[...] ndo pode
ser dissociada do problema das condicdes de trabalho, que envolvem a carreira docente, em
cujo ambito devem ser equacionadas as questdes do salario e da jornada de trabalho” (p.153).

Essas representacGes trazidas pelos professores traduzem suas experiéncias e
estratégias que caminham para um movimento de reestruturacdo entre os saberes técnico-
cientificos necessarios para sua pratica em tempos de crise. Josso (2004, p.38) ajuda-nos a
entender essas demandas citadas pelos/as professores/as, pois elas “agrupam-se em conceitos
descritivos: processos, temporalidade, experiéncia, aprendizagem, conhecimento e saber-fazer,

temaética, tensdo dialética, consciéncia, subjetividade, identidade”.
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Para a autora, o formar-se é integrar-se em uma pratica do saber-fazer e aprender sobre

0 préprio processo de integracdo (JOSSO, 2004). Pois, consideramos que foi, durante a crise

sanitaria, como diria Josso (2004, p. 39), que se permitiu “[...] uma interrogacdo das

representacdes do saber-fazer e dos referenciais que servem para descrever e compreender a si

mesmo no seu ambiente natural”. Josso (2004) complementa dizendo que ¢é preciso perceber
como essas formacdes se processam e em que medida elas foram formadoras.

Foi o que percebemos nas narrativas dos/as professores/as, quando falam de suas

vivéncias (erlebnis) e experiéncias (erfahrung), conforme nos explicita também Jodelet (2017).

Neste sentido o Prof. Henri, de Lingua Portuguesa, destaca a pressao que sente frente

ao monitoramento que existe em relacdo a certos contetdos, também abordados pelas

Professoras de Ciéncias, em especial, quanto ao tema da sexualidade, como a seguir:

A questdo da sexualidade, que hoje em dia, para vocé falar de sexualidade, que é um
contetdo do oitavo ano, para que as criangas ndao engravidem antes da hora, para que
as criancas ndo sejam abusadas, para que as criangas possam se proteger, vocé tem
que ter muito cuidado. Tem pai que chega na escola, querendo bater em vocé, porque
voceé esta ensinando seu filho a fazer sexo, e ndo é isso, em nenhum momento. Eu
acho que, do ponto de vista do professor de Ciéncias, essa confianca da familia com
o trabalho do professor é uma dificuldade muito grande. (Profa. Paule, Ciéncias,
Entrevista).

Sempre vou defender que tudo que a crianca ou adolescente traz como pergunta a
gente guarde 0s N0ss0s preconceitos em outro lugar e explique, explique as coisas. Da
mesma maneira que a gente explica para um filho utilizando base cientifica. E 0 que
eu percebi? Os meus alunos vieram no pds-pandemia com umas informagdes que eu
detestei, porque é 0 acesso a pornografia, isso nessa escola que eu te falei [...]. O aluno
comecou a usar o computador, a internet o dia inteiro. E eu tive que fazer um trabalho
sobre pornografia, explicar, conversar. E isso € muito complicado, porque a gente vive um
momento em que se trouxe para uma discussdo politica, a educagdo sexual, de uma
maneira que ndo é legal. A gente tem que informar as criangas. [...] quando vocé
comeca a conversar com os alunos, vocé percebe gque o assedio aumentou durante a
pandemia. [...] as meninas comegaram a compartilhar o assédio via rede social. [...] 0
desenvolvimento da sexualidade ela explode na escola. [...] durante a pandemia
explodiu. Quando eu iniciei minha carreira, a gente ndao tinha nenhum problema de
explicar determinadas coisas. Eu hoje, eu tenho que dar satisfagdo para os pais. Eu ja
tive pai botando o dedo na minha cara, me deixando assim, com medo. A gente teve
essa questdo politica e isso polemizou muito e invadiu a escola. [...] coloca o professor
numa posicao de inimigo. (Profa. Zaza, Ciéncias, Entrevista)

Buscamos, no artigo de Castro e Coura (2022), algumas consideracdes sobre esse
movimento conservador que tem atingido as escolas brasileiras. Aqui, no Brasil, tem se
destacado a “Escola sem Partido”. Segundo os autores, ela atua em duas frentes: o Movimento

Escola sem Partido, que acolhe dendncias e orienta familias sobre o que denominam
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“doutrinacdo politico-ideologica nas escolas”; e o anteprojeto de Lei®, criado pelo prdprio
Movimento, distribuido e acolhido por alguns politicos nas esferas municipal, estadual e
federal.

Para além de querer instituir o “Programa Escola sem Partido”, o objetivo maior ¢ o de
articular projetos que destaqguem o controle e a vigilancia sobre as escolas, proibindo o
tratamento de questdes relativas ao contexto politico-social e de diversidades sexuais e géneros.

Para Castro e Coura (2022, p. 8), 0 “conservadorismo € reacionario no sentido de que
mobiliza essas organizagdes e instituicbes para que 0s ‘costumes’ sejam mantidos, posto que
estdo sendo ameagados” (CASTRO; COURA, 2022, p.8, grifo dos autores). Mariana Amorim
e Ana Salej (2016) também apontam para esse conservadorismo de costumes, conforme segue:

[...] ndo expressa somente uma reagdo & mudanga nos costumes, cada vez mais
presentes, especialmente, no que concerne a moral sexual, sendo também uma reagéo
das classes politicas as novas formas de organizacéo das identidades sociais e de acéo
politica e podendo servir como um véu que desvia a atengdo de temas ou
comportamentos que ndo desejam divulgar. (AMORIM; SALEJ, 2016, p.40)

Segundo Sepulveda e Sepulveda (2016), esse conservadorismo aparece em narrativas
explicitas, mas disfarcado e escondido em enunciados a favor da defesa de organizacdes e
instituicbes fundamentais de nossa sociedade como a educacdo, a familia e a religido. Essas
praticas buscam evocar o medo e o panico moral.

Abrindo um paréntese, conto aqui uma experiéncia pela qual passei. Em meu mandato
como diretora, nossa Unidade Escolar também sofreu ataque do grupo Escola sem Partido.
Pessoas, ligadas ao Movimento, distorceram uma atividade pedagdgica, realizada por uma
professora dos anos iniciais do turno da manha. Pegaram o caderno das criancas e fizeram uma
montagem, alegando que um professor do turno da tarde estava ensinando as criancas a serem
gays. O video foi postado na internet e recebemos varias ameacas, até entendermos o que estava
acontecendo.

Quando fomos a delegacia de crimes cibernéticos, descobriu-se que o IP da maquina
usada ndo era do Brasil e, sim, americana. Ou seja, o video foi postado fora do Brasil.
Percebemos o quanto essa rede de “conservadorismo” € poderosa e esta espalhada pelo planeta.
A Policia Federal participou das apuracGes até descobrir todo o processo de manipulacdo do
video. Nesse interim, eu, como diretora da escola, tinha que andar escoltada, e os professores

tiveram que mudar de escola. O professor do turno da tarde exonerou-se e mudou de Estado.

5 Maiores esclarecimentos sobre este anteprojeto de Lei, que iria instituir 0 “Programa Escola sem Partido”, acesse
o site: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1707037.
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Esses sdo alguns dos efeitos que recaem sobre os/as professores/as diante do exercicio de sua
profissionalidade. Castro e Coura nos acalentam, quando registram que:

[...] a escola pode ser espago de ruptura e descontinuidade em relacdo aos valores
familiares. Em certa medida, a escola ‘nos arranca’ de nossos contextos familiares, nos
quais determinados valores se fazem reinantes. Sua funcéo, portanto, esta associada as
ideias de ampliacéo das visdes de mundo, de conexdo com multiplos saberes e culturas
e pluralizagdo dos modos de pensar e se relacionar. A escola é o espaco da diferenca.
(CASTRO; COURA, 2022, p.23).

Esse modo operante do conservadorismo representa um limite da atuacgéo profissional,
que acaba por tensionar o campo das relacdes de forca e de poder, como diria Bourdieu (1997a,
1998b).

Diante das falas dos/as professores/as, enquanto ligados a uma instituicéo publica, que
recebe orientagcbes do governo federal - tanto de monitoramento, perseguicdo, quanto de
autonomia — 0 “dever cumprir” estabelece um espaco social, que se naturaliza, como nos ensina
Bourdieu (1997a). Segundo esse autor (1997a, p.130), “[...] para existir e subsistir deve se
afirmar como corpo” (grifo do autor). No caso: o corpo dos/as professores/as dos anos finais
do ensino fundamental da RMBS e/ou a identidade social que assumem. Reforcando que, para
Dubar (1997 a, p.118), a identidade social:

[...] ndo é “transmitida” por uma geracdo a seguinte, ela é construida por cada geracéo
com base em categorias e posicdes herdadas da geracdo precedente, mas também
através das estratégias identitarias desenroladas nas instituicGes que os individuos
atravessam e para cuja transformagéo real eles contribuem (DUBAR, 1997, p.118,
grifo do autor).

Assumimos que a constituicdo identitaria desse nosso grupo de professores/as da
RMBS se compde pela “atribui¢do do estatuto social”, conforme Dubar no trecho acima, de
onde eles estdo e onde querem estar; mas também, pela “forte legitimidade” de
“reconhecimento da identidade social” (p.118). E que, segundo o autor, vem contribuir “[...]
para precisar os mecanismos de socializagdo profissional” (DUBAR, 1997, p.118).

As narrativas dos/as docentes da RMBS enfatizam desafios, limites, possibilidades,
tensdes e pretensdes, que vao delineando modos de ser e estar na profissdo, conforme diria
Abdalla (2006, p.116), e que se sustentam “[...] na busca de compreender e superar as
necessidades da profissdo”. O que nos leva a pensar, como se da o habitus profissional desses/as

professores/as em tempos de crise, como veremos na préxima unidade de sentido.

173



4.2.1.2 Habitus profissional (22 Unidade de sentido)

E certo que a orientacdo da mudanca depende do estado do sistema de possibilidades
que sdo oferecidas pela historia e que determinam o que é possivel e impossivel de
fazer ou de pensar em um dado momento do tempo, em um campo determinado.
(BOURDIEU, 19974, p.63).

Pensando no espago social da escola, refletimos sobre a matriz conceitual de Bourdieu,
que ¢é formada pelos conceitos de campo, capital e habitus. Conceitos, que precisam ser
refletidos de forma relacional, ou seja, em um “pensar relacionalmente”, como diria Bourdieu
(2020), levando em conta o “imperativo da reflexividade” (BOURDIEU, 1998b). Trata-se de
uma leitura relacional, mas também geradora” (BOURDIEU, 1997a, p.27). Para o autor, o
“campo” pode ser entendido como “campo de forgas” ou “campo de lutas” ou, até mesmo, como
“campo de poder”.

Para a nocdo de capital, Bourdieu (1997a) declara que ele podera ser econdémico,
escolar ou social. Nesta direcdo, Abdalla (2013) destaca que os tipos de capital reforcam o
principio da diferenciagdo em Bourdieu, e que “em nome dessa distingdo espacial e social,
existe uma expressao mais genérica que o autor denomina de capital simbolico” (ABDALLA,
2013, p.113, grifos da autora). E o habitus? Para Bourdieu (2018c, p.87), 0 habitus “¢ o sistema
de disposicGes duradouras e transponiveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar
como estruturas estruturantes, isto €, como principios geradores e organizadores de praticas e
de representacdes”.

O habitus garante a conformidade das praticas e sua constancia ao longo do tempo.
Pensando como produto de uma histéria, que, para Dubar (2005, p.90), “[...] define a trajetoria
dos individuos como movimento Unico pelos campos sociais, tais como a familia de origem, o
sistema escolar ou o universo profissional”.

Nesta perspectiva, quando pensamos nas ac¢oes desenvolvidas pelos/as professores/as,
estamos falando diretamente de seus habitus, que se refletem “[...] em sua profissionalidade
docente e na possibilidade de constituicdo de novos habitus no decorrer do enfrentamento de
algumas situacdes dentro do espago social escolar” (ABDALLA, 2006, p.79).

Nesse sentido, buscaremos, no questionario e nas narrativas, o que os/as docentes
declaram sobre sua historia; ou seja, no que pensam de si € 0 que outros pensam dele, para
nossa compreensao de seu habitus profissional.

Nessa linha de pensamento, expomos, a seguir, na Figura 7, a nuvem de palavras obtida
a partir das vozes dos/as professores/as que responderam ao Questionario, para a insignia: “O

que pensam de si? Falem de seu processo biografico”.
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Figura 7- Identidade para si

Fonte: elaborada pela autora a partir dos dados do Questionario.

Fizemos opcao por expressar, nessa nuvem de palavras, todas aquelas que foram ditas
mais de uma vez, observando que o tamanho da palavra tem a ver com o nimero de frequéncia
que ela foi pronunciada®. Notamos, assim, que os/as professores/as se veem como esforgados,
inclusivos, humanos e felizes. Podem contribuir com a sociedade, querem fazer pesquisa,
mestrado e indicam a necessidade de melhorar a formagdo, como ja apareceu nas narrativas.
Como pontos negativos, sentem-se frustrados, impotentes, preocupados com o aluno e com o
ensino, com a valorizacéo e com as condi¢des de seu trabalho.

Salientamos que a construcdo da identidade profissional perpassa por representagdes
sociais e profissionais, decorrentes de um processo de socializacdo no ambito da atuacdo por
meio de atribui¢cdes que Ihe sdo dadas, experiéncias agregadas, na constituicdo da identidade
para 0 outro, na construcdo de uma identidade para si, nas reivindicacdes, pelo sentido de
pertencimento e das qualidades autoatribuidas (DUBAR, 1997; ABDALLA, 2006, 2008,
2017a, 2017h).

Para a questao sobre a identidade para outro (quem o outro diz que eu sou, a identidade
que o outro me atribui - podem ser colegas, familia, gestores), com destaque para o elemento
“relacional, sistematico e comunicacional” (DUBAR, 2005, p.7), os/as professores/as, que

responderam ao Questionario, declararam diferentes palavras, conforme a Figura 8, a seguir.

% Entretanto, ndo se teve a preocupacdo de fazer uma analise dessa frequéncia das palavras, somente conhecé-las
para, junto com as narrativas dos/as docentes, tecer as inferéncias possiveis.

175



Figura 8: Identidade para o outro

Fonte: elaborada pela autora a partir dos dados do Questionario.

Oslas professores/as respondentes recebem como atos de atribuicdo, as seguintes
palavras: “pessoa competente, estudioso, criativo, responsavel, sonhador, durona, pratico,
referéncia, atuante”. E, a partir dai, eles podem aceitar (ou nao) essas atribui¢des. Esses
processos sdo constantes e dialéticos.

Dubar (2005) define os atos de atribuicdo como aqueles que tém o objetivo de
determinar que tipo de homem ou mulher vocé é, constituindo a identidade para o outro. As
atribuicoes percebidas pelo individuo nos ajudam a entender como ele lida com elas, como
reage a elas e como as interpreta.

O individuo pode rejeitar essas atribuicdes, mesmo sem perceber que estd fazendo
isso; por exemplo, ele pode fingir aceitar uma atribui¢do, enquanto, na verdade, a estd
recusando. O profissional s6 muda se assim o desejar, ele é o protagonista da identidade dele.

Seguindo as entrevistas, para a questdo “o que os colegas sabem ou falam de vocé e
que efeitos tem essa fala sobre sua atuacdao?”, a Profa. Anne, de Lingua Portuguesa, declara
que as pessoas a descrevem como “uma pessoa humana”. Ela ndo sabe se isso € bom ou ruim;

acha que da a impressao de ser uma “pessoa mole”. Seguem outras narrativas:

O que eles falam ao meu respeito, eu, Frangoise, eu ndo sei, porque eu Ndo procuro
saber, e, sinceramente ndo me interessa a opinido deles sobre mim ou sobre 0 meu
trabalho. A maioria vé o intérprete de Libras como um desocupado. Nossa! Néao faz
nada. Eu sou boa no que fago. E isso, é exatamente isso que precisa. (Profa. Fragoise,
intérprete de Libras, Entrevista).
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Eu acho que tem bastante efeito. Eu sou uma pessoa bem amigavel, sou muito do
dialogo, eu como pessoa, como sujeito e como profissional. Acho que é por causa da
minha formagao. Poucos professores tém a minha formagdo. Agora, estdo comecando
a fazer mestrado.Entdo, tem essa coisa meio de admiracdo. Aprendo com eles,
também, o tempo todo. (Prof. Henri, Lingua Portuguesa, Entrevista)

Eles falam que eu sou muito séria. Eles falam que eu sou muito brava. Mas eu sou,
assim, bem organizada. Sé que, eu acho, que, as vezes, Sou um pouco teimosa, mas
todo mundo é. Entdo, ta tudo bem. (Profa.Monique, Arte educadora, Entrevista)

E um periodo interessante para essa pergunta vir para mim. Acho que se ela tivesse
vindo h& pouco tempo atras, talvez, eu ndo saberia responder com tanta verdade. Nesse
momento, eu sai da Secretaria, eu sai de um grupo de trabalho, que era especifico,
técnico para os anos finais e fui para uma escola. E [...] fiquei muito satisfeita com os
retornos que recebi. Confesso que até, eu ndo vou dizer vaidosa, porque acho que a
minha estima estava tdo baixa que quando os elogios vieram, isso me equilibrou.
(Profa. Murielle, Lingua Portuguesa e Inglesa, Entrevista)

Olha eu nunca parei para ficar observando e nem fiquei preocupada em perguntar o
que acham de mim.Ja falaram, para mim, que eu era louca, porque eu larguei uma
outra profissdo que é bem remunerada para ser professora. E eu ndo respondi nada.
(Profa. Nadine, Inglés e Portugués, Entrevista).

Olha, se falam mal de mim, nunca chega a mim. Gracas a Deus! S6 chegam coisas
boas. Do meu comprometimento, da minha disponibilidade de estar junto, de poder
ajudar, desse meu compromisso e amor pela profissao. Isso é algo que esta sendo
reverberado por ai. Se eles falam mal, eu desconhego.Isso me deixa muito animada.Se
vocé gostou, eu vou fazer mais. (Profa. Paule, Ciéncias, Entrevista)

Eu acho que eles tém uma percepcdo exagerada da minha parte. Eu sou muito
elogiado. Eu acho que eles estdo errados. Mas, por todas as escolas que eu passei,
recebi um respeito muito bom, pelo diploma, por ser da universidade. O professorado,
ele consegue influenciar positivamente ou negativamente, ndo sei se tem algum
também que foi negativo, mas positivamente nas condicBes de trabalho. A sala dos
professores é o lugar mais importante para a minha atuacao profissional, ndo para a
minha atuacdo docente. Entendeu? Se ndo der certo ali na sala dos professores, é um
bom jeito de me levantar. (Prof. Pierre, Letras-Portugués, Entrevista)

Eu acho que é sempre bom a gente dar ouvidos na medida do que é vantajoso. Tem
criticas que ndo vale a pena a gente ouvir. As pessoas, as vezes, pegam uma situagao
isolada e acabam tomando aquilo por juizo e ndo veem o contexto todo. A maioria dos
colegas que conversam, pelo menos comigo, tem me dado alguns toques, de praticas
mesmo. Mas eu acho que todos eles, pelo menos, 0s que conversarm comigo,
descrevem o meu carinho pelos alunos; assim, eu procuro sempre tratar eles como se
fossem meus filhos. Como se fossem da minha familia. Eu tinha essa questdo do
abracar e ser abracado pelos alunos. (Prof. Robert, Educagéo Fisica, Entrevista)

E assim, hoje eu estou dentro da Secretaria e eu sou aquela pessoa que lida muito com
as questdes humanas. Entdo, se eu tenho uma escola que estad numa situagéo de tenséo
e esta precisando resolver uma encrenca, eles pedem para eu ir, porque eu gostode
dialogar, eu gosto de resolver conflito, eu gosto muito dessas questdes humanas. Eu
sempre fui daquelas que os alunos amavam. E ndo é porque eu dou aula, é porqueeu
sempre fui méezona. Eu gosto de abrago, de beijo, eu gosto de aluno, eu sou feliz
dentro da sala de aula. Eu saio arrebentada, eu saio destruida. Mas quando eu piso I&
dentro, de fato, eu tenho paixdo. E eu vou te falar, ca entre nds, nem sempre isso é
bem visto. (Profa. Zaza, Ciéncias, Entrevista)
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Essas narrativas falam das possiveis atribui¢des as identidades profissionais de cada um
dos sujeitos da pesquisa, ressaltando, por vezes, sentimentos de atribuicdo negativa, como:
“desocupado” (Profa. Francgoise); “séria”, “brava” e “teimosa” (Profa. Monique); “vaidosa”
(Profa. Murielle); “louca” (Profa. Nadine). Entretanto, ao caracterizar estes atributos mais
negativos, os/as Professores/as contextualizam as situag0es e esses mesmos atributos tornam-
se valores positivos. E ha aqueles atributos positivos de “admiragdo” (Prof. Henri), de
“comprometimento®, disponibilidade”, de “amor pela profissdo”, de “animagao” (Profa. Paule);
de “respeito”, de “atuagdo profissional” (Prof. Pierre), de “carinho pelos alunos” (Prof. Robert);
de “dudlogo”, de “resolver conflito”, de “ser maezona”, de “ter paixao” (Profa. Zaza). Sao
atributos que os outros dizem, mas que os/as préprios/as professores/as acabam fazendo desses
atributos partes de suas proprias constituicGes identitarias, afirmando, assim, seus habitus
profissionais; ou seja, suas maneiras de ser e de estar na profissdo, conforme explicita Abdalla
(2006).

Com o intuito de caracterizar o habitus profissional dos/as professores/as dos anos
finais do ensino fundamental na RMBS, retomamos alguns pontos da teoria das representacdes
socias (TRS) (Moscovici, 1978) e da teoria da acdo (TA) (Bourdieu, 1997, 1998a, 1998b).

Na TRS, essa constituicdo identitaria se estrutura na dimensdo da atitude, que é,
segundo o autor, a mais duradoura das dimensdes presentes nas representacdes. Em Bourdieu
(1998b, p.113), salienta-se que a luta pela identidade passa “pelo poder de impor uma visdo do
mundo social através dos principios de divisao que, quando se impdem ao conjunto do grupo,
realizam o sentido e o consenso sobre o sentido e, em particular, sobre a identidade e a unidade
do grupo”.

Sobre 0s saberes e préaticas narrados pelos/as professores/as nessas transa¢des objetivas
e subjetivas de negociacdo identitaria (DUBAR, 1997), as representacOes profissionais
apresentam quatro funcgdes, de acordo com Blin (1997), que séo resumidas por Abdalla (2017a),

de acordo com o segue:

(1) participar, em articulacdo com outras cogni¢des, na construgdo de um saber
profissional; (2) definir as identidades profissionais e proteger a especificidade
dos grupos intra e interprofissionais frente aos “jogos institucionais™; (3) orientar
as condutas e guiar as préaticas profissionais; (4) permitir, a posteriori, justificar
as tomadas de posicao e as praticas profissionais, ou seja, explicar e legitimar para
o individuo as suas rotinas. (ABDALLA, 20173, p.187)

Essas funcdes das representacdes profissionais reforcam o que os 28 docentes, em um

total de 30 participantes, responderam ao Questionario, quando se fez a seguinte questdo: “Vocé
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sente que sua identidade profissional esta sendo modificada ou reconstituida nesse contexto de
pandemia?”.

Para registrar essas respostas, destacamos que: a) 18 docentes ddo a entender que
acreditam que sim, que sua identidade profissional foi modificada/reconstruida; e o restante
respondeu que nao houve modificacdo ou reconstrugdo; b) ao declarar que se sente “mais
exposta”, a Participante 2 chama a aten¢do para esse novo formato de aulas remotas que
aconteceram durante o periodo da pandemia, em que, muitas vezes, ndo havia um lugar
adequado para que essas aulas ocorressem; c) a Participante 4 declarou que houve um aumento
do trabalho e uma cobranga exaustiva no contexto remoto; d) a Participante 10 falou da
adequacdo ao “novo normal”, tendo em vista a opinido de pais e estudantes; e) a Participante
12 denuncia sua insatisfag¢do, dizendo “que sdo tratados como acomodados ou incompetentes
pelo analfabetismo digital”; f) as Participantes 15 e 27, assim como alguns/as Professores/as da
Entrevista destacaram que estdo “sendo atacados, desvalorizados, vigiados, cobrados,
pressionados e perseguidos pelo povo e pelo governo”; g) as Participantes 20 e 26,
respectivamente, falam de suas questdes pessoais, que podem ter reverberado em sua identidade
profissional por terem passado por uma crise de ansiedade e demorarem para assimilar o
processo; ou seja, assumiram uma necessidade de mudanca.

A partir das falas dos/as professores/as, destacamos que, para Bourdieu (1997a, p.10), é
importante a analise da relagdo entre as “posigdes sociais (conceito relacional), as disposi¢des
(habitus) e as tomadas de posicédo, as “escolhas”, que os agentes sociais fazem nos dominios
mais diferentes da pratica”. Ou seja, na fala deles/as, percebemos como buscaram adequar seu
modo de pensar, perceber e agir frente a esse campo especifico em que estavam inseridos.

Diante da instituicdo desse habitus, percebemos a “reflexividade reflexa” dos/as
professores/as em relacdo ao atendimento aos estudantes com e sem deficiéncia, nesses tempos
de crise. Ou seja, 0s acontecimentos vividos por eles, nos anos da pandemia e agora, na pos-
pandemia, ocasionaram uma ruptura, uma “conversio do olhar”, como afirma o préprio
Bourdieu (2008), frente ao tratamento ofertado aos estudantes.

Neste sentido, o Professor Robert (Educacao Fisica) descreve: “Eu acho que todos eles
(alunos) merecem respeito. Eu acho que as criancas ja sofrem tanto em casa e nem todas, mas
a maioria tem essa falta de carinho em casa e na sociedade. Quando chegam na escola, as vezes,

é 0 lugar que eles tém, para receber esse carinho”. E a Profa. Paule (Ciéncias) complementa:

Eu vejo como possibilidade esse aconchego que as criangas estdo recebendo nas
escolas por parte dos professores. Que sentiram como foi dificil, de fato, para esses
alunos estudarem, porque, muitas vezes, na escola, a gente escutava assim: “O aluno
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nédo quer saber de nada, por isso ele ndo traz nada. Para ndo sei onde, ele pode ir. Na
escola, ele nao pode”. Eu acho que houve [...] uma sensibilizagdo a respeito das
dificuldades, das necessidades desses alunos”. (Profa. Paule, Ciéncias, Entrevista).

Abdalla e Villas Boas (2018, p.23), para complementar, afirmam que a reflexividade
é “um olhar critico repleto de possibilidades: uma reconstrucdo permanente de saberes a serem
compartilhados e a necessidade de analisar continuamente as coagdes estruturais e os efeitos
sociais nas praticas e relagdes que se desenvolvem no campo educativo”. Ou seja, houve uma
“conversdao do olhar” (BOURDIEU, 2008), no sentido de reconhecimento das dificuldades
enfrentadas pelos/as estudantes e suas familias durante o periodo da pandemia e, ainda, na pos-
pandemia.

As falas dos Profs. Robert e Paule desvelam suas representacfes sociais/profissionais,
como diria Moscovici (2012), ao transmitirem as “informagdes” de como os/as colegas de
profissdo veem a atuacdo dos/as estudantes em seu compromisso com a aprendizagem diante
do contexto pandémico. Além disso, trazem, para nos, um “campo de representagao e imagem”,
que se relaciona com o espaco, o tempo e o movimento social, em especial da Escola, quando
revelam os seus niveis afetivos e emocionais, desvelando suas “atitudes” (MOSCOVICI, 2012)
e “posigdes” (BOURDIEU, 1997a). O que acaba por desvendar seu habitus profissional
(ABDALLA, 2017a, 2017b); ou mesmo, nas palavras de Abdalla (2006, p.99), “[...] uma
espécie de esquema gerativo (habitus), para usar o proprio termo de Bourdieu [...], que foi (re)
estruturando as maneiras de ser e estar na profissao”(grifos nossos).

De acordo com Bourdieu (1998b), foi possivel trabalharmos na compresséo das logicas
de conformidade ou de confrontacdo (influenciando a atitude docente frente ao seu trabalho).
No geral, percebemos que ha, nas falas dos/as professores/as, o apontamento para uma
confrontagdo ou resisténcia. Como aponta Bourdieu (1998a, p.256), ao dizer que “ao oferecer
ao docente a possiblidade de jogar com as regras institucionais”, estd se impondo a ele “o
reconhecimento da regra” e “a autoridade da institui¢do”, colocando-o, assim, a “servico da
instituicdo e, ademais, a servico das func@es sociais da instituigdo”.

E preciso destacar, aqui, que esses os/as professores/as sabem que ndo foi e ndo é
suficiente somente dominar os saberes e as praticas, mas que precisam lidar com as situacdes
cotidianas, muitas vezes, impostas pelas relacdes pessoais, profissionais e/ou institucionais
como descritas ao longo desse trabalho.

Em sintese, os resultados indicam que, em relacdo as praticas docentes, as
representacdes sociais/representacionais dos/a professores/as:

a) Passam pelas vivéncias/experiéncias;
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b) Carregam tensdo, pelas praticas estabelecidas e as de inovacgéo;

c) Incluem estratégias de acolhimento, integracéo e inclusdo;

d) Devem ser planejadas a partir do conhecimento prévio do aluno;

e) Precisam ser pensadas a partir de uma sociedade desigual;

f) Sofrem influéncia das politicas neoliberais, interferindo na aprendizagem dos/as
estudantes gerando fracasso escolar;

g) Algumas préticas destinadas as pedagogias de incluséo ainda estdo presas no modelo
da integracdo, mas outras ja fizeram a “conversdo do olhar” (BOURDIEU, 2008).

E, quanto a identidade docente, as representacGes sociais/profissionais dos/as docentes:

a) envolvem transagdes mais subjetivas, incluindo experiéncias efetivas de prética
profissional e de formacéo;

b) ddo sentido a propria existéncia e a constituicdo/aquisicdo de identidades
sociais/coletivas, ao desenvolver relagbes com o outro e com os diferentes outros que
participam de sua formacéo;

c) sdo marcadas pela conformidade e resisténcia frente as imposi¢oes das politicas e do
monitoramento exercido pelo conservadorismo de algumas familias;

d) foram reconstruidas a partir da crise sanitaria e da nova maneira de ser e estar diante
da profissao docente (ABDALLA, 2006).

Diante de tudo o que foi exposto e discutido sobre as praticas docentes e a identidade
profissional dos/as professores/as, tecemos mais algumas consideracgdes:

1° E preciso um olhar atento para a legislaco que orienta a implantacdo de um sistema
inclusivo e préaticas mais inclusivas e/ou pedagogias de inclusdo — cujo discurso apregoa “a
educacdo inclusiva como direito a todos, mas garante-se, de fato, o direito para poucos”, como
ja afirmam Almeida e Abdalla (2017, p. 72);

2° Junto com este discurso, seria necessario refletir sobre as condi¢fes de trabalho e
Sua organizacao - assim como pensar nas possibilidades dos/as professores/as contribuirem, no
coletivo, com situacbes de ensino e de aprendizagem, possibilitando “oportunidades de
participagdo, convivio social e desenvolvimento de todos”, tal como enfatizam Almeida e
Abdalla (2017, p. 72); e

3° Abrir espacos de possibilidades, como diria Bourdieu (1997), para que se
dinamizem as estruturas e dinamicas curriculares - de forma a atender as especificidades
formativas dos/as professores/as, a fim de que se sintam capazes de lidar com situagdes
pedagdgicas de inclusdo e possam fomentar oportunidades para as necessidades e as demandas

de seu alunado, estimulando, assim, situacdes de aprendizagem e de formacao.
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Sabemos, entretanto, que sdo muitos os conflitos e desafios a serem superados, e que
as tensoes e pretensdes, que se encontram no meio do caminho, possam ser acompanhadas pelo
coletivo da Escola, nas trocas de experiéncias e na busca de estratégias de a¢do e de superacéo,
de modo a abrir espacos para a dialogicidade, que é tdo necessaria nos dias de hoje. O que, para
nos, significa estar favorecendo e gerando formas de pensamento e de acdo - ou espacos de
possibilidades -, no sentido de se desenvolver processos de mudanca que promovam a justica e

inclusdo social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Muitas vezes me espanto pelo tempo que me foi necessario — e que, sem dudvida, ainda
n&do terminou — para compreender de fato certas coisas que eu exprimia de longa data
com o sentimento de saber completamente o que dizia. E quando me ocorre examinar
e reexaminar cuidadosamente 0s mesmaos temas, retornando em diversas ocasides aos
mesmos objetos e as mesmas andlises, tenho sempre a impressdo de operar num
movimento em espiral que permite alcancar a cada vez um grau de explicacdo e de
compreensdo superior e, a0 mesmo tempo, descobrir relagfes insuspeitadas e
propriedades ocultas. (BOURDIEU, 2001, p.18, grifos nossos).

Uma representagdo fala tanto quanto mostra, comunica tanto quanto exprime.
(MOSCOVICI, 2012, p.27).

Partimos das epigrafes de Bourdieu (2001) e de Moscovici (2012), porque
consideramos que as mesmas revelam, de alguma forma, o ponto em que nos encontramos neste
momento. Como nos ensina Bourdieu (2001, p. 18), temos “[...] sempre a impressdao de operar
num movimento em espiral que permite alcancar a cada vez um grau de explicacdo e de
compreensdo superior e, a0 mesmo tempo, descobrir relagbes insuspeitadas e propriedades
oculatas” (grifos nossos). O que acaba gerando novas representagdes, como diria Moscovici
(2012), para mostrar nossos pensamentos e tecer novas comunicagdes, em uma espécie de
didlogo constante com os outros, buscando intervir e mudar os espacos sociais e de atuacéo
docente.

Neste sentido, em um “movimento em aspiral”, como indica Bourdieu (2001),
buscamos explicitar os elementos desta Tese, entrelacados com a pesquisa que foi realizada,
desde o seu inicio. E com esta perspectiva, que buscamos reunir elementos para a construgdo
do objeto de analise, que sdo as representacdes sociais/profissionais de professores/as sobre a
pratica docente e suas implicacdes para a reconstrucdo identitaria no sentido de alcancar
pedagogias de inclusdo. O esforco foi feito com o objetivo de conseguir respostas para a
seguinte questdo-problema: Quais sdo as representacGes sociais/profissionais dos/as
professores/as dos anos finais do ensino fundamental de escolas publicas da Baixada
Santista/SP sobre a préatica docente em contexto de pandemia e pds-pandemia e suas
implicacdes na reconstrucdo da identidade docente no sentido de alcancar pedagogias de
inclusdo?

Diante disso, apontamos como objetivos especificos: a) contextualizar o cenario
brasileiro das politicas publicas educacionais a partir de suas implicacdes na reconstrucdo da
identidade profissional do professor; b) compreender o olhar do professor sobre si mesmo, suas

praticas e necessidades no contexto da pandemia e pds-pandemia; ¢) identificar os elementos
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que fragilizam a identidade docente principalmente frente aos desafios de se pensar em
pedagogias de inclusdo em contextos de incerteza; e d) analisar, a partir de narrativas, as
representacdes sociais/profissionais construidas por um grupo de professores dos anos finais do
ensino fundamental a respeito de suas préprias praticas docentes, em contexto de pandemia e
pos-pandemia, e suas implicacdes na reconstrucdo da identidade docente no sentido de se
desenvolver pedagogias de inclusao.

Assim, a nossa tese centra-se na necessidade de se analisar as representacoes
sociais/profissionais dos/as professores/as dos anos finais do ensino fundamental, da rede
publica da Regido Metropolitana da Baixada Santista, sobre suas representacdes e praticas em
contexto de pandemia e pos-pandemia, para que seja possivel compreender a importancia das
implicacGes desse cendrio na reconstrucéo identitaria do/a docente frente aos multiplos desafios
enfrentados (e a enfrentar) no sentido de que seja possivel desenvolver pedagogias de incluséo.

Como meios para alcangarmos nossos objetivos, fizemos uma busca no banco de teses
e dissertacOes da Capes e na base SciElo, a fim de obter respaldo de pesquisas e artigos
relacionados ao nosso referencial tedrico. E, neste sentido, elaboramos um Questionario com
questdes abertas, fechadas e de evocagfes, compostas pela TALP, que foi distribuido aos/as
professores/as da rede publica, que atuavam nos anos finais do ensino fundamental na Regido
Metropolitana da Baixada Santista. A participacdo foi em forma de convite. Mesmo com muita
dificuldade de acesso aos docentes, conseguimos que fossem preenchidos 30 questionarios.
Como néo tinhamos acesso direto aos nossos pesquisados, todo o tramite foi realizado por meio
desse Questionario, inclusive, com a devolutiva se aceitavam (ou ndo) participar das proximas
etapas.

A medida que a pandemia se expandia em tempo e em perdas, fomos perdendo o
contato com os/as professores/as que ndo respondiam mais aos e-mails. Foram tempos de
desanimo, medo e soliddo. Ninguém sabia se estaria vivo no dia seguinte. Assombro.

Diante dessa dificuldade e com receio da falta de dados desvalorizar nossa proposta de
investigacdo - vale salientar -, acrescentamos a pesquisa do Jornal “A Tribuna”, como meiode
garantir mais dados sobre esses tempos vividos na educacdo, aqui na Baixada Santista. Dessa
forma, acrescentamos a nossa metodologia, j& composta pela analise documental, a abordagem
metassintese, como uma forma de melhor compreensdo de como a midia escrita tratou desse
tema durante a pandemia.

Reiteramos que a nossa andlise foi realizada a partir da escola, das falas dos sujeitos
que estdo nesse espaco social, como diria Bourdieu (1997), examinando as praticas pedagdgicas

evocadas pelos docentes, a partir de valores, contradi¢fes, disputas e resisténcias que enfrentam
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no dia a dia da sala de aula. Esse espago social se assevera com mais importancia, nesses
tempos, por conta da crise humanitaria, em que escolas foram fechadas e professores/as e
estudantes ficaram sem frequenta-la por quase dois anos. Todo esse contexto veio acompanhado
pelo avango neoliberal, que age também sobre as escolas e que, no Brasil, ficou conhecido como
“imunizacdo de rebanho” (governo Bolsonaro), em que se disseminava a ideia de que quanto
mais pessoas fossem expostas ao virus, mais rapida seria a recuperacao econémica do pais.

Partindo desses elementos, trouxemos a luz, o trabalho de Abdalla (2021), que tem
discutido a Educagdo e a identidade docente, refletindo, em especial, sobre as “relacdes de
incerteza e de exclusdao”, aqui, abordadas para esses tempos de emergéncia sanitaria. A autora
propbe, também, algumas “estratégias de acdo e de supera¢do” para 0S problemas dos
profissionais da educagdo vivenciados nos momentos atuais. Para Abdalla (2006, p. 113), é
preciso “descortinar um projeto profissional de construcao e producao de sentido no conjunto
das préaticas educacionais”, principalmente, quando se quer alcancar pedagogias de inclusdo.

Nesta direcdo, o Capitulo | - Das implicacbes das politicas educacionais na
reconstrucdo da identidade profissional do/a professora/a - faz um apanhado das investidas
neoliberais sobre a economia e as politicas educacionais brasileiras, aceleradas a partir do Golpe
de 2016. Com o advento da pandemia do coronavirus, a consequéncia imediata foi o fechamento
das escolas e a substituicdo das aulas presenciais por aulas por meio recursos digitais, remotas
e, posteriormente, hibridas. A partir desses pontos, passamos ao desafio de compreender como
se daria o atravessamento do olhar psicossocial sobre a pratica dos/as professores/as.
Corroboramos com a ideia de que desenvolver um olhar psicossocial sobre a préatica docente
significa entender que o professor € um sujeito social, que esta inserido em um espaco social,
que é a Escola, onde comunga de seus conhecimentos, atitudes e valores. Entendemos, portanto,
que a identidade docente é o resultado de processos historicos, vividos pelos/as professores/as,
atrelados as politicas publicas vigentes e as representacfes sociais dominantes.

No Capitulo Il - Dos pressupostos tedricos para compreender o olhar do professor
sobre si mesmo, suas praticas e necessidades no contexto da pandemia e pds-pandemia -,
buscamos discutir alguns principios e no¢des das teorias de Moscovici (1978, 2012, 2015) e
Bourdieu (1997, 1998a, 2018b). O intuito € o de compreender o significado das representacées
sociais e do espaco social na (re) constituicdo identitaria do/a profissional professor/a, assim
como em suas praticas docentes/pedagdgicas.

As representacdes sociais sdo um conhecimento do senso comum. Segundo Moscovici
(2015, p.37), “elas sdo impostas sobre nds e sdo o produto de uma sequéncia completa de

elaboractes e mudancgas que ocorrem no decurso do tempo e o resultado de sucessivas
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geragdes”. Elas se desenvolvem a partir de dois processos: a ancoragem e a objetivacdo. E a
partir da anélise dimensional das representacfes sociais € que passamos a compreensao das
representagdes profissionais. Tais representacoes profissionais sdo definidas por Blin (1997, p.
89), como “conjuntos de cogni¢des descritivas, prescritivas e avaliativas relativas aos objetos
significativos e U(teis a atividade profissional e organizados num campo estruturado
apresentando uma significacdo global”.

Abdalla (2008, 2013, 2020), alicercada na matriz conceitual de Bourdieu - habitus,
capital e campo de poder -, destaca que um dos principios fundamentais “da filosofia da agdo
de Bourdieu (1997, 1998a,1998b) é apreender as coisas em relagdo” (ABDALLA, 2008, p. 23).
Nesta perspectiva, sua contribuicdo “encaminha-se na diregdo de privilegiar uma leitura
relacional dos diferentes pontos de vista, que constituem o espaco das posicOes e das tomadas
de posi¢ao em um campo determinado de producao” (ABDALLA 2008, p.23), que nos auxilia
na busca de desvendar a reconstrugédo da identidade profissional docente em tempos de crise.

A partir da exposic¢do dos capitulos anteriores, no Capitulo 11l - Dos caminhos da
pesquisa -, objetivamos, a luz das teorias moscoviciana e bourdieusiana, compreender o
entrelacamento da teoria por meio dos metodos qualitativos que nos ajudem a chegar aos
resultados da pesquisa e alcancar 0s objetivos propostos. As etapas da pesquisa, em questao, ja
foram descritas no inicio destas Consideracfes e, assim, procuramos articular os caminhos da
pesquisa, pensando em como e por que optamos pela abordagem qualitativa, definindo o
problema, os objetivos, 0s sujeitos, 0 contexto da pesquisa e 0s procedimentos para coleta e
analise dos dados. Os objetivos descritos no Capitulo vém com a intencdo de demarcar as etapas
da pesquisa e de como desenvolvé-las.

No Capitulo IV - Da anélise dos dados aos resultados da pesquisa - fizemos uma
retrospectiva dos objetivos, do problema de pesquisa e da tese que defendemaos, e apresentamos
0 Quadro das Dimensdes, Categorias de Analise e Unidades de Sentido, que norteou 0 caminho
da analise/interpretacdo dos dados obtidos na pesquisa. Desenvolvemos duas dimensdes de
analise, com a preocupacdo de indicar os principais resultados e as consideracdes mais
significativas da pesquisa.

Na primeira dimensdo de analise - Representacdes Sociais/Profissionais dos/as
Professores/as sobre as praticas em contexto de pandemia e pds-pandemia -, 0 n0sso interesse
foi o de desvendar o olhar dos/as docentes sobre suas praticas, identificando as representacdes
sociais/profissionais que foram colocadas em jogo. Essa dimensdo teve como categoria - as
“Praticas docentes” - € como unidades de sentido: i) Influéncia das politicas neoliberais; e ii)

Desafios para Pedagogias de Incluséo.
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No desenvolvimento dessa primeira dimensdo, desde o levantamento bibliografico,
realizado no Banco de teses e dissertacdes da Capes e/ou nos artigos em SciElo, até os dados
coletados durante a pesquisa de campo, seja no questionario e/ou nas entrevistas realizadas,
observamos que 0s sujeitos pesquisados revelam como representac¢des sociais/profissionais de
suas praticas docentes 0 que se segue:

a) H4, no pensamento dos/as professores/as e em suas narrativas, um sistema de valores,
ideias e representacdes sociais/profissionais - que tem origem nas proprias
vivéncias/experiéncias docentes, que, por vezes, determinam modos de agir no mundo. Os
sujeitos de pesquisa, por exemplo, projetam, em suas falas, que suas praticas precisam ser
reflexivas, e, ao relatarem experiéncias, neste sentido, discutem que 0 ensino precisa
vincular-se a aprendizagem. Ou seja, suas representacdes profissionais vdo na direcdo de
que o0 processo de ensino e aprendizagem deve ser ativo, dindmico e interagir com 0s
estudantes, de modo que os conteidos de ensino sejam interessantes e tenham sentido para
os/as alunos/as. Além disso, dizem da importancia do planejamento e do replanejar as
formas didaticas da aula e desenvolver estratégias mais dinamicas para envolver a todos.
Nesta perspectiva, alguns desses/as professores/as anunciam que o processo de avaliacdo
ndo pode se resumir a provas ou testes de conhecimento, mas a estratégias de se fazer a
mediacdo com o conhecimento. O que nos faz lembrar de Altet (2000), quando distingue
que o “como” ou o “modo” de se passar o conteudo é tdo importante quanto o prOprio
conteudo que se deseja ensinar. Também, fica claro que os conhecimentos que 0s sujeitos
passaram, em suas falas, t€ém a ver com os “conhecimentos praticos” ou “conhecimentos
em situag¢do”, como afirma Abdalla (2006, 2015). Esses conhecimentos estdo no dominio
da didatica e no dominio da pedagogia, pois o ensino, conforme Altet (2000), perpassa
estes dois dominios. Os/as professores/as tiveram suas praticas marcadas por muitos
desafios, tendo que se reinventarem, para oferecerem aulas sincronas e assincronas, com
um instrumento que mal dominavam: as ferramentas tecnoldgicas. Dessa forma,
confirmou-se o sofrimento de alguns profissionais para lidarem com a tecnologia e
também as disparidades no acesso, impedindo que muitos estudantes participassem das
aulas. Compdem suas representacdes sociais/profissionais as praticas centradas no aluno
e no conhecimento prévio que ele traz. Os/as docentes declararam sentimentos de
dedicacao e desvalorizagdo, que sao conforme Bourdieu (1997a), o espaco de “tomadas
de posi¢do”, assim como uma “[...] espécie de senso pratico do que se deve fazer/sentir

em determinada situagdo” (BOURDIEU, 1997a, p.42, grifos nossos);
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b) Quanto as representacbes socais/profissionais sobre a influéncia neoliberal em suas

praticas - os/as docentes declararam que as politicas educacionais, de carater neoliberal,
como a BNNC (BRASIL, 2017), a BNC-Formacéo Inicial (BRASIL, 2019) e a BNC-
Formacdo Continuada (BRASIL, 2020) engessam o curriculo e as praticas, desestimulam
a aprendizagem e a formacao dos professores, e sao impostas e desconsideram a realidade
social. Cabe destacar, ainda, que 0 modo como esses/as docentes constroem suas
representacdes incidem diretamente sobre suas praticas. Abdalla (2008, p.12) afirma que
os/as professores/as “[...] veiculam conceitos e imagens a respeito da realidade que
percebem e constroem”. Dessa forma, suas acdes, dentro do contexto em que estdo e a
partir das politicas neoliberais, refletem sobre o cenario excludente. Fato que pode ser
confirmado, pelas respostas do Questionario, em que 83% dos/as professores/as
declararam que essas politicas interferem na aprendizagem dos estudantes e 79%, que essa
influéncia acaba por gerar fracasso escolar. Mas buscam estratégias de acao e superacéo,
ou seja, pedagogias de incluséo, como apontam em suas narrativas, para superar esses
desafios que sdo permanentes no cenario educacional e acabam por excluir nossos/as
alunos/as;

Os professores/as, sujeitos da pesquisa, carregam tensdes, quando enfrentam os desafios
das situacOes de trabalho, em especial, no atendimento de alunos/as com deficiéncia —
justificam, neste sentido, que ndo tiveram uma formacéo especifica, e que as praticas de
ensino sdo estabelecidas pelo proprio sistema educacional e reforcadas pela gestdo da
escola. O que significa, muitas vezes, que é preciso promover espacos e tempos coletivos
para se refletir sobre préaticas de inovacéo e de inclusdo. Dentre os problemas e/ou desafios
a enfrentar, mencionam: as condi¢des de trabalho, a formacao precéaria que tiveram, a falta
de tempo e de estudos para enfrentar os desafios do cotidiano escolar, conforme ja
destacaram muitos dos pesquisadores da area (ARROYO, 2000; FLORES, 2003;
ABDALLA, 2006, 2008, 2017b; PRYJMA, 2016; FONSECA, 2017; LIMA, 2019; BOTO
et al., 2020; DOURADO; ROMILSON, 2020; DUARTE; HYPOLITO, 2020; GOMES,
2020; dentre outros). Algumas de suas representacdes sociais/profissionais ainda remetem
as antigas estratégias de integracdo, como o/a estudante ficar tempo reduzido na escola
e/ou em que é necessario que o/a estudante demonstre condi¢Ges de acompanhar a turma,
para ser incluido, pois pode comprometer o todo. Esses dados também foram relatados por
Gil (2020) e Freitas (2022), que nos confirmam que essas estratégias persistem, permitindo
pensar, que ainda hoje, em nosso sistema escolar, encontramos o0s “excluidos do interior”,

como nos diria Bourdieu (2005);
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d) Procuram desenvolver estratégias de acolhimento, integracdo e inclusdo - nesta
perspectiva apontam para a necessidade de se incrementar itinerdrios formativos e
tematizar as praticas, aproveitando as vivéncias e experiéncias de seus estudantes e
procurando inova-las. Entretanto, muitas vezes, também se sentem incomodados, quando
precisam atender a todos os estudantes ao mesmo tempo; e indicam que a Escola ndo da
condicdes de trabalho para que isso se realize. De qualquer forma, consideram importante
a interacdo com os alunos e refor¢cam a necessidade do envolvimento deles na aula. E, para
isso, falam na busca de préaticas mais inovadoras, em especial, para acolhé-los, integra-los
e inclui-los, a fim de que seus estudantes tenham o direito a Educagdo, como também
apontam outros estudiosos/pesquisadores, tais como: Aguerrondo (2008); Ainscow e
Miles (2008); Almeida e Abdalla (2017); Abdalla (2019, 2021); Abdalla e Almeida
(2020); Gil (2020, 2023) e Vilalva (2023). Nesse sentido, reafirmamos a nogdo de
inclusdo, defendida por Almeida e Abdalla (2017), que se trata de um movimento
construido para se alcancar uma educacdo para todos, respeitando e valorizando as
diferencas. Nesta perspectiva, é preciso destacar que, também, ha uma necessidade de a
escola lutar contra a desigualdade de origem social, ficando atenta as necessidades de cada
aluno, fornecendo atencdo aos que enfrentam dificuldades. Podemos considerar que
Almeida e Abdalla (2017) e Abdalla e Almeida (2020) caminham neste sentido, que esta
sendo também proposto pela PNEEPEI (BRASIL, 2008). Tal Politica entende que a
educacdo inclusiva ndo € so para estudantes com deficiéncia, mas que trata, sobretudo, do
aprofundamento da interseccionalidade, em que imbricam raca, etnia, género e classe
social. Assim, entendemos que a proposta por nos desenvolvida enxerga o/a estudante em
uma perspectiva psicossocial da educacao, na tentativa de protecdo de nossas criangas e
jovens aos avancos mercadoldgicos impostos pela estrutura do Estado, que impde uma
mesma educagdo para todos, “com o intuito de qualificar e, a0 mesmo tempo, manter o
controle ideologico” (GIL, 2020, p.129).

Na segunda dimensdo - Representacfes profissionais dos/as professores/as sobre a
construcdo da identidade docente -, 0 nosso objetivo foi ouvir o/a professor/a sobre o que
pensa a respeito de sua identidade nesses tempos de mudancas: se mudou (ou ndo) e como
agiu nesse novo “normal”. O termo encontrado para a categoria foi: ldentidade profissional
dos/as professores/as, que tem como unidades de sentido: i) Desafios e limites da profissao e
il) Habitus profissional.

O objetivo aqui ndo é o de desenvolver cada uma das unidades de sentido, que estdo

sendo propostas, mas de identificar o que pensam os/as professores/as a respeito de sua (re)
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construgdo identitaria, em especial, por terem vivenciado tempos de tantas incertezas e
mudangas.

Nesta perspectiva, os dados que constam do levantamento bibliografico realizado no
Banco da Capes e/ou em SciELO, além daqueles que obtivemos por meio da pesquisa de campo,
fizeram com que levantassemos algumas questdes. Dentre elas, sinalizamos para as queseguem:
como os/as professores/as representam as suas proprias identidades? Como sentem osque 0s
colegas dizem de si? E se sua identidade foi reconstruida nesses tempos de incerteza?

Das questdes formuladas, e considerando a problematizacdo realizada neste trabalho e os
objetivos da pesquisa desenvolvida, destacamos que as representagdes sociais/profissionais
sobre a identidade dos/as docentes investigados:

a) Envolvem transacGes mais subjetivas, incluindo experiéncias efetivas de prética
profissional e de formagao — ao exporem o que pensam sobre a identidade profissional
e se é possivel reconstrui-la, os/as docentes discutiram quais os efeitos das politicas
publicas dos tempos pandémicos, do isolamento social e das escolas fechadas; assim
como da atual mercadorizacdo do conhecimento e da precarizacao, cada vez maior, do
trabalho docente sob a logica do neoliberalismo, conforme ja retratado no Capitulo I. E,
ao perguntar sobre as politicas curriculares e de formacdo de professores, tais como a
BNCC (BRASIL, 2017), a BNC-Formagcéo Inicial (BRASL, 2019) e a BNC-Formacéo
Continuada (BRASIL, 2020), pouco disseram a respeito, € muitos aprovaram, por
exemplo, a BNCC, com a justificativa de que ndo poderiam deixar de implementar essa
politica curricular. Ou seja, ha um movimento dindmico e, por vezes, conflituoso, entre
as “transacoes subjetivas”, que acontecem no interior desses sujeitos, e as “transagoes
objetivas” referentes ao contexto de atuacao docente. E, neste sentido, ha “negociagdes
identitarias”, tendo em vista as “transagdes subjetivas” e as “transacgdes objetivas”, que
esses professores/as tém que “negociar” muitas vezes, como diria Dubar (1997). Por
outro lado, como nos ensina Bourdieu (2020, p. 50-52), descortinamos também os
“indicadores objetivos” e as “estratégias de representacdo de si” frente as praticas
profissionais e/ou de formacao, quando os/as professores/as revelam, por exemplo, que
a formacao/titulacdo importa, em nivel de ascendéncia sobre outros profissionais que
ainda ndo sdo doutores. Ou mesmo, quando discordam da BNCC em alguns aspectos,
mas, apesar disso, usam-na como referéncia para que suas aulas sejam as mesmas de
qualquer escola da rede, justificando que isso facilitaria aos alunos/as, quando
precisarem trocar de escola. O que significa que esses/as docentes, frequentemente, se

submetem as regras/normas impostas pela Escola e/ou pelo sistema escolar, e revelam,
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conforme Bourdieu (1998b, 2007, 2020), “marcas da submissao”, “ordens a cumprir”,
configurando, assim, “modos de dominagdo”. Segundo Bourdieu (2020, p.67), “no
fundo, essa é a propria defini¢do da violéncia simbolica”;

b) Desvelam a complexidade do fenémeno identitario, desde a experiéncia enquanto
alunos até do que é ser um profissional de ensino em tempos de crise sanitaria - 0s/as
professores/as contaram sobre suas vivéncias e experiéncias da formagao e o que fazem
e como fazem hoje na condi¢do de docentes. Eles/as falaram sobre a dificuldade em
relacdo aos usos da tecnologia e a falta de formacdo adequada para este uso. E, de fato,
0 que ocorreu durante a crise sanitaria foi que os/as professores/as ndo tiveram tempo
suficiente para absorver essas transformacdes e passaram a ter um sentimento de medo,
frustracdo, incapacidade. O que acaba nos remetendo a nocdo de crise, em um dos
sentidos abordados por Dubar (2009, p. 20) - “fase dificil atravessada por um grupo ou
individuo”-, que acabou por afetar a profissionalidade desses/as docentes. Tais
profissionais demonstram também inconformidade frente as condigdes de trabalho
(baixos salérios, falta de valorizacdo, condi¢fes materiais precarias, auséncia de plano
de carreira e intensa jornada de trabalho) e as politicas pablicas, principalmente, aquelas
relativas a formacédo inicial de forma ndo presencial, com forte viés neoliberal.
Reforgam o que ja discutimos sobre o0s ataques neoliberais a escola publica e a formacéo
de professores/as. Essas representacdes, trazidas pelos/as professores/as, traduzem suas
experiéncias e estratégias, que caminham para um movimento de reestruturacdo entre
0s saberes técnico-cientificos necessarios para suas praticas em tempos de crise e de
como isso afeta suas condicbes de trabalho; inclusive, para exercerem praticas
pedagdgicas voltadas as pedagogias de inclusdo. Destacamos aqui, também, a violéncia
simbolica descrita pelos/as docentes quanto a ministrar aulas com temas ligados a
sexualidade, previstos em seus programas de ensino. Eles tém sido perseguidos por
familiares que Ihes desautorizam a ministrar essas aulas ou que ndo aceitam que seus
filhos assistam as mesmas. Esse monitoramento e vigilancia em cima do trabalho
docente vém sendo difundidos pelo Movimento Escola sem Partido, que foi fundado
por Miguel Nagib®’, em 2004. Dessa forma, lidamos com um conservadorismo que
mobiliza organizacOes para que os “costumes” sejam mantidos;

c) Dao sentido a propria existéncia e a constituicdo/aquisicdo de identidades

sociais/coletivas - quando desenvolvem relacdes com o Outro e com os diferentes outros

57 Miguel Nagib fundou o Movimento Escola sem Partido, em 2004, e, em agosto de 2020, ele anunciou seu
desligamento do Movimento. Mas suas ideias prevalecem, principalmente, em anteprojetos espalhados pelo pais.
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que participam de sua formacdo. Nesta perspectiva, recuperamos, aqui, as dimensdes
das representacdes profissionais, em Blin (1997), em especial, o que o0s/as
professores/as pensam a respeito da:

Dimensdo Funcional: O exercicio profissional e/ou atividade profissional que
desempenham é amparado por um desejo de atender aos/as estudantes com e sem
deficiéncia, de forma mais humanizada e desenvolvendo pedagogias de incluséo,
principalmente pelas consequéncias trazidas pela pandemia. Os/as docentes entendem que
as demandas foram muitas (principalmente para os/as estudantes de escolas periféricas), e,
inclusive para eles proprios, no quesito “tecnologia”. Usam da reflexividade, conforme
Bourdieu (2008); ou seja, exercem um olhar critico sobre as possibilidades de reconstrugdo
dos saberes a serem compartilhados e de analise das coacOes estruturais e 0s efeitos sociais
nas praticas e relagcdes desenvolvidas no campo educativo. Acreditamos que houve uma
conversdo do olhar (BOURDIEU, 2008), no sentido de reconhecimento das dificuldades
enfrentadas pelos/as estudantes e suas familias durante o periodo da pandemia e, ainda, na
pés-pandemia. Veem sua profissionalidade prejudicada pelo monitoramento de alguns
conteudos necessarios ao curriculo escolar;

Dimensdo Contextual: os/as professores/as tiveram que reorganizar a escola e suas praticas.

A escola ndo era mais 0 seu campo de atuacdo, durante o periodo de isolamento e
distanciamento social. Aulas remotas pelo meet para uns e atividades impressas para outros;
isso, quando esses/as estudantes eram encontrados. Lojas de comércio de alguns bairros
foram utilizados como ponto de entrega e devolucdo de atividades impressas. Nesta
perspectiva, essas novas acdes desenvolvidas pelos/as professores/as podem estar
relacionadas diretamente aos seus habitus, que refletem “[...] em sua profissionalidade
docente e na possibilidade de constituicdo de novos habitus no decorrer do enfrentamento
de algumas situacdes dentro do espaco social escolar” (ABDALLA, 2006, p.79);

Dimensao Identitaria: Os/as professores/as declaram preocupacdo com a formacéo docente,
principalmente, a formacdo inicial em formato EaD. Isso ndo somente para fomentar
pedagogias de inclusdo, mas como formac&o basica necessaria para a sala de aula comum.
Desejam que sejam melhores remunerados e valorizados, pois isso possibilitaria caminhar
para uma formacdo stricto sensu, abrindo espacos para trabalhar com pesquisa em
universidades. Outros, desejam atuar em outros campos da rede, como a direcéo de escola.
Na perspectiva de analisar, mais de perto, a dimensao identitaria, revisitamos, também, a
abordagem societal, de Doise (1989, 2002), identificando processos intraindividuais,
interindividuais, intergrupais e o processo societal. A intencdo aqui € de somente destacar
alguns aspectos ocorridos durante a crise sanitaria em relacdo aos: a) processos
intraindividuais - foram reveladas experiéncias de docentes, que ministraram aulas remotas
pelo meet, e que, as vezes, permaneciam sozinhos ou com poucos/as alunos/as; e quando
havia alunos/as, grande parte deles ndo abria a camera. Também, narraram gue renunciaram
ao conteldo para acolherem o alunado durante os tempos mais dificeis. Um outro aspecto
diz respeito as formas de atendimento aos alunos, pois quem ndo se comunicava pelo meet,
podia usar o facebook (foram criados grupos de pais) ou pelo WhatsApp, a qualquer hora
do dia ou da noite; b) processos interindividuais — para analise dos dados, consideramos,
para além de Doise (2002), as reflexdes de Altet (2017) sobre as interacdes entre diferentes
sujeitos, no caso, professores e alunos. Nesta direcdo, Altet (2017) destaca que, nas préticas,
existem trés tipos de interagdes: as préaticas declaradas, as esperadas e as constatadas. Foi
possivel observar, por meio das narrativas dos/as docentes, que as praticas declaradas por
eles eram imbuidas do desejo de acolherem, no primeiro momento e, no segundo momento,
de aplicacdo do conteudo. Em relacéo as praticas esperadas, os/as docentes apostavam em
interacdes emocionais e relacionais, que poderiam ocorrer, tendo em vista suas estratégias
didaticas (jogos, leituras dindmicas, filmes — tudo pela “telinha”), mas essas praticas foram
prejudicadas pela falta do/a estudante, pois muitos ndo tinham as ferramentas tecnologicas
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e outros mudaram sem avisar. Todavia, ndo foi possivel obter dados sobre as préticas
constatadas, porque néo desenvolvemos a observagéo de sala de aula devido aos problemas
durante a pandemia, por conta do fechamento das escolas e do isolamento a que todos nos
submetemos; e, na pos-pandemia, pelas dificuldades impostas pelas proprias escolas, por
conta de seus horarios virtuais, hibridos e outros problemas; c) processos intergrupais — foi
possivel escutar as narrativas dos/as professores/as e identificar momentos de formagéo que
tiveram em grupos e de modo virtual, conseguindo ter acesso a outras trocas de experiéncias
e de estratégias didaticas para superacdo dos desafios naqueles tempos de crise. Neste
sentido, como indica Doise (2002, p.28), ha “[...] diferentes posigdes que os atores sociais
ocupam no tecido das relagdes sociais”. E também, com a abordagem bourdieusiana,
conseguimos tecer uma breve “analise relacional” das falas desses/as professores/as e de
seus diferentes grupos; uma vez que pertenciam a diversas unidades escolares da RMBS.
Dessa forma, privilegiamos, conforme Abdalla (2013, p. 111), “[...] uma leitura relacional
dos diferentes pontos de vista que constituem o espaco de posi¢cdes e das tomadas de
posi¢do, em um campo determinado de producdo”; e d) o processo societal - quando foi
possivel interpretar, de acordo com Doise (2002, p. 28), aquele “sistema de crengas,
representagdes, avaliagdes e normas sociais”, a que estdo submetidos os/as professores/as
ao desenvolverem suas praticas diante dos desafios para promover pedagogias de inclusdo
em tempos de pandemia e pds-pandemia; além de pensar sobre como esse contexto afetou
a identidade profissional desses/as docentes.

Por fim, consideramos que as unidades de sentido, em que trabalhamos, delinearam as

representacdes sociais/profissionais dos/as professores/as, participantes da pesquisa, sobre as

praticas docentes em contexto de pandemia e pds-pandemia no sentido de refletir também a

respeito da reconstrucdo da identidade profissional docente. Os/as docentes desvelaram

desafios, tensdes e pretensdes, saberes e praticas, que conseguiram desenvolver durante todo o

periodo da crise sanitaria, abarcando, também, os obstaculos que enfrentam no contexto atual.

Dentre tudo o que ja foi considerado até aqui, reforcamos, a partir dos resultados

destacados no final do Capitulo 1V, aqueles que consideramos mais significativos:

a) As narrativas trazem a necessidade de uma formacdo mais sélida, de preferéncia

b)

presencial, ndo s6 no campo de pedagogias de inclusdo, mas que abranja todas as areas,
conforme vém defendendo as associacbes como Anfope e Anped,;

Oslas professores/as sentem que ha influéncia das politicas neoliberais sobre suas
praticas e sobre a aprendizagem dos/as estudantes, o que pode levar ao fracasso escolar;
por isso, pensam em estratégias de acdo e de superacao para superar essas situacoes-
problema que enfrentam no dia a dia da profissao;

Houve inumeros desafios para o trabalho docente durante o periodo da pandemia, em
que os/as professores/as tiveram que enfrentar o isolamento social, o distanciamento,
aprender a lidar com as tecnologias de forma rapida e, ainda, implantar a “busca ativa”

de estudantes;
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d) Quanto as pedagogias de inclusdo, os/as professores/as declararam a falta de preparo
para trabalhar com esses estudantes de forma remota; mas, a0 mesmo tempo, incluiram
estratégias de acolhimento para todos;

e) Os/as docentes se sentem inseguros, ameacados e monitorados pelo conservadorismo
de algumas familias que tém impedido ministrar conteddos, em especial, aqueles
relativos a sexualidade;

f) O habitus profissional foi modificado a partir do momento que houve a urgéncia do uso
de tecnologias e da necessidade de acolhimento e apoio dos/as colegas para a realizacdo
de trabalhos usando esses instrumentos. Além disso, ao refletirem, durante as narrativas
sobre os desafios pelos quais passaram no campo profissional, os/as docentes também
perceberam em que medida o seu trabalho esta conectado com a realidade escolar e com
o0 cenario de problemas, que se configuram no mundo e que os/as mobilizam para trocas
de vivéncia e experiéncia na propria producdo como pessoas e, em especial, como
profissionais da educacdo. Diante disso, puderam gerar novos modos de ser, sentir e
agir; ou seja, um novo habitus profissional,

g) A identidade docente foi modificada/reconstruida a partir do contexto historico vivido,
frente aos desafios e tensdes, em que tiveram que reinventar suas estratégias e praticas
diarias por meio de novas e diferentes experiéncias na perspectiva de construcdo de
pensamentos e a¢des mais comprometidos com formas de atender as necessidades da
escola e de seu alunado.

Como limite dessa pesquisa destacamos a dificuldade de acesso aos/as professores/as
durante o periodo da pandemia, impedindo que houvesse uma tentativa de observacao das aulas
in loco, e, dessa forma, pudéssemos trazer outras contribuicdes.

A pretensdo da pesquisa é de que os dados, que foram possiveis de serem coletados,
possam transitar além da academia. Nesta dire¢do, que 0s mesmos sejam compartilhados
pelos/as docentes que participaram da pesquisa, por suas escolas, assim como em outras
instituicGes educacionais ou mesmo por diferentes profissionais da educacdo. Principalmente,
por aqueles que sofrem as press6es do dia a dia por conta das imposic¢des de politicas educativas
de cunho neoliberal ou por problemas relacionados a intensificacdo e complexidade da
profissdo docente, devido a um conjunto de transformacdes sociais, que acabam, por vezes,
reforcando: a precaria formacao inicial e continuada de professores; a falta de preparo e
atualizacdo profissional; a sobrecarga e diversificacdo do trabalho docente; a auséncia de planos

de carreira; os baixos salarios; e a falta de condicGes de trabalho; dentre outros aspectos.
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Diante dos resultados e das consideragdes aqui propostas, estamos reforcando que esta
nossa tese tratou de analisar as representacdes sociais/profissionais dos/as professores/as dos
anos finais do ensino fundamental, da rede publica da Regido Metropolitana da Baixada
Santista, sobre suas representacdes e praticas em contexto de pandemia e pds-pandemia, para
que seja possivel compreender a importancia das implicacfes desse cenario na reconstrugdo
identitaria do/a docente frente aos multiplos desafios enfrentados (e a enfrentar) no sentido de
que seja possivel desenvolver pedagogias de inclusao.

Por fim, esperamos que, a partir deste trabalho, outros sejam elaborados e tenham como
objetivo articular com outras areas do conhecimento e com 0s saberes necessarios acerca das
praticas e da identidade docente. Esperamos, ainda, que professores/as e pesquisadores/as, além
de outros profissionais da educacdo, possam continuar problematizando as pedagogias de
inclusdo, tendo como horizonte o direito a uma educacéo de qualidade, justa, humanizada e

emancipatoria.
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Titulo

Dissertacdes
Teses

Resumo

2016

Leila Creuri

Pryjma/UNESP
Presidente Prudente

Ser Professor:

representagoes
sociais
professores

de

Tese

A docéncia é um trabalho de interagcbes com tragos
particulares que a estruturam e o professor configura-
se como uma das pecas centrais do processo
educacional. O — ser professor envolve caracteristicas
peculiares a docéncia que desenvolvem sua
identidade. Este trabalho se propde a investigar quais
sdo as representacdes do — ser professor, bem como a
forma como os professores pedagogos se veem e como
acreditam que sua profissao é percebida pelos outros.
O exercicio da docéncia envolve uma identidade, na
qual se entrelagam os saberes, as valoraces, as
expectativas e a figura do professor que se construiu
nas tramas da historia da humanidade, formando as
construcdes simbdlicas da identidade docente. O
marco teérico deste trabalho para a analise da
identidade docente é o da Teoria das Representa¢des
Sociais, mais especificamente o da Teoria do Nucleo
Central para compreender como os professores
desenham cognitiva e afetivamente o que é —ser
professor. Defendemos neste trabalho a tese de que as
representages sociais do professor sobre si, como
profissional, sdo compartilnadas e fruto de suas
praticas e conhecimentos tedricos. Como ftal, essas
representacdes instituem um sistema de valores, ideias
e simbolismos sociais acerca da prdpria vivéncia
pedagdgica e dos que lhe sdo préximos, determinando
suas formas de agir no mundo. Essas podem ser
estruturas alienantes que sirvam a uma ideologia
dominante ou podem ser ainda frutos de uma préatica
docente reflexiva. Para tanto, realizamos uma pesquisa
exploratéria de natureza qualitativa. Os sujeitos dessa
pesquisa foram 197 pedagogas, alunas de um curso de
especializagdo Latu Sensu em 11 municipios do estado
do Parand; os instrumentos de pesquisa foram um
questionario de identificagdo, dois Testes de
Associacéo Livre de Palavras (ABRIC, 1993, 2000,
2007) com os indutores —Ser professor ¢é...| e —Para
0s outros, ser professor é...I nas situacdes de Ordem
Média de Evocagdo e Ordem Média de Importancia a
fim de desvelarmos o que os professores pensam sobre
eles mesmos e o que os professores percebem como os
outros caracterizam o ser professor e um questionario
com reflexdes acerca da profissdo docente. As analises
das representac@es sociais sobre —ser professorl nos
permitiram compreender ndo s6 os elementos que a
constituem, mas também a maneira como se
identificam e sentem como sua identidade profissional
é percebida pelos demais. Os resultados revelaram que
as representag@es sociais do —Ser Professorl possuem
como possivel nicleo central os elementos —amorl,
—doac@ol e —dedicagdol. Em contrapartida,
constatamos uma nitida separagdo com aquelas sobre
0 que é —Ser Professor para o Outrol para a qual os
participantes elencaram —loucural e —ganha-beml.
As anélises da submissao responsavel por esse sentido
sdo apresentadas e os limites deste trabalho e
sugestdes para outros sdo assinalados.

2016

Suely Sousa

Lima/UFMA

As  representacdes
sociais da identidade

docente: com

palavra
professores
PROFEBPAR/
UFMA

a
0s
do

Dissertagdo

Este trabalho tem por objetivo analisar as
contribuigdes do curso de Pedagogia do
PROFEBPAR/UFMA de Vargem Grande — MA na
construcéo da identidade de professores-alunos a luz
da Teoria das Representagbes Sociais — TRS.
Fundamenta-se  no  referencial  tedrico  das
representacdes sociais, por favorecer a compreensao
do objeto na sua integralidade. A discussdo aqui
realizada é de abordagem qualitativa, sem
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desconsiderar os dados quantitativos. Considera 0s
pressupostos dessa abordagem, como um ato de
comunicacgdo entre sujeitos, no qual entra em jogo,
também, a intersubjetividade, a interacéo, os afetos e a
espontaneidade entre pesquisador e 0s sujeitos da
pesquisa. No percurso metodoldgico, para a analise
dos dados coletados, elege a técnica da analise de
contetdo: Bardin (1977, 2007) e Bonfim (2008), que
ao conduzir as descrigdes sistematicas, qualitativas ou
quantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a
atingir uma compreensdo de significados em um nivel
que vai além de uma leituracomum. Para compreender
a tematica deste estudo, utilizamos, principalmente, o
seguinte referencial teérico: formagao de professores:
Cury (1996), Tanuri (2000), Freitas (2002, 2006),
Gatti e Barreto (2009), Melo; Nascimento (2013),etc;
representacdes sociais: Moscovici (1961, 1978, 2005),
Spink (1994), S& (1998), Jodelet (1989, 1993, 2001),
Jovchelovitch (2000, 2008), Guareschi (1996),
Bonfim (2007), entre outros; e processos identitarios:
No6voa (1992), Ciampa (1997); Dubar (2005, 2007),
Deschamps; Moliner (2009). Inicialmente, enfoca a
formagao de professores no Brasil, com destaque aos
programas emergenciais, uma vez que a histdria dessa
formacdo contribui para a construgdo de identidades
docente. Os sujeitos da pesquisa sdo 20 (vinte)
professores-alunos do curso de Pedagogia do
PROFEBPAR/UFMA de Vargem Grande - MA. A
partir da Técnica “Quem Sou eu? aplicada percebe que
as respostas predominantes indicam que a maioria dos
participantes da pesquisa se considera professor,
alegre e amigo do que se infere que o curso de
Pedagogia tem contribuido positivamente para que 0s
sujeitos incorporem a docéncia em sua formagao
académica. Dessa forma, subtende-se que o0s
elementos: professor, alegria e amizade fazem parte da
construgdo da identidade docente dos professores-
alunos do curso em andlise. A andlise de contedo
adotada permitiu a sistematizacdo dos dados coletados
por meio de questiondrio de perfil, entrevistas
semiestruturadas e a compreensdo do objeto de estudo.
Foi possivel, assim, elencar trés Unidades Tematicas
para a nossa pesquisa: Sou professor, sim;
Aprendizado na formagéo; e o PROFEBPAR/UFMA
em tudo isto. Através destas Unidades ficam
evidenciados serem muitos os processos envolvidos na
constitui¢do da identidade docente, desde os relativos
a histéria pessoal de cada um, como, por exemplo,
experiéncias da infancia, de brincadeiras ou vivéncias
com professores — aspecto do eixo biogréafico,
portanto, envolve transacbes mais subjetivas — até
experiéncias efetivas de pratica profissional e de
préaticas de formagcéo, sobretudo, envolvendo estagios
supervisionados e experiéncias didaticas. Assim, o
estudo sugere ampliar o debate sobre a construcéo da
identidade dos professores-alunos em cursos de
graduacéo

2017

Gilda Maria Rodrigues
Fonseca/PUC-MG

Vozes de professores
em formacdo e

processos de
construgado de
identidade

Tese

O presente trabalho examina os processos de
constituicdo identitaria do sujeito futuro professor, a
partir do agir representado em discursos de
licenciandos, sob o viés das representagdes sociais que
orientam o modo como veem e compreendem o
trabalho do professor, bem como revelam as imagens
construidas acerca do que é ser professor. Para tanto,
propusemos um estudo de caso pautado em
procedimentos metodolégicos de viés interpretativista
e qualitativo, orientado por postulados
sociointeracionistas, por meio dos expedientes
relatérios de estagio, questionarios e grupo focal.
Articulamos ao arcabouco teérico-metodolégico do
ISD contribuigdes tedricas emanadas das teorias que
tratam das representacdes sociais e dos estudos sobre
0s processos de constituicdo do sujeito e, ainda,
buscamos orientagdes inscritas na teoria do trabalho,
especialmente, nos estudos da Clinica da Atividade.
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Os dados nos possibilitaram apreender e compreender
a construcdo identitaria dos sujeitos, professores em
formacdo, por meio das representacdes de ser e agir
docentes, orientadas para 0s modos como esses
sujeitos significaram, projetaram e operaram com as
praticas de ensino e aprendizagem de lingua
portuguesa em sala de aula, que resultaram da
compreensao de que o trabalho do professor encontra-
se em uma rede maltipla de relagdes sociais existentes
em um contexto sécio-histérico datado e inserido em
um sistema educacional especifico que possibilitou
aprender tracos da identidade profissional. No fio do
discurso, vimos entrever uma relagdo ora de inclusdo
ao grupo de pertenga, constituida pela classe de
professores, ora de exclusdo do grupo quando se
remete a outros lugares enunciativos, como o de
académico. A constituicdo no coletivo de trabalho
ocorreu quando o eu estagiario relata, por exemplo, as
imposicdes do sistema ou a énfase em um processo de
ensino vinculado a conhecimentos teéricos em
detrimento dos conhecimentos praticos. Quando se
inclui no grupo, o futuro professor se investe do papel
de universitario e trava-se um debate entre a didatica
tradicional versus as novas concepgdes de ensino e
aprendizagem filiadas as praticas discursivas. Assim,
entendemos que as identificacbes que emanam das
vozes responsaveis pela constituicdo do ser professor
revelam-nos um sujeito em constante processo de
(trans)formacdo e sublinham a heterogeneidade
constitutiva do ser. Nessa medida, a formacdo de
professores, dentre outros fatores, precisa de uma
maior abertura para o desenvolvimento integrado do
sujeito futuro-professor.

2017

Gabriel Peter da
Penha/UFCE

Tudo que
aprendemos juntos: a
representacdo social
do professor de
musica no cinema.

Dissertagdo

A presente pesquisa visa a compreensdo da
representagdo social do professor de musica no
cinema, arte de cunho industrial e meio de
comunicacdo de massa influente na construcdo de
representaces que incidem na dindmica social. A
problematica que guia nosso trabalho radica em
questdes concernentes a formacédo profissional e a
constituicdo identitaria docente, bem como a dimenséo
sociocultural e simbdlica da sétima arte: qual é a
imagem do professor de musica no filme Tudo que
aprendemos juntos? Como ela pode influenciar na
construcdo da sua identidade profissional? A fim de
refletir sobre estes pontos, adotamos a Teoria das
Representagdes Sociais como fundamentagdo tedrica
do nosso trabalho, partindo do pressuposto que as
representacbes  formam  um  sistema  cujo
compartilhamento leva a formacgéo de uma visdo, um
consenso, uma imagem, elemento que busca na
imaginacéao o seu proprio lugar de articulagdo. Nosso
objeto de estudo é o longa metragem Tudo que
Aprendemos Juntos, cujo tema ¢ a educagdo em nosso
pais e cujo enredo gira em torno de um jovem
violinista que aceita, por necessidade financeira,
lecionar musica na favela de Heliépolis, num projeto
patrocinado por uma ONG que atua junto a uma escola
estadual. Nossa metodologia consiste na reviséo de
literatura acerca dos problemas atinentes ao nosso
objeto de estudo e na analise do filme em questéo,
tendo também como suporte obras cinematograficas
cujo personagem principal é o professor de musica.
Num contexto de progressiva desvalorizagdo e
proletarizacdo da atividade docente, dentro de um
continuo processo de desmonte do Estado, importa que
entendamos a construcdo de  determinadas
representacdes sociais do professor de musica como
parte de um discurso que enfatiza o carater “redentor”
da docéncia e da musica, o que visa, em Ultima
instancia, a individualizacdo das possiveis solucdes
para a problemética da educagdo no Brasil.

2018

Luiza Girolamo Canato/
Unisantos

As  representacdes
profissionais de
professores atuantes

Dissertagdo

Este trabalho objetiva analisar as representacdes
profissionais de professores do Ensino Fundamental 11
(EF 11) a respeito da identidade docente. Fundamenta-
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no ensino
fundamental 11 sobre
aidentidade docente

se na Teoria das Representagbes Sociais/TRS, de
Moscovici (1978), em Blin (1997) e Abdalla (2006,
2008, 2016, 2017), para compreender as
representagdes  sociais e profissionais desses
professores; e em Dubar (1997, 2005), quanto ao
estudo da identidade e da socializagdo profissional;
assim como em autores que se dedicam a formagéo e
a pratica profissional. A pesquisa desenvolvida se
articula com o projeto de pesquisa maior intitulado “O
Professor do Ensino Fundamental |1: politicas, praticas
e representagdes”, no ambito do Grupo de
Pesquisa/CNPq “Instituigdes de Ensino: politicas e
praticas pedagodgicas”, e integra, também, o Centro
Internacional de  RepresentagBes  Sociais e
Subjetividade em Educacao/CIERS-Ed/FCC. Trata-se
de um estudo que visa a subsidiar reflexdes sobre as
acOes docentes desenvolvidas nos contextos de
formagéao e de trabalho, de modo a problematizar as
politicas, praticas e representagdes, que configuram a
linguagem do campo profissional. A investigacéo
assume uma abordagem qualitativa e se desenvolve,
metodologicamente, por meio das seguintes etapas: 12
aplicacéo de questionario para 20 professores atuantes
no Ensino Fundamental II, contendo 28 questdes
fechadas; e 22 entrevistas semiestruturadas com 05
professores, que participaram da etapa anterior, a fim
de retomar determinadas questdes e aprofunda-las. Os
resultados foram analisados por meio da técnica de
analise de conteddo (BARDIN, 2007) e dos
referenciais teérico metodoldgicos ja mencionados, e
configuram trés dimensdes de andlise: a identitaria, a
contextual e a funcional/profissional. A dimensdo
identitaria estrutura algumas das representagGes
profissionais dos professores do EF Il a respeito de sua
propria identidade docente. A dimensdo contextual
apresenta reflexdes sobre a estrutura e a organizagéo
institucional e a influéncia do contexto de trabalho na
constituicdo identitaria dos professores participantes
da pesquisa. E, finalmente, a dimensdo
funcional/profissional busca analisar como o exercicio
da atividade e a imagem profissional sdo representados
por esses sujeitos. Com efeito, espera-se contribuir
com o estudo das relagbes entre representacdes,
préticas e identidades profissionais em interacdo com
0 contexto de trabalho do EF II.

2018

Bruno
Takahashi/UEM

Tadashi

A formag&o inicial
de professores de
ciéncias no estagio
supervisionado:
compreendendo a
identidade docente a
partir da teoria das
representacdes
sociais e da
epistemologia  de
Ludwik Fleck

Tese

Na formacéo inicial de professores de Ciéncias,
podemos destacar as investigacdes que vém enfocando
o fator social. Nesse sentido, a identidade docente é um
campo de pesquisa em crescimento, por investigara
construcdo da significacdo da profissdo a partir da
vivéncia pessoal e da sua socializagdo. Assim, a
disciplina de Estagio Supervisionado para a Docéncia
em Ciéncias, dos cursos de licenciatura em Ciéncias
Biolégicas, se configura como um relevante espago de
investigacéo da identidade docente. Entretanto, ainda
580 muitos os questionamentos a respeito do processo
pelo qual ocorre a significagdo social da profissdo
nesse contexto. Portanto, a presente tese procurou
responder a seguinte questdo de pesquisa: Qual a
influéncia da disciplina de Estagio Supervisionado
para a Docéncia em Ciéncias de um Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas para a
constituicdo e a ressignificacdo da identidade docente
dos licenciandos? A partir dessa problematica,
buscamos, na fundamentagdo teérica da Teoria das
Representagbes Sociais de Serge Moscovici e na
epistemologia de Ludwik Fleck, subsidios para
identificarmos as representagcbes da docéncia
partilhadas por licenciandos e compreendermos como
o0s conceitos de estilo e de coletivo de pensamento
elucidam o processo da génese e da transformacéo da
identidade docente. Assim, para atingirmos esses
objetivos, realizamos a constitui¢do dos dados com 12
alunos na disciplina de Estagio Supervisionado para a
Docéncia em Ciéncias em um curso de Licenciatura
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em Ciéncias Biol6gicas de uma Universidade Pablica
do Estado do Parana. Utilizamos a evocagdo livre de
palavras e entrevistas semiestruturadas para a
constituicdo dos dados, que foram analisados com o
quadro de Vergés e a metodologia do Discurso do
Sujeito  Coletivo (DSC). Com essas analises,
verificamos a transformagdo das representacdes
sociais em socioprofissionais, resultante da mudanca
de posicéo social dos sujeitos no decorrer da pesquisa.
Também constatamos, a partir do DSC, a presenca de
dois estilos de pensamentos: um embasado nas
representagdes sociais e outro no campo de pesquisas
da formagédo de professores e do ensino de Ciéncias.
Tais resultados possibilitaram a compreensdo da
complexidade do fenémeno identitario e apontaram
para a relevancia da proposta de analisarmos a
identidade docente a partir da perspectiva dualista com
os referenciais tedricos das representagdes sociais e da
epistemologia fleckiana paralelamente, pois os
elementos consensuais e reificados da docéncia séo
interdependentes no fendmeno identitario.

2019

Maria Helena
Castagnara/ UTFPR

RepresentacGes
identitérias de
professores de lingua
inglesa em textos
autobiogréaficos

Dissertagdo

A presente pesquisa insere-se na area da Linguistica
Aplicada, no campo da formacdo de professores, e
possui como tema a identidade docente. O objetivo
geral é investigar as representagdes identitarias de
professores de Lingua Inglesa (LI), em textos
autobiograficos orais e escritos, a luz de teorias das
Ciéncias Humanas e Sociais, por meio de marcas
enunciativas. Como objetivos especificos, temos: a)
investigar os conflitos/desafios experienciados pelos
professores de LI participantes da pesquisa,
representados em seus textos autobiograficos; e b)
investigar as realizagBes/conquistas e expectativas
futuras dos professores de LI participantes da pesquisa
representados em seus textos autobiogréaficos. O
contexto desta pesquisa € um minicurso de extensdo
aplicado pela pesquisadora a seis professores de LI
que, na data de realizagdo do minicurso, estavam
cursando pos-graduagio stricto sensu em Letras. O
minicurso teve oito horas de duragéo e foi ofertado no
més de margo de 2019, contando com o objetivo
principal de possibilitar reflexdes acerca da pratica
docente. Durante a participacdo no minicurso 0s
professores de LI assistiram a uma fala sobre
identidade e formacédo docente, leram textos teéricos
(GAMERO; CRISTOVAO, 2013; SILVA, 2011),
debateram sobre assuntos relativos a profissdo e
realizaram a escrita de um texto autobiografico. As
transcriges de dudios gravados durante o minicurso e
0s textos escritos compdem o conjunto de dados
utilizados nesta pesquisa. A analise dos dados foi
realizada com base no Interacionismo Sociodiscursivo
(BRONCKART, 2006, 2008, 2012), especialmente na
identificagdo e interpretagdo dos mecanismos
enunciativos, que possuem como categorias o indice
de pessoa, vozes e modalizacdes. Como suporte na
interpretacdo dos dados da pesquisa, foram utilizados
referenciais teéricos das Ciéncias Sociais (HALL,
2003, 2014, 2016; WOODWARD, 2014), da
Linguistica e Linguistica Aplicada (SAUSSURE,
2006; BAKHTIN, 2016; LEFFA, 2013; D’ALMAS,
2016, AUDI, 2019, para citar alguns), da Filosofia
(FOUCAULT, 2012), e até mesmo da Literatura
(ALBERTI, 1991). Os resultados obtidos apontam que
as representaces identitarias dos professores
participantes da pesquisa se mostraram  ser
provenientes ndo somente de sua pratica pedagégica,
mas também da experiéncia enquanto alunos, do
incentivo da familia para os estudos e aprendizagem
de uma segunda lingua, e da avaliagdo que eles
mesmos fazem de como é ser professor em nosso pais.
Percebemos que os conflitos e desafios da profissdo
sdo diversos, e referem-se ao trato com os alunos em
sala de aula, & necessidade de melhor qualificacdo
profissional, as dificuldades na realizagéo do estagio
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de docéncia, a rotina como aluno em um curso de pés-
graduacdo e a necessidade de melhor estrutura fisica e
investimentos financeiros nas escolas. Com relagdo as
conquistas e realizagbes dos participantes,
identificamos o ingresso e permanéncia no mestrado,
pois tanto um quanto o outro exigem dos participantes
muito esforco e determinagdo. Quanto as expectativas
futuras, estas dizem respeito a permanéncia em sala de
aula, término do mestrado, continuidade na area
académica e ingresso na carreira como professor
universitario. Dessa forma, compreendemos que
investigar a identidade docente implica adentrar em
um universo subjetivo, que diz respeito as experiéncias
de vida de cada um dos participantes da pesquisa. Por
isso, mesmo tentando delimitar nas analises elementos
que possam ser comuns na identidade dos professores
de LI, ndo podemos ignoraro fato de que cada sujeito é
Unico, e mesmo que algumas vivéncias presentes nos
textos escritos e oraisdos participantes “pare¢am” ser
as mesmas, elas se deram em contextos e momentos
diferentes, o que as torna diversas. Por fim, com
relacdo a participacdo no minicurso realizado pela
pesquisadora, percebemos que essa gerou uma
ressignificagdo identitaria nos

professores de LI participantes da pesquisa.

2019

Renata da
Lima/UFPE

Costa

FORMACAO
CONTINUADA
DIDATICO-
PEDAGOGICA DO
PROFESSOR
UNIVERSITARIO:
representagdes
sociais e
reconstrugao da
identidade
profissional docente

Tese

O objetivo desta pesquisa foi compreender
contribuices da formagdo continuada didatico-
pedagégica (FCDP) para o processo de reconstrugdo
da identidade profissional docente do professor
universitario. Para dar conta desse objetivo,
desenvolvemos este estudo em duas fases (fase 1 e fase
2), tomando como referéncias tedricas a teoria das
representacdes sociais, especificamente a abordagem
estrutural, a nocdo de identidade, sobretudo, da
Psicologia Social, e as nogbes de identidade
profissional e identidade profissional docente. A fase
1 objetivou conhecer o que os docentes pensam sobre
ser professor universitario; quais as suas experiéncias
de FCDP; o conteldo e a estrutura das representagoes
sociais de docéncia universitaria, formag&o continuada
e FCDP. Para tanto, aplicamos um teste de associa¢do
livre de palavras e um questionario a 84 professores de
diferentes areas de conhecimento da UFPE. Os dados
foram analisados com o auxilio do software
IRAMUTEQ e da analise de conteido. Os resultados
apontaram que os participantes organizam a identidade
docente do professor universitario a partir de trés
sentidos  principais:  professor  detentor  do
conhecimento, professor pesquisador e professor
formador. Ja as experiéncias de FCDP do grupo se
classificam em formais (institucionais) e informais
(heterotopia), sendo as primeiras o lugar por
exceléncia da formagdo dos professores na
universidade. Por fim, a identificagdo do contetido e da
estrutura das representacGes sociais de docéncia
universitaria, formagdo continuada e FCDP
evidenciou que essas representacdes estdo servindo
como marcas, produtos e reguladoras da identidade
profissional docente, caracterizada pelos professores
como detentor do conhecimento, pesquisador e
formador. Concluimos a fase 1 apontando a existéncia
de um possivel sistema de representagdes sociais
(SRS) formado pelos objetos docéncia universitaria,
formacéo continuada e FCDP, no qual a representacdo
social de docéncia universitaria parece ser responsavel
por organizar as representacdes dos outros objetos, ao
mesmo tempo em que esse SRS parece se imbricar a
um sentimento de identidade docente caracterizado
pela pesquisa, formagdo e conhecimento. A fase 2
objetivou analisar, a partir do que dizem os
professores, como  experiéncias de FCDP
(re)constroem a identidade profissional docente. Para
tanto, realizamos entrevista semiestruturadas a 8
professores participantes da fase 1 que afirmaram
experienciar FCDP. A andlise de conteido nos
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auxiliou na organizaco e categorizacao dos dados. Os
achados apontaram que experiéncias de FCDP tém
contribuido com o processo de reconstrucao identitaria
dos professores a partir de duas perspectivas: a do ser
professor, visto que os professores afirmaram que
experiéncias de FCDP os levaram a se “sentir mais
professor”, por meio de processos de identificagdo e
socializacdo, em que o outro assume um papel
importante na constituicdo do ser, promovendo a
formacdo docente; a da pratica docente, visto que 0s
professores relataram que experiéncias de FCDP tém
repercutido no seu fazer, pois passaram a compreender
que o ensino precisa vincular-se a aprendizagem, que
0 estudante é sujeito ativo, que a avaliagdo ndo se
resume a um exame e que o professor precisa mediar
o conhecimento. Os participantes da fase 2 passaram a
compreender que ser professor significa ser
responsavel pela aprendizagem dos estudantes e que o
exercicio da profissdao requer um saber que lhes é
especifico, ou seja, 0s saberes didaticos e pedagdgicos.
Diante disso, podemos inferir uma re(construgio)
identitéria, visto que a identidade profissional docente
centrada na figura do detentor do conhecimento e do
pesquisador (fase 1), parece se reconfigurar em uma
identidade de “profissional do ensino”, que entre
outras coisas, desenvolve a atividade de pesquisa. Em
sintese, os resultados apontam que FCDP, contribui
para 0 processo de reconstrucdo identitaria, pois
oportuniza aos professores refletirem o ser professor e
o seu fazer docente.

2020

Marli dos Reis dos
Santos -UNISANTOS

Professor de Lingua
Portuguesa e
Matematica:
representagdes
sociais  sobre a
docéncia

Tese

Este trabalho desenvolve-se a partir do Projeto maior
intitulado “O Professor do Ensino Fundamental II:
politicas, praticas e representagdes”, € tem como
objetivos analisar e compreender as representagoes
sobre a docéncia dos Professores de Lingua
Portuguesa e Matematica, que atuam anos finais do
Ensino Fundamental da rede publica da regido da
Metropolitana da Baixada Santista (RMBS). Nesta
perspectiva  fundamenta-se na  Teoria  das
Representagdes Sociais (TRS) (MOSCOVICI, 1978,
2003, 2012), complementada pela Teoria do Nucleo
Central (ABRIC, 1996, 1998, 2001), introduzindo
uma breve reflex&o sobre o conceito de identidade,
discutido por Dubar (1998, 2005, 2006), Hall (2000),
Placco e Souza (2010, 2011), entre outros. O estudo
assume uma abordagem de pesquisa quali-
quantitativa, estruturando-se nas seguintes fases:
aplicacéo de questionario para 157 professores, sendo
90 da disciplina de Lingua Portuguesa e 67 de
Matematica; entrevistas com 11 professores, incluindo
15 narrativas, que versam sobre sua formacgdo e
exercicio docente na tentativa de captar o que significa
a docéncia e 0s motivos que os levaram a escolher essa
profissdo. A selecdo desses professores recaiu por
lecionarem disciplinas, que estdo na linha “de frente”
das avaliagBes de larga escala, enfrentando desafios e
pressdes por resultados satisfatérios nas avaliagoes,
tais como SAEB e SARESP. Depreendeu-se que 0s
sujeitos da pesquisa ancoram o sentido sobre a
docéncia em duas dimensdes: pessoal e profissional. A
primeira, pessoal, coloca acento na imagem que 0s
sujeitos tém da docéncia de dentro para fora,
carregando o sentido de aprender como um processo
continuo e, em consequéncia, como uma agdo que
enriquece a profissdo e promove mudangas sociais; a
segunda, profissional, seria a imagem que 0s sujeitos
tém do exercicio docente, de fora para dentro, trazendo
o pensamento deles envolvido na agdo de “ensinar”,
que se traduz em essencialidade, quando instiga
transformacéo de vidas. Estas dimensdes desdobram-
se em sete unidades de sentido que se entrelagam,
mapeando a docéncia como idealizada, instrumento de
transformacéo, vocacdo, desvalorizada e de um
exercicio da profissdo ligado as vivéncias
significativas e dilemas, de transformagdo e de

221




afetividade. Os dados empiricos demonstram que 0s
professores, sujeitos da pesquisa, representam e
conferem um status a docéncia de missionaria,
redentora e transformadora de individuos e da
sociedade. Assim, os professores produzem,
comunicam e compartilham o pensamento de
essencialidade & docéncia a partir da constitui¢do de
um saber identitario, que a caracteriza como produtora
de sentido no contexto da transformag&o social.

2020

Rafaela Maria e Silva
Ferreira/UFPB

Género e
representagoes
sociais sobre a
identidade

profissional de
estudantes de
pedagogia

Dissertagdo

O processo histérico de feminizagdo do magistério
reflete-se na constituicdo da Pedagogia como um curso
feminizado, o que se traduz em representacdes sociais
que o0 associam qualitativamente ao género feminino.
Ancorada nos Estudos Culturais da Educacdo, nas
Teorias Feministas e de Género e na Teoria das
Representagbes Sociais, esta pesquisa objetiva
responder como género perpassa as representagoes
sociais da identidade profissional de 47 estudantes pré-
concluintes de Pedagogia dos turnos da manhd, tarde
e noite. Desenvolvida no curso de Pedagogia do
Campus | da Universidade Federal da Paraiba, trata-se
de uma pesquisa quanti-qualitativa que fez uso da
técnica de survey (levantamento) em formato de
questionario aberto proposto por loannis Tsoukalas
(2006). Ao fazer uso associado da abordagem
estrutural das representacOes sociais para perceber seu
processo de construcdo e de analises quanti-
qualitativas sobre seus produtos, percebeu-se que
género atua como elemento constituido e constituinte
de representacdes sociais organizadas em torno do
nicleo central docente relacionado ao ensino.
Contudo, ao se ampliar esta concepgdo de docéncia
para incluir outros campos de atuacdo do/a
pedagogo/a, as mulheres representam a docéncia
associada a gestdo, enquanto que o0s homens
demonstram preferéncia pela pesquisa. Além disso, a
associacéo entre dimensoes afetivas e caracteristicas
de desvalorizag&o da profissao é percebida melhor por
elas, ocasionada pela propria condicdo feminina.
Assim, evidencia-se que homens e mulheres, apesar de
construirem suas representagdes sociais em torno da
palavra docente, as organizam por meio de elementos
periféricos distintos. Como contribuicdo, a pesquisa
destaca permanéncias e transformagBes nas
representacdes sociais da identidade do/a pedagogo/a
quanto ao género, 0 que potencializa estratégias de
mudanga nestas representacdes e no proprio curriculo
da formagéo.

2021

Enéas
Machado/Unisantos

A acdo supervisora
da Regido
Metropolitana da
Baixada  Santista:
tensbes entre a
instrumentalizacéo e
a humanizacéo

Tese

A Supervisdo de Ensino traz, historicamente, enquanto
marca identitaria, uma acdo baseada na inspecéo
instrumentalizada por auditorias com vistas a fazer
cumprir prescricdes legais. Ha, no ambito da
supervisdo, desse modo, uma tensdo entre a
instrumentalizacdo e a humanizacéo a ser investigada,
perscrutando as politicas e processos de formagéo, que
impactam, tensionam e desencadeiam 0s processos de
profissionalizagdo dos trabalhadores da educacéo.
Face a esses aspectos, esta Tese tem como objetivo
central, analisar as tensdes entre a instrumentalizagdo
e a humanizagéo da agao supervisora dos profissionais
das Secretarias de Educagdo (SEDUCs) da Regido
Metropolitana da Baixada Santista (RMBS), no
sentido de compreender as representacdes sociais e
profissionais que 0s supervisores incorporam em sua
(re) constituigdo identitaria profissional, para que seja
possivel ampliar os horizontes da supervisdo e
promover uma consciéncia social, humanizadora, mais
democratica e compromissada politicamente. E, diante
desse objetivo geral, a Tese se centra na defesa de que,
ao analisar as tensdes entre a instrumentalizagdo e a
humanizacdo, que delineiam relagdes normativas e
autoritarias, de um lado, e relages humanizadoras ou
emancipatérias, de outro, desde uma perspectiva
histdrica a uma  perspectiva  psicossocial,
consideramos a necessidade de se compreender e
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analisar as representagfes sociais/profissionais dos
supervisores de ensino das SEDUCs (RMBS) sobre
sua prépria atuacdo profissional, para que seja possivel
ressignificar suas praticas profissionais no ambito da
Escola publica e contribuir para novas reflexdes e
acbes no campo da supervisdo de ensino. Nesta
perspectiva o estudo apresenta, como fundamentagéo
tedrico-metodoldgica, a Teoria das Representagdes
Sociais (TRS), de Moscovici (1961, 1978, 2003, 2010,
2012), e a Teoria da Agdo de Bourdieu (1992a, 1992b,
1994, 1996a, 1996b, 1998a, 1998b, 2007, 2011), assim
como os aportes tedricos de Dubar (1997, 2005, 2006,
2012) a respeito da constituicdo identitaria, e de Blin
(1997) e Abdalla (2006, 103b, 2017a, 2017b) em
relacdo as representacdes profissionais. A analise,
também, fundamenta-se em referenciais teéricos que
abordam o campo da formagéo de professores e, mais
especificamente, o da supervisdo de ensino e das
politicas que a orientam. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, exploratéria e documental, e
que se utiliza da técnica de andlise de contetdo dos
dados referentes ao questiondrio semiestruturado
aplicado junto dos supervisores de ensino das
SEDUCs (RMBS), e das entrevistas narrativas,
realizadas com quatro supervisores, para aprofundar a
anélise. Destacam-se duas dimensdes de andlise: a
Instrumentalizadora, identificando como categoria de
analise - RelagBes Normativas e Autoritrias e suas
unidades de sentido -, e a Humanizadora ou
Emancipatdria, que tem como categoria de analise -
Representagdes Profissionais: tensdes entre relagdes
autoritarias e humanizadoras e suas respectivas
unidades de sentido. Como resultado, nota-se a
prevaléncia das marcas profissionais burocréaticas e
controladoras em que o viés instrumentalizador,
cartorario e fiscalizador é reforcado por politicas
governamentais, que inquietam a acgdo supervisora.
Por fim, considera-se que a supervisdo de ensino
necessaria precisa enfrentar as tensdes entre a
instrumentalizacdo e a humanizagdo, superar as
contradicOes, demover o determinismo legal, de modo
a assumir relagbes horizontalizadas, nos niveis
decisérios, e compromissos com o pUblico (os sujeitos
coletivos), para que se tenha uma viséo de conjunto:
radical e includente.

2021

Daniela
Mucci/PUC-SP

Horvath

A inclusdo de alunos
com deficiéncia nos
anos finais do Ensino
Fundamental:
representacdes
sociais de
professores

Dissertagdo

O presente estudo surge das observacdes, a partir das
vivéncias na escola junto a professores e alunos. Olhar
as relagbes sociais que circulam no ambiente
educacional nos instigou a querer desvelar essa
complexidade e compreender os impactos na atuagéo
docente. O percurso do presente estudo foi permeado
pelo objetivo de analisar as representacdes sociais de
professores dos anos finais do Ensino Fundamental
sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia
matriculados nas salas regulares de escolas publicas.
Iniciamos o processo percorrendo as tendéncias, por
meio dos trabalhos cientificos que apresentam as
teméticas: representagdes sociais de professores e
incluséo de alunos com deficiéncia. Esse processo de
revisdo literaria pela analise integrativa nos mostrou a
necessidade de novas abordagens, 0 que nos
impulsionou para trés enfoques — retratados nos
objetivos especificos: revisitar os processos historicos
que culminaram com a inclusdo de alunos com
deficiéncia; analisar como as representagdes sociais
vém impactando a profissionalidade docente; e
apresentar uma indicativa de pauta para itinerario
formativo. Os sujeitos da pesquisa séo professores dos
anos finais do Ensino Fundamental de escola publica.
A fundamentagdo teérica esta baseada na historicidade
da pessoa com deficiéncia, no percurso de diferentes
paradigmas e na inclusdo como reconhecimento dos
direitos. Para essas se¢des, trouxemos as contribuicdes
de tedricos como Teresa Mantoan, Romeu Sassaki, e
William  Stainback. Também apresentamos um
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dialogo entre Axel Honneth e Paulo Freire, partindo da
solidariedade como proposta de construgdo social
inclusiva. Para subsidiar a compreensdo das
representagdes  sociais,  respaldamo-nos  nas
contribuigdes de Serge Moscovici e estudiosos da
area, como: Denise Jodelet, Clarilza Sousa, Bader
Sawaia e Adelina Novaes. A investigacdo se
fundamenta na abordagem qualitativa. Para a coleta de
dados, usamos a entrevista semiestruturada e, para a
andlise de contetdo, seguimos a proposta de Maria
Laura Franco. Os dados produzidos, fundamentados
pelas incidéncias, foram agrupados em 4 categorias:
Categoria 1 - Professor; Categoria 2 - Aluno;Categoria
3 - Grupo e Categoria 4 - Sistema. Osresultados
demonstram que a historicidade de abandono e
exclusdo da pessoa com deficiéncia possivelmente
impactam nas representag0es sociais dos docentes, 0s
quais ancoram os processos de inclusdo de alunos com
deficiéncia nas barreiras, principalmente a partir do
laudo médico e das impossibilidades do aluno com
deficiéncia no ambiente escolar. Compreendem que
inclusédo escolaré a presenca do aluno com deficiéncia
na escola e quecabe ao aluno atender as exigéncias
apresentadas pelo contexto educacional, concepgdo
que caminha ao encontro do paradigma da integragao.
Refletindo sobreos dados, concluimos a importancia
da transformagéaoda concepcgéo de incluséo na escola
para escola inclusiva; para isso, compreendemos o
papel do professor dentro de uma rede colaborativa,
sendo o sujeito docente um protagonista nos itinerarios
formativos e inserido em seu proprio contexto,
tematizando a prética docente e as vivéncias de seu
territério. Para o percurso proposto pelo itinerério
formativo, respaldamo-nos nas contribui¢Bes do
Professor Maurice Tardif.

2023

Adriana Mallmann
Vilalva - UNISANTOS

0] Direito a
Educacéo:
percepcdes/
representagdes
dos/as professores/as
sobre a diversidade

cultural e as
pedagogias de
inclusdo

Tese

Este trabalho tem por objetivo analisar as
percepcBes/representacdes dos/as professores/as dos
anos finais do Ensino Fundamental sobre suas praticas
pedagégicas diante dos desafios da diversidade
cultural em uma Escola que acolhe adolescentes
migrantes/refugiados, a fim de compreender se é
possivel desenvolver pedagogias de incluséo para que
todos tenham direito a Educacéo. A investigacdo se
justifica, pois, na Ultima década, a populag&o de jovens
refugiados tem aumentado nas escolas brasileiras
conforme dados obtidos junto ao ACNUR (2020,
2021), demandando estudos sobre essa temaética tdo
emergente. Integra-se ao projeto maior intitulado
“Olhares psicossociais para a pratica docente”,
desenvolvido pelo Centro Internacional de Estudos em
Representagbes ~ Sociais e  Subjetividade -
Educacéo/CIERS-ed/FCC, e, também, faz parte da
Catedra Sérgio Vieira de Mello (UNISANTOS). Nesta
perspectiva, fundamenta-se nas teorias bourdieusiana
€ moscoviciana; assim como em autores que se
dedicam as teméticas referentes as politicas sociais
ligadas as migracdes forgadas, as politicas
educacionais e de formagéo docente, as pedagogias de
inclusdo e ao direito a educagdo. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa que se estrutura: 1° na andlise
documental de legislagBes especificas sobre os
refugiados e as politicas educacionais de acolhimento,
integracdo e inclusdo; 2° na pesquisa de campo,
destacando quatro fases: a) reunibes com equipe
gestora e professores/as de uma escola publica do
Estado de S&8o Paulo que recebe alunos/as
refugiados/as e/ou migrantes, a fim de compreender o
contexto da escola e de seus agentes; b) observacdo de
salas de aula de duas professoras (Histdria e Lingua
Portuguesa), para apreender como sdo realizadas as
interacBes e agdes; assim como 0s projetos em
desenvolvimento voltados para integragéo e incluséo;
c) entrevistas narrativas, para entender os “espagos dos
possiveis” no tocante as pedagogias de inclusdo,
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acolhimento e integracdo dos alunos das respectivas
professoras; d) aplicagdo de questionario, com
questdes abertas, fechadas e de evocagéo, para outros
professores da mesma Escola. A andlise de contetdo
(BARDIN, 2007) privilegiou duas dimensdes: 12
Diversidade cultural - anunciando como categoria de
andlise as  “percepgdes/representagdes  dos/as
professores/as sobre a diversidade cultural”, e
desenvolvendo duas unidades de sentido: a) efeitos das
politicas educativas no direito a Educagdo; e b)
desafios do trabalho docente frente a diversidade
cultural; 22 Pedagogias de inclusédo - indicando como
categoria de analise as “percepgdes/representagdes
sociais dos/as professores/as sobre as pedagogias de
inclusdo”, e abordando duas unidades de sentido: a)
necessidades/perspectivas de formagdo; e b)
organizacdo da pratica pedagdgica: estratégias de
acolhimento, integracdo e inclusdo. Dentre o0s
resultados, mencionam-se os mais significativos: 1° as
politicas publicas educacionais propagam o direito a
Educagdo, propondo garantir 0 acesso e a permanéncia
dos estudantes migrantes/refugiados nas escolas
publicas; entretanto, observam-se efeitos de exclusdo,
como marcas das “relagdes de for¢a”, que sdo
efetivadas por processos histéricos, politicos e sociais
que se ddo na Escola; 2° ha inimeros desafios para o
trabalho docente, em especial, quando se tem que
superar as barreiras linguisticas e as diferentes culturas
trazidas por esses estudantes, e lidar com problemas de
violéncia escolar; 3° por outro lado, ha salas-ambiente
e dinamicas, que envolvem, integram e incluem o
alunado; assim como ha diferentes projetos e
estratégias didaticas, como 0s “roteiros de
aprendizagem”, que contribuem para abrir espagos de
possibilidades e/ou momentos de acolhimento e de
inclusdo social, configurando “relagdes de sentido”
para os sujeitos da pesquisa; e 4° quanto as pedagogias
de inclusdo, destaca-se que ha necessidades de
formacéo por parte dos docentes (falta de preparo,
qualificacdo, entre outras); mas, a0 mesmo tempo,
abrem-se espacos significativos para a organizacéo da
pratica pedagégica que inclui estratégias de
acolhimento, integragdo e incluséo, que sdo
reinventadas a cada dia a fim de que se alcance o
direito a Educagéo.

2023

Solange Maria da Silva-
UNISANTOS

Representacoes
Sociais das/os
professoras/fes  do
Programa Mulheres
do Instituto Federal
de S&o Paulo sobre
as praticas
pedagdgicas

Tese

Esta Tese tem como objetivo central compreender as
representacbes sociais das/os professoras/es que
coordenam 0s projetos de extensdo do Programa
Mulheres do IFSP sobre as suas praticas pedagogicas
voltadas para a inclusdo e para a emancipacdo
feminina, a partir das influéncias/implicagdes do
Programa na (re)constituicdo identitaria desses
profissionais da educacdo. Parte-se da seguinte
questdo-problema: O que pensam as/os professoras/es
sobre as influéncias/implicagbes do Programa
Mulheres do IFSP na construcdo de suas identidades
docentes e em suas préticas pedagégicas voltadas para
a inclusdo e a emancipacdo feminina? Procura-se
defender a tese de que as/os professoras/es, ao
compreenderem as possibilidades de intervir, por meio
de suas praticas pedagdgicas na transformacgdo da
realidade das mulheres em situagdo de vulnerabilidade
social, podem proporcionar um aprendizado mais
significativo e efetivo e promover a inclusdo social e
emancipagdo feminina, assim como reduzir as
barreiras de acesso a educacgdo. Busca-se o aporte da
legislagéo, que envolve o Programa Mulheres do IFSP,
e fundamenta-se em Moscovici (2011, 2012, 2015),
Bourdieu (1989, 2011, 2012), Dubar (2009, 2020),
Altet (2000, 2017) e outros autores, que contribuem no
campo das representagdes sociais, das politicas
educacionais e da formagdo docente. A pesquisa, de
abordagem qualitativa, se desenvolve no IFSP com a
participacdo de quinze (15) municipios do estado de
S8o Paulo, e conta com dezoito (18) professoras/es
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coordenadoras/es dos Projetos inseridos no Programa
Mulheres do IFSP (2016 e 2019), e mais um (1)
professor adicionado em 2022. Realizaram-se 0s
seguintes procedimentos metodolégicos:
levantamento  bibliografico; aplicagdo de um
questionario eletrdnico respondido por quatorze (14)
professoras/es; entrevistas narrativas com cinco (5) e
dez (10) observagdes in loco. Com base na anélise de
conteido (BARDIN, 2016), desenvolveram-se duas
dimensdes de andlise: 1% (Re)Constituicdo da
identidade profissional: da trajetéria de formacéo ao
habitus profissional — destacando como categoria “Das
modalidades de influéncia na (re)constituicdo
identitaria”, que se subdivide em trés unidades de
sentido: conformidade, normatizagéo e inovacéo; 22
Representagbes Sociais (RS) sobre as praticas
pedagdgicas — que se configura por meio da categoria
“Pedagogias de Incluséo para praticas transformadoras
e emancipatorias”, abordando trés unidades de
sentido: desafios e tensOes, saberes e praticas
pedagégicas e espagos de possibilidades para as
pedagogias de inclusdo. Os resultados indicam que
as/os professoras/es do PMIFSP precisam: 1°
compreender seus percursos formativos e as
influéncias das politicas publicas educacionais e/ou
institucionais, de modo a ndo se ajustarem a l6gica da
conformidade e/ou normatizagdo (relagdes de forca),
mas, pelo contrario, lutarem por espagos de
possibilidades ou por inovagdes/mudancas necessarias
(relacdes de sentido); 2° assumir uma atitude e/ou
habitus profissional, que enfrente os desafios e tensdes
das politicas educacionais e/ou institucionais, e se
disponibilize a superar os problemas advindos da
normatizagéo, no sentido de reinventar estratégias
variadas e inclusivas que possam mobilizar as
mulheres do PMIFSP; 3° apostar em uma sélida
formagéo tedrica e pratica na direcdo das pedagogias
de incluséo, de modo a: a) privilegiar a analise de
necessidades centradas nos interesses e expectativas
das mulheres envolvidas, para que se promovam
praticas mais coerentes com a realidade social em que
se encontram; b) desenvolver saberes tedricos,
praticos, profissionais e organizacionais, a fim de se
efetivar praticas, que integrem as alunas no mundo
social e do trabalho, procurando fortalecer vinculos
afetivos, pedagogicos e profissionais; e c) levar em
conta as interacdes e/ou relacBes interpessoais
(dominio relacional), a organizagdo e gestdo
pedagégicas (dominio pragmatico) e a gestdo didatico-
epistémica das aprendizagens e saberes (dominio
epistémico) na diregdo da emancipagdo feminina e da
incluséo social.

Fonte: elaborado pela autora cm base no levantamento — Banco de Dados de DissertacGes e

Teses/Capes.

226




APENDICE II

BANCO DE DADOS/SCIELO

REVISTA

ARTIGO

AUTORIA

RESUMO

Alexandria:
Revista Educacéo
em  Ciéncia
Tecnologia

e

Identidade docente de
licenciados em Quimica a
partir das Representagdes
Sociais de Ser professor

Gahelyka ~ Aghta
Pantano Souza e
Orliney Maciel
Guimaraes

Esta pesquisa tem como objetivo
investigar o processo de construcéo da
identidade docente de licenciados
participantes de um Programa de
Formacéo de Professores, com base na
Representacdo  Social sobre ser
Professor de Quimica. O aporte
tedrico-metodologico foi a Teoria das
Representacbes  Sociais - TRS
(MOSCOVICI, 1978), e autores que
tratam da construcdo da identidade
docente, como Marcelo (2209),
Almeida, Penso e Freitas (2019). Com
abordagem metodologica qualitativa,
0s instrumentos utilizados foram:
questionario diagnostico, memorial
descritivo e Associacdo Livre de
Palavras. Na andlise dos dados
considerou-se a abordagem processual
da TRS e a Analise de Contetido. Os
resultados  apontaram  que  as
RepresentacBes Sociais identificadas,
estdo fortemente objetivadas e
ancoradas  nas  habilidades e
competéncias especificas para ensinar,
as quais privilegiam as relagdes entre o
professor, o aluno e o saber.
Identificando uma identidade docente
ainda pautada em uma visdo da
docéncia advinda do senso comum e
do processo de escolarizacao.

Dialogia

Educacéo inclusiva em
tempos de pandemia:
assisténcia

aos estudantes
educacdo

especial por meio da
educacdo

remota

da

Gilda Fernandes
Silva Rocha e
Marcia de Freitas
Vieira

A pandemia de covid-19 provocou
muitas mudangas no contexto social,
inclusive a necessidade do isolamento
e distanciamento social. As escolas
precisaram inovar para que a educacéao
ndo fosse interrompida. Os governos
estaduais adotaram a Educacédo
Remota Emergencial. Essamodalidade
de ensino trouxe mais dificuldades de
acesso & educagdo paraos estudantes da
Educacdo Inclusiva. A realidade dos
estudantes publico-alvo da Educacédo
Especial, nesse cenario de ensino
remoto, norteou o desenvolvimento de
uma pesquisa de revisdo bibliogréfica
com o objetivo de compreender como
0s estudantes de educacdo inclusiva
estdo sendo assistidos durante o
periodo da pandemia. Os resultados
destacam que a falta de acesso
tecnoldgico dificultoumuito o alcance

desses estudantes ao ensino  remoto.
Por outro lado, a
pandemia possibilitou uma
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colaboragdo maior entre a familia e a
escola, fato esse enriquecedor para o
publico-alvo da educacdo especial,
que conta com mais apoio da familia
no processo de ensino-aprendizagem.

Psicologia
Educacéo

da

Representagdes sociais do
professor pelo gestor

Silvia Fernandes do
Vale; Regina
Heloisa Maciel

Os gestores convivem diariamentecom
inimeras demandas dentro da escola
gque, na maioria das vezes, estdo
relacionadas ao professor. o objetivo
deste estudo foi identificar as
representacfes  sociais construidas
pelos gestores em relagdo ao professor.
participaram da pesquisa 5 gestores
educacionais da rede de ensino
municipal da cidade de Mossor6/RN,
0S quais responderam uma entrevista
aplicada individualmente. a frase
estimulo foi "ser professor na
atualidade". o conteldo transcrito foi
analisado com o auxilio do programa
iramuteq. foi realizada a andlise
hierarquica descendente, que originou
quatro classes: desvalorizacédo
profissional, demandas
socioeducacionais, relacdo professor x
aluno x familia e competéncias
pedagbgicas. ser professor na
atualidade é vivenciar um contexto
com inimeras demandas, exigindo do
profissional uma formacdo ampla e
condicBes de trabalho favoraveis. o
professor é relacionado ao "ar que a
sociedade respira”, tendo em vista o
complexo papel que tem a
desempenhar no seu trabalho. a
representacdo do professor afasta-se
cada vez mais do paradigma
tradicional, aproximando-o do
paradigma emergente que propde um
profissional em constante formacéo
para atender as politicas educacionais
vigentes.

Formacéao
Movimento

em

Formacdo de Professores
no Brasil e na América
Latina na

perspectiva da educagdo
inclusiva

Maria de Fatima
Barbosa Abdalla e
Patricia Cristina
Albieri de Almeida

Trata-se de uma pesquisa, que tem
como objetivo identificar
oportunidades formativas para a
educacdo inclusiva no Brasil e em
paises da América Latina. Parte-se da
Teoria das Representagdes Sociais, de
Moscovici, e da Teoria de Acdo, de
Bourdieu, e de outros referenciais
tedricos que discutem as politicas de
formacdo e as de inclusdo social,
privilegiando a educacdo para a
diversidade. Quanto a metodologia,
realizam-se:  andlise  documental;
entrevistas com coordenadores dos
cursos de Pedagogias; e grupos focais
com estudantes. A analise de conteido
privilegiou duas dimensdes analiticas
— dimensédo pedagodgica da incluséo e
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dimenséo de responsabilidade
profissional. Por fim, desvenda-se a
necessidade da formagdo inicial em
uma perspectiva de educacéo
inclusiva, a fim de que se possibilite
um espaco social de convivéncia mais
equanime na direcdo de garantir os
direitos de todos a uma educacéo justa,
igualitaria e inclusiva.

Brazilian Journal
of
Development

Profissionalidade
docente:

Saber e busca de
reconhecimento

Walter Rodrigues
Marques, Diego
Jorge

Lobato et al.

O artigo versa sobre profissionalidade
como saber docente e busca de
identidade do professor enguanto
profissional. Discute a docéncia como
profisssdo e o marcador social
“professor” em sociedade
contemporanea, vistos como
semiprofissdéo e  semiprofissional.
Segundo Roldédo (2008), ¢é preferivel
que se diga desenvolvimento
profissional ~ para  referir-se a
profissionalidade em vez de
profissionalizacéo, que se
circunscreve como formacéo inicial e
certificacdo para reconhecer a
competéncia do exercicio da profisséo
docente. Utilizou-se como
metodologia a revisdo de literatura que
aponta divergéncia e convergéncia
guanto a classificacdo identitaria da
profissdo docente. O embasamento do
artigo sustenta-se  em  Imbernén
(2011), Tardiff (2014), Veiga (2012),
Papi (2005), d'Avila e Sonneville
(2012); Coutinho (2012); Ramalho
(2004) e outros. Concluiu-se que é
necessaria  uma  definicdo  ou
redefini¢do da profissdo /
profissionalidade docente para um
reconhecimento do professor como
profissional da docéncia. Esta ndo
pode ser vista como semiprofissdo,
uma vez gue possui arcabouco tedrico
e metodoldgico préatica singulares e
aquela ou aquela que um exercicio
estdo inseridos no mundo do trabalho.
Logo, ndo poderia estar exercendo um
semitrabalho, mas um trabalho.
Espera-se que o artigo contribua para o
debate e fortalecimento da questéo da
profissionalidade docente ndo poderia
estar exercendo um semitrabalho, mas
um trabalho. Espera-se que o artigo
contribua para o0 debate e
fortalecimento da questio da
profissionalidade docente. ndo poderia
estar exercendo um semitrabalho, mas
um trabalho. Espera-se que o artigo
contribua para

0 debate e fortalecimento da questdo
da profissionalidade docente.
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Revista Ensaio

Representag@es sociais de
estudantes de biologia
sobre as futuras
atividades profissionais

Fabio
LuisKritzmann,
Luiz Caldeira Brant
De Tolentino Neto

O presente artigo investiga as
Representacdes Sociais, teoria
proposta por Serge Moscovici, de 190
estudantes de Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Santa Maria
entre os anos de 2016 e 2018 sobre as
futuras profissdes: professor e bi6logo.
Por meio de questionarios obtivemos
informagbes sobre o perfil dos
estudantes deste curso, assim como
suas representacbes das atividades
profissionais. Reunimos 332 palavras
diferentes que ajudam a caracterizar a
identidade profissional dosacadémicos

a partir dos termos indutores
“professor ¢” e “bidlogo ¢”. Ao serem
guestionados  sobre  bidlogo as

respostas orbitam em torno da palavra
pesquisador,  curioso, amor e
importante. Enquanto as respostaspara
professor centraram-se em educador,
ensinar e essencial. Os resultados
encontrados contribuem com estudos
de formacéo de professores/biélogos e
com reformas eadaptac6es curriculares
dos cursos de Ciéncias Biologicas.
Palavras-chave: Ciéncias Bioldgicas.
Formacdo de Professores. ldentidade
Profissional. Representacdes Sociais.

Revista Educacdo
em Questdo

As representacdes sociais
de docéncia e a
constituicdo  identitaria
de licenciandos em
Quimica

Camila Lima
Miranda,Vera
Maria

Nigro de
Placco,

Daisy de
Rezende

Souza

Brito

Este estudo investigou as
representacbes  sociais sobre a
docéncia e sua influéncia na
constituicdo da identidade profissional
de licenciandos em Quimica. Os dados
foram interpretados por meio do
didlogo entre duas teorias: a das
representacfes sociais, na perspectiva
de Serge Moscovici, e a da identidade
profissional de Claude Dubar. Ser
professor para esse grupo social
relaciona-se & realizacdo pessoal,
intrinsecamente ligada @ motivacéo, a
autonomia, a inovacdo, ao afeto para
com os estudantes e & necessidade de
escuta-los. Os relatos que compuseram
0s dados deste estudo nos auxiliam a
compreender o papel do olhar do outro
na constituicao identitaria. E por meio
de tal olhar que o sujeito pode também
se reconhecer. Esperamos que 0
presente estudo possa contribuir para a
ressignificacdo da formacdo docente,
considerando-a enquanto construcao
diacronica, permeada pelo contexto
social, pela atribuigdo dos outros e
pelas representacdes sociais dos atores
envolvidos no processo.
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Acta Scientiarum
Education

As representacdes sociais
na construgdo  da
identidade profissional e
do trabalho docente

Raimunda
Gebran,
Trevizan

Abou
Zizi

O objetivo desse artigo € partilhar do
debate académico sobre os modos de
construcéo da identidade profissional
dos docentes da Educacdo Basica e
suas representacGes sociais sobre a
profissdo. Foi utilizada a metodologia
de pesquisa qualitativa com entrevista
semiestruturada,  envolvendo 19
professores de wuma escola de
Educagdo Bésica do interior paulista.
Os dados geraram trés categorias de
analise: a identidade e a atuacdo
profissional dos professores e suas
representacbes sobre a profissdo
docente; a construgdo da autonomia
com vistas a efetivacdo de praticas
educativas emancipatorias; e 0 Senso
critico-ideologico do professor em seu
contexto de atuacdo. O aporte
epistemolégico centrou-se nos estudos
sobre representacBes  sociais €
profissionalizacdo docente. Os
resultados confirmaram que as
estruturas  sociais e  culturais,
historicamente  constituidas, foram
determinantes na construcdo da
identidade profissional dos sujeitos da
pesquisa e de suas representacBes
sociais sobre a profisséo.

Revista Educacdo
e
Emancipagéo

Representacdes Sociais e
Identidade Docente: um
estudo com professores-
alunos do
PROFEBPAR/UFMA

Suely Sousa Lima
da Silva e Maria

Nubia
Bonfim

Barbosa

Este trabalho tem por objetivo analisar
as contribuicdes do curso de
Pedagogia do PROFEBPAR/UFMA
de Vargem Grande - MA na
construcdo  da  identidade de
professores-alunos a luz da Teoria das
Representacdes Sociais — TRS.
Fundamenta-se no referencial tedrico
das representagdes  sociais, por
favorecer a compreenséao do objeto na
sua integralidade. A discussdo aqui
realizada é de abordagem qualitativa e
0s sujeitos da pesquisa sdo 20 (vinte)
professores-alunos do curso de
Pedagogia do PROFEBPAR/UFMA
de Vargem Grande - MA. A partir da
Técnica “Quem Sou eu? aplicada
percebe-se  que as  respostas
predominantes indicam que a maioria
dos participantes da pesquisa se
considera professor, alegre e amigo do
gue se infere que o curso de Pedagogia
contribuido positivamente para que 0s
sujeitos incorporem a docéncia em sua
formagdo académica. A andlise de
contetdo  adotada  permitiu a
sistematizacdo dos dados coletados
por meio de questionério de perfil,
entrevistas  semiestruturadas e a
compreensdo do objeto de estudo. Foi
possivel, assim, elencar duas Unidades
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Tematicas para a pesquisa: Sou
professor e 0 PROFEBPAR/ UFMA
em tudo isto. Assim, o estudo sugere
ampliar o debate sobre a construcéo da
identidade dos professores-alunos em
cursos de graduacao.

Perspectiva

RepresentagBes sociais e
identidade docente: um
estudo de caso na
formagdo de professores
em Ciéncias

Sociais da UFRN

Elda Silva do
Nascimento Melo e
Karla Michelle de
Oliveira

A presenga hodierna da Sociologia na
educacdo basica brasileira é um
elemento novo para 0s sujeitos a ela
relacionados e, para o grupo de
licenciando(a)s do curso de Ciéncias
Sociais da Universidade Federal doRio
Grande do Norte (UFRN), a situacdo
ndo é diferente. Com o intuito de
compreender como 0s elementos
apreendidos durante a formacéo inicial
de professores influenciam o processo
de construgdo identitaria, investigou-
se as representacfes sociais acerca da
identidade docente, buscando
compreender como estes sujeitos
representam  os  professores  de
Sociologia. Para tanto, procedeu-se
uma comparacao entre os elementos
que compuseram 0s ndcleos centrais
das representacfes sociais dos
licenciandos  ingressantes e dos
estagiarios do referido curso. Adotou-
se a Teoria das Representacdes Sociais
e a Abordagem Estrutural como aporte
tedrico e da Técnica de Associacdo
Livre de Palavras como recurso
metodoldgico. Ao se proceder a
andlise dos dados obtidos durante a
pesquisa, tornou-se evidente que a
memoria desempenha um  papel
crucial nos processos de construcdo
representacional e identitario, pois a
familiaridade com a disciplina de
Sociologia no Ensino Médio trouxe
novos e importantes elementos para a
composicdo do perfil dos atuais
ingressantes na licenciatura
investigada.

Revista
Educacéo
Camp

de
PUC-

Formacéo,
profissionalidade, e
representacoes
profissionais dos
professores: concepgoes
em jogo

Maria de Fatima
Barbosa Abdalla

Diante da Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educagdo Baésica
(Decreto  n°® 6.755/09) e suas
implicacGes para a formacdo docente,
este texto objetiva colocar em jogo as

concepcbes de formacdo e de
profissionalidade, com base nas
representagcbes  profissionais  de
professores-estudantes da

Pedagogia/PARFOR. Como
procedimentos metodoldgicos, foram
utilizados  questionérios,  grupos
focais, entrevistas e  cronicas
pedagdgicas, discutindo o Plano
Nacional de Formacdo de Professores
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sob a dtica da formagdo e da
profissionalidade nos contextos de
formagdo e de trabalho. Os resultados
efou representacfes profissionais
indicam uma dupla orientacdo para a
formacdo: de um lado, a incorporacéo
de conhecimentos, valores e do saber
ser; e, de outro, a relacdo do saber com
a pratica. Quanto a profissionalidade
(habitus profissional), os resultados
apontam para: a funcdo docente, que
trata da atividade profissional, das
estratégias e do significado da pratica;
0 contexto, destacando o grau de
implicacdo dos sujeitos (pertenca
social) e questbes sobre a gestdo,
reforcando o efeito da normalizacéo; a
identidade profissional, abordando o
grau de entendimento e de dominio do
trabalho docente. Tais concepgdes
orientam  saberes e  praticas
profissionais e revelam a necessidade
de uma renegociacao identitaria frente
a formacdo, aos desafios do trabalho
docente na Escola, e ao processo de
profissionalizacdo e/ou precarizagdo
que ameaga esses professores a
perderem seus valores e o sentido de
seus objetivos enquanto profissionais.

Imagens
Educacéo

da

Aspectos historicos da
formacéo de professores
de Ciéncias: alguns
apontamentos para a
construcdo de

identidades docentes

André  Luis
Oliveira e
Tiyomi Obara

de
Ana

Considerar a  construgdo  de
identidades docentes em Ciéncias
supde um olhar critico para as politicas
de formacdo inicial e continuada de
professores, objeto de estudo do
presente ensaio, que tem por objetivo
apresentar determinados momentos
historicos dessa profissionalizacéo.
Trata-se de uma reestruturagdo de um
dos capitulos de revisdo bibliogréafica
da tese intitulada Um estudo sobre a
formagdo inicial e continuada de
professores de Ciéncias: o0 ensino por
investigacdo na construgdo do
profissional reflexivo, defendida no
Programa de Pods-Graduacdo em
Educacdo para a Ciéncia e a
Matemdtica da Universidade Estadual
de Maringa. O texto foi organizado em
guatro secdes, a saber: O Ensino de
Ciéncias e a formacédo de professores:
para iniciar o dialogo...; A
institucionalizagdo  da  disciplina
Ciéncias e a formacdo de professores
para o seu ensino; A ampliacdo da
disciplina  Ciéncias na  escola:
desdobramentos para a formacdo de
professores. Politicas publicas de
formagdo de professores de Ciéncias
no final do século XX e inicio do
século XXI: para onde vamos? Deste
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modo, podemos inferir que, tanto na
institucionalizacdo de cursos de
licenciatura como nas reformulacdes,
reorientacbes e complementacdes,
encontramos indicativos que
comprometeram e/ou comprometem
as representacbes de identidades
profissionais dos professores até os
dias de hoje.

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados coletados em SciELO.
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APENDICE III

QUESTIONARIO, TESTE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS

Questionario

Ola professora(o) ,

vocé esta acessando um formulério que envolve questdes sobre a pesquisa: "Um olhar sobre as
representacoes dos professores sobre a pratica docente no contexto atual: reconstruindo a identidade
profissional docente”. O preenchimento dele durara entre 5 e 10 minutos.

Além de acessar as questdes, vocé precisara fazer a leitura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE) e escolher a op¢do ACEITAR PARTICIPAR, vocé recebera uma cépia deste documento com suas
respostas no seu email. Desde ja agradeco por sua disponibilidade.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: Um olhar sobre as representagdes dos professores sobre a prética docente no contexto
atual: reconstruindo a identidade profissional docente

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada (o) participante

Eu, Silvania Maria da Silva Gil, doutoranda em Educac@o na Universidade Catdlica de Santos, estou realizando
uma pesquisa intitulada: “Um olhar sobre as representagdes dos professores sobre a pratica docente no
contexto atual: reconstruindo a identidade profissional docente”.

Essas informagdes estdo sendo forecidas para que vocé permita a sua participagdo voluntaria na pesquisa
acima referida, autorizando sua participagdo com pleno conhecimento da natureza dos procedimentos a que
ela sera submetida.

1) Natureza da pesquisa: Esta fase da pesquisa tem como objetivos: discutir a identidade profissional dos
professores dos anos finais do ensino fundamental sobre suas praticas no contexto atual; identificar o cendrio
politico-social de implantagdo das politicas neoliberais que direcionam as praticas docentes; conhecer o olhar
do professor sobre si mesmo e suas necessidades neste novo contexto frente aos novos desafios das
préticas e descrever a dimensdo simbélica que ha na construgdo do mundo social e os mecanismos que
fragilizam a identidade profissional docente no cendrio atual. Para alcangar este intuito, utilizaremos

questiondrio, rodas de conversa e entrevistas narrativas.

2) Participacdo da pesquisa: Esta pesquisa contard com a participacdo de professores
voluntarios da Regido Metropolitana da Baixada Santista.
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3) Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo, vocé contribuira ajudando-nos a compreender
como tem sido a pratica e a constitui¢do da identidade docente nesse novo cenario que assola a nossa regido,
o Brasil e o mundo. Essas informagdes serdo extraidas por meio dos dados coletados através da andlise de
seu conteudo. Vocé tem liberdade para se recusar a participar e ainda para se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que quiser, podera pedir mais
informacgdes.

4) Sobre as coletas e entrevistas: Os dados serdo coletados de forma online (devido a emergéncia sanitaria)
a partir de um questiondrio e a transcrig@o para a pesquisa sera por meio de cédigos (pseudonimo), a fim de
manter o anonimato de cada participante.

5) Confidencialidade: Todas as informagdes coletadas neste estudo s@o estritamente confidenciais. Os
dados da (o) voluntaria (o) serdo identificados com um cédigo (pseudénimo), e ndo com o nome. Apenas 0s
membros da pesquisa terdo conhecimento dos dados, assegurando assim sua privacidade.

6) Beneficios: Ao participar desta pesquisa vocé ndo tera nenhum beneficio direto. Entretanto, esperamos
que este estudo contribua para sua formagdo e conhecimento da atual situagdo da educagéo.

7) Pagamento: Vocé néo tera nenhum tipo de despesa ao autorizar sua participagdo nesta pesquisa, bem
como nada sera pago pela participagao.

8) Liberdade de recusar ou retirar o consentimento: Vocé tem a liberdade de retirar seu consentimento a
qualquer momento e deixar de participar do estudo sem penalidades.

Concordando com a minha participagao na pesquisa, seleciono a op¢ao ACEITO PARTICIPAR, *
abaixo:

ACEITO PARTICIPAR

) NAO ACEITO PARTICIPAR

DADOS

Preencha para cada item uma ou mais opgdes que rep suas resp ao enunciado dado.

9) Constrangimento: Se em algum momento da pesquisa vocé se sinta constrangido ou desconfortavel,
podera deixar de participar do estudo, sem nenhuma penalidade.

10) Disponibilizagdo dos resultados e duvidas: Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada a
pesquisa. Os instrumentos utilizados na pesquisa serdo destruidos apés o término da mesma.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para permitir sua participagdo
nesta pesquisa.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Apos a leitura e compreensdo destas informagdes, entendo que minha participagdo € voluntaria, e que poderei
sair a qualquer momento do estudo, sem prejuizo algum.

() Autorizo a execugdo do trabalho de pesquisa e a divulgagdo dos dados obtidos neste estudo.

() Néo autorizo.

0 seu nome nao aparecera na pesquisa Vocé (™| @ Escolha miltipla v
gostaria de deixar um codnome? nao

havendo codnome, vocé sera chamado de

*participante”.

sim. Qual?.

) Néo

(_) Adicionar op¢do ou adicionar "Outra”
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Género

~ -
(_) Feminino
() Masculino

p

() Prefiro ndo dizer

W/

(O Outra opgéo.

Faixa etéria

() De20a30anos
() De31a40anos
(") De41a50anos

() 51a60anos

(7) 61 anos ou mais

Como voce se declara:

() branca (o)
() preta (o)
() parda (o)
() amarela (o)

() indigena (o)

Ha quantos anos vocé leciona? *

(") De1a2anos.
() De3aS5anos.
() De6a9anos.
() De10a15anos.
() De15a20anos.

() Mais de 20 anos.

[ ® Escolha multipla
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Vocé tem religiao? se sim, qual?

() sim.

(O Néo

(") Nao quero declarar.

Hé quantos anos vocé esta lecionando na rede em que esta?

(") De01a05anos
() De05a10anos
() De10a15anos
() De15a20anos

(") Ha mais de 20 anos

Qual motivo |he fez optar pelo magistério?

() influéncia da familia

(] influéncia de um professor

() Custo do curso superior mais baixo

(_) oportunidade e facilidade no mercado de trabalho
() rendimentos ligados a profisséo

() outro:

Em que (ais) municipios da Baixada vocé leciona?

Texto de resposta curta

Vocé acumula cargo? *
() sim

() Nao

Vocé é professor: *

() dasala de aula comum (regular)

n

() Da educagéo especial (sala de multif

Vocé é:
() efetivo

() contratado

238



Qual (is) disciplina (s) voceé leciona? *

Texto de resposta curta

Sua rede de ensino é: *
() estadual

") municipal

Ap6s a licenciatura que outro curso voceé fez?

~\

(_) outro curso de graduagéo. Qual?.

(:) especializagdo/aperfeicoamento
() mestrado

(") doutorado

() néofiz.

Sobre a docéncia e suas praticas

Descrigdo (opcional)

Vocé considera que as politicas neoliberais interferem em suas praticas?

) sim

) néo

Se sim, como? O que vocé percebe?

Texto de resposta longa

Vocé acha que essas politicas neoliberais interferem na aprendizagem dos estudantes?

() sim

() ndo
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Vocé acha que elas contribuem para:

() fracasso escolar dos estudantes

y

") sucesso escolar dos estudantes

Nesse contexto de emergéncia sanitaria, vocé recebeu formagao para trabalhar com o ensino

remoto?

") sim, o suficiente

U/

() sim, pouca

(
\/

() ndo

C

Quais recursos vocé tem utilizado para as aulas?

) outra:

[] celular

["] camera

[] radio

| | podcast

[} computador

|| webcam

0 tempo que vocé passa planejando essas aulas:

®)
@),

O

Como vocé tem se sentido nesse contexto? (pode marcar mais de uma opgao)

lousa

outro:

aumentou

diminuiu

bem

confortavel

desconfortavel

triste

desmotivada (o)

esperangosa (0)

| animada (0), as coisas vao melhorar

desanimado

[ confiante

outro:.
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Vocé ou alguém préximo de vocé teve COVID?

) sim

() néo

Na sua percepgao, a profissao docente perante a familia dos estudantes:

() ficou mais valorizada
(") néo houve mudanga

() desvalorizou

Sobre vocé, identidade para si (0 que vocé diz de si mesmo, o que pensa ser, ou gostaria de ser):

Texto de resposta longa

Fale sobre os processos relacionais — identidade para outro (quem o outro diz que eu sou, a
identidade que o outro me atribui- pode ser colegas, familia, gestores):

Texto de resposta longa

Vocé sente que sua identidade profissional esta sendo modificada ou reconstituida nesse contexto

de pandemia? Fale um pouco sobre isso.

Texto de resposta longa

Vocé recebeu alguma orientagao da escola para trabalhar com os estudantes com deficiéncia nas

aulas remotas/on-line?
(") Sim, recebi da coordenagéo.
() Nao

: sim, recebi da professora do Atendimento Educacional Especializado.

Como vocé se sente ao lidar com estudantes com deficiéncia, principalmente nesse contexto?

() insegura (0)

) sem preparo

desamparada (o)

") ndo tenho probl i balh I

segura (0)

bem preparado.

() outro
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Descreva como voceé se vé/sente, atuando em turmas inclusivas.

Texto de resposta longa

Se vocé é professora (0) da educagao especial, como foi lidar com os estudantes, com as familias e
com os professores da sala comum, nesse contexto?

Texto de resposta longa

Vocé professora (0) da educagao especial, recebeu orientagao da secretaria de educacao para o
desenvolvimento do seu trabalho, em contexto remoto?

() sim

() Néo

Sobre os estudantes

Descrigdo (opcional)

Marque as opgoes que vocé concorda:

l:l Os estudantes NAQ tém acesso aos recursos necessarios para acompanhar as aulas e realizar as ativid...

I:l Os estudantes TEM conseguido acessar os recursos necessarios para acompanhar as aulas e realizar a...

I:I Os estudantes NAO tém autonomia para acompanhar os contetdos e atividades

EJ Os estudantes TEM demonstrado autonomia para acompanhar os contelidos e atividades

[:] As familias NAO conseguem realizar a mediagéo necesséria para garantir a execugdo das atividades pro...

I:I As familias TEM se empenhado e conseguido realizar a mediagao necessaria para garantir a execugéo d...

Como tem sido a participacao dos estudantes nas atividades propostas:
() aumentou

() manteve-se igual

(") diminuiu um pouco

() diminuiu drasticamente

Como tem sido a participagao dos estudantes nas atividades propostas:

") aumentou
() manteve-se igual
() diminuiu um pouco

() diminuiu drasticamente
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PRATICA DOCENTE *

Texto de resposta longa

*

Agora faga a leitura das palavras que vocé acabou de escrever e REESCREVA as 4 palavras
novamente nas linha abaixo em ordem de relevancia para vocé. Ou seja, coloque na linha
numero 1 a palavra que vocé considera mais relevante, coloque na linha de nimero 2 a
segunda palavra que vocé considera mais relevante e, assim por diante, até chegar na linha de
numero 4, na qual vocé colocara a palavra que considera menos relevante. Numere por favor.

Texto de resposta longa

Por favor, justifique de maneira sucinta a escolha da palavra indicada na linha 1. *

Texto de resposta longa

Titulo

Orientagdo: na atividade abaixo estou llhe indicando uma palavra. Escreva QUATRO PALAVRAS que vém a sua
mente sobre esse assunto. Dé um enter apos cada palavra para que fique em linhas diferentes.

IDENTIDADE PROFISSIONAL *

Texto de resposta longa

*

Agora faca a leitura das palavras que vocé acabou de escrever e REESCREVA as 4 palavras
novamente nas linha abaixo em ordem de relevancia para vocé. Ou seja, coloque na linha
numero 1 a palavra que vocé considera mais relevante, coloque na linha de nimero 2 a
segunda palavra que vocé considera mais relevante e, assim por diante, até chegar na linha de
numero 4, na qual vocé colocara a palavra que considera menos relevante. Numere por favor.

Texto de resposta longa

Por favor, justifique de maneira sucinta a escolha da palavra indicada na linha 1. *

Texto de resposta longa

Titulo

Orientag@o: na atividade abaixo estou Ihe indicando uma palavra. Escreva QUATRO PALAVRAS que vém a sua
mente sobre esse assunto. Dé um enter apds cada palavra para que fique em linhas diferentes.

SENTIMENTOS *

Texto de resposta longa
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Agora faga a leitura das palavras que vocé acabou de escrever e REESCREVA as 4 palavras  *

novamente nas linha abaixo em ordem de relevancia para vocé. Ou seja, coloque na linha
numero 1 a palavra que vocé considera mais relevante, coloque na linha de nimero 2 a
segunda palavra que vocé considera mais relevante e, assim por diante, até chegar na linha de
nimero 4, na qual vocé colocara a palavra que considera menos relevante. Numere por favor.

Texto de resposta longa

Por favor, justifique de maneira sucinta a escolha da palavra indicada na linha 1. *

Texto de resposta longa

Titulo

Orientagdo: na atividade abaixo estou Ihe indicando uma palavra. Escreva QUATRO PALAVRAS que vém a sua

mente sobre esse assunto. Dé um enter apds cada palavra para que fique em linhas diferentes.

DESAFIOS

Texto de resposta longa

Agora faca a leitura das palavras que vocé acabou de escrever e REESCREVA as 4 palavras
novamente nas linha abaixo em ordem de relevancia para vocé. Ou seja, coloque na linha nimero 1
a palavra que vocé considera mais relevante, coloque na linha de nimero 2 a segunda palavra que
voceé considera mais relevante e, assim por diante, até chegar na linha de nimero 4, na qual vocé
colocara a palavra que considera menos relevante. Numere por favor.

Texto de resposta longa

Por favor, justifique de maneira sucinta a escolha da palavra indicada na linha 1.

Texto de resposta longa

Agradecimentos:

Muito agradecida por sua participagéo.
Silvania Maria da Silva Gil
Orientadora: Prof? Dr* Maria de Fatima B. Abdalla
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APENDICE IV

SISTEMATIZAGCAO DO QUESTIONARIO

Sistematizacdo do Questionario: objetivos e questdes

Objetivos Questoes
*dentificacdo dos Idade Tempo de trabalho docente
professores _
Género
Identidade Religiao
profissional — - P ——
E contexto Identificagdo étnico-racial | Opcao pelo magistério
pandémico

Acumulo de cago

Municipios que lecionam

Rede estadual ou municipal
que leciona

*Sentimentos em relacéo
ao contexto pandémico
*Impressdes sobre sua
identidade profissional

Sentimentos no contexto
da pandemia

Profissdo perante as
familias

Identidade para si

Identidade para o outro

Docéncia e suas

*Tempo de preparo das
aulas
*Uso das tecnologias

Politicas neoliberais e
praticas

Politicas neoliberais e
aprendizagem dos
estudantes

praticas *Politicas —
Preparo para o trabalho Recursos tecnoldgicos para
com aulas hibridas as aulas
Preparo para trabalho com | Recursos tecnoldgicos dos
inclusdo em aulas remotas | estudantes e autonomia
Covid na familia
*Trabalho com Orientagdo para trabalhar | Sentimento ao lidar com os
estudantes com com estudantes com estudantes neste contexto
deficiéncia deficiéncia nas aulas
remotas
Atuacdo em turmas
inclusivas
Sobre 0s *opinido dos professores | Acesso aos recursos para | Autonomia
estudantes acompanhar as aulas

Participacdo nas
atividades propostas

Mediagdo para realizar as
atividades

Fonte: elaborado pela autora com base nos objetivos e nas questfes de pesquisa.
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APENDICE V

Agrupamento A Tribuna

Nomeacéo do agrupamento

Conceitos-chave

Alimentagdo

*alimentacédo na escola e para a casa- ampliagéo (cestas)
*objetivo: seguranca alimentar- vulnerabilidade social

* sopa de papelao

*Unica alimentagdo na escola

*cartdo alimentacdo

Aprovagao

*juncgdo dos anos letivos 2020 e 2021
*reprovacao somente por frequéncia

Aulas remotas

*necessidade devido ao fechamento das escolas
*plataformas para distribui¢do das aulas
*criancas menores com dificuldade de acesso
*adaptagdo

*participagdo das familias

Condigdes de trabalho

*violéncia/assédio

*falta de estrutura das escolas

*grupo de risco

*terceirizagdo

*formacao

*inclusdo de estudantes com deficiéncia
*morte de colegas

Defasagem

*pode trazer doencas neurolégicas

*foram 2 anos em situacéo precaria

*retrocesso (menores letra de forma ao invés da cursiva)
*resgatar o aprendizado

*énfase portugués e matematica

Ensino domiciliar

*prioridade governo Bolsonaro

*né&o politizacéo

*avango com a pandemia

*& uma questdo de liberdade

*familias perceberam melhora das criangas na pandemia
*socializagdo

*atraso

*retrocesso

*bizarro

Evasdo escolar

*cartilha para orientagOes para busca de alunos

*preocupante
*lei: Busca ativa

Governo

*tem o lado bom da pandemia- desenvolvimento da tecnologia
*em escolas publicas, o problema da tecnologia sempre existiu
*desobrigacdo do cumprimento dos 200 dias letivos

*adogdo de atividades ndo presenciais

*decreto tornando a educagdo um servigo essencial

*escola lugar seguro

*MPSP é contra retorno

Opinido

*lares mantidos por mulheres
*criangas contaminam adultos
*escolas com quadro e giz
*sensacdo ruim para os jovens
*populagdo sem acesso a tecnologia

Retorno das aulas

*Retorno com nimero de alunos reduzidos fazendo revezamento

* sempre com medidas de seguranca sanitaria

*algumas escolas sem condicéo de receber os estudantes devido a ndo ter
infraestrutura

Pés-pandemia

*condigdo de trabalho
*formacéo
*tecnologia

*salide mental

Tecnologia

*tecnologia como meio e ndo um fim

Descartados

Né&o selecionados

Fonte: elaborado pela autora com base nas tematicas agrupadas por meio do Jornal A Tribuna.
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APENDICE VI

FICHAMENTO DAS NOTICIAS NO JORNAL A TRIBUNA (05/2020 a 05/2022)

Alimentacgdo
Titulo Prefeitura de Cubatéo entrega kits de alimentacéo escolar para alunos
Serao distribuidos mais de 16 mil Kits em 15 pontos de entrega
Data 24/06/2020
Autor ATribuna
Local Cubatéo
Sintese Todos os alunos irdo receber o kit de alimentagdo escolar com arroz, feijao, macarréo,
molho de tomate, lata de sardinha, dleo, sal, farinha de milho flocada,
farinha de trigo, leite em p0, biscoito e achocolatado. Os itens que compdem o kit foram
alinhados pelo Servico de Alimentacdo Escolar (SAE).
Observages
Titulo Fornecimento de merenda aos alunos da rede municipal sera mantido no Guaruja
Prefeitura vai manter em janeiro o servigo, mesmo com interrupcdo das aulas
Data 11/12/2020
Autor A Tribuna
Local Guaruja
Sintese .Mesmo com a suspensdo das aulas presenciais na rede municipal, desde mar¢o de 2020
em funcdo da pandemia do novo coronavirus, a alimentagdo nas escolas foi mantida.
Conforme o Gltimo balanco da Secretaria de Educacédo, Esporte e Lazer (Sedel), desde a
implantacdo em abril até novembro, ja foram fornecidas 487.654 refei¢Bes nas escolas
polo. A medida integra as a¢es preventivas contra a Covid-19, no sentido de evitar
aglomeracoes.
Observacgoes
Titulo Escolas em Santos entregam mais de 3,7 mil cestas nesta semana
Unidades da rede municipal vao entregar os alimentos para as familias de alunos
matriculados
Data 18/03/2021
Autor A Tribuna
Local Santos
Sintese Segundo o jornal essa acdo faz parte da medida de seguranca alimentar adotada pela
prefeitura no periodo de pandemia. Desde o ano passado, mais de 65 mil kits
foram disponibilizados as familias.
Observacoes
Titulo Alunos do litoral de SP ficam cinco meses sem receber kit alimentacdo e mae
desabafam: “humilhante”
Data 22/03/2021
Autor Daniel Gois
Local Mongagué
Sintese Mées de estudantes da rede municipal de Mongagua afirma estar ha cinco meses sem
receber kit de alimentagdo por parte da prefeitura, uma das medidas adotadas durante a
pandemia de Covid-19, enquanto as escolas estdo fechadas. “Estamos sem comida, dgua
para ser cortada, nem fogédo tenho. Fico indignada. Quem precisa de comida para agora
vai acabar morrendo de fome. As criangas precisam de alimento”. A prefeitura respondeu
dizendo que na segunda feira (22 de margo), iniciou o programa de merenda escolar, em
que disponibiliza 10 polos educacionais para os alunos se alimentarem. Podem se dirigir
ao mais préximo.
Observaces
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Aulas remotas

Titulo Alunos da rede municipal de Cubatdo devem iniciar aulas virtuais em 14 de maio
Secretaria de Educacao do municipio informou, também, que recesso dos
professores foi prorrogado em mais uma semana devido a pandemia do novo
coronavirus

Data 05/05/2020

Autor A Tribuna

Local Cubatéo

Sintese A Secretaria de Educacao (Seduc) de Cubatéo informou que alunos da rede municipal de
ensino devem iniciar aulas virtuais a partir de 14 de maio. Além disso, a prefeitura
prorrogou o recesso dos professores em mais uma semana, devido a pandemia do novo
coronavirus. Para o inicio das aulas virtuais, o Departamento de Ensino (DPE) do
municipio  orienta que  alunos e  responsdveis  acessem 0  site
centrodemidiasp.educacao.sp.gov.br para ter acesso ao aplicativo e todo o contetido de
aulas que estdo sendo disponibilizados.

Observagoes

Titulo Cidades da Baixada Santista adaptam estrutura para aulas online
Prefeituras adotam plataformas virtuais para superar o desafio de levar ensino a
alunos que estdo em casa

Data 18/05/2020

Autor Tatiane Calixto e Da Redacéo

Local Baixada Santistas

Sintese Como garantir acesso ao material digital e organizar o calendario escolar em meio a
pandemia? O que fazer com o aluno que ndo tem internet para o ensino remoto? Como
ajudar a familia a tirar as duvidas dos estudantes em casa? Se a Educacdo sempre foi
movida a perguntas, nessa época de isolamento social por causa do novo coronavirus ndo
faltam problemas a serem resolvidos.

Apos a suspensdo das aulas, as redes educacionais publica e privada comegaram a se
organizar para retomar as atividades de forma remota. Na Baixada Santista, as prefeituras
implantam plataformas digitais para levar conteldo pedagdgico a casa dos estudantes.
Porém, escolas e familias ainda se adaptam.

O isolamento social trouxe & tona duas polémicas discutidas hd anos na Educagdo: a
participagdo dos pais na vida dos filhos e a formac&o de profissionais de ensino para atuar
com tecnologia. A esperanca é que, no pos-pandemia, o trabalho dos professores seja ainda
mais valorizado e as familias possam ficar mais proximas da escola.

Nesse cendrio, os professores também tém duvidas. “Colegas me pedem ajuda para utilizar
a tecnologia no planejamento de suas aulas”, afirma Mariane Regina Kraviski, mestre em
Educacdo e Novas Tecnologias e professora da Escola Superior de Educacdo do Centro
Universitario Internacional Uninter.

“Participar desse momento em que os professores tém que readequar préatica, estratégias e
metodologias para dar aulas reforca a importancia da formacdo do profissional de ensino
para usar as tecnologias”.

Observacgoes

Titulo Baixada Santista avalia antecipar retorno das aulas presenciaisDecisdo do governo do
Estado de Sdo Paulo, desta quinta-feira (20), repassa as prefeituras a decisdo sobre o
retorno das aulas presenciais na rede municipal e privada de ensino

Data 23/08/2020

Autor Eduardo Brandéo
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Local

Baixada Santista

Sintese

A maioria das cidades da Baixada Santista ainda ndo bateu o martelo sobre o retorno das
aulas presenciais das redes publica e privada de ensino. Exceto Praia Grande e Cubatdo,
que j& descartaram a antecipacdo do regresso escolar neste ano letivo, as demais
administracdes locais afirmam aguardar a evolugdo dos casos de Covid-19 nas proximas
semanas para definir uma eventual data de retomada das atividades fisicas nas Educag&o.
Um planejamento regional deve ser estabelecido por meio do Conselho de
Desenvolvimento da Regido Metropolitana da Baixada Santista (Condesb), ainda sem data

Observacgoes

Titulo

Parceria com Google garante acesso gratuito de ensino virtual em Itanhaém

Alunos e professores terdo aplicativo para o ensino a distancia. Objetivo é expandir o
estudo de maneira remota na plataforma, vinculada ao programa municipal Aprendizado
do Futuro

Data

13/08/2020

Autor

A Tribuna

Local

Itanhaém

Sintese

Parceria com a Google — gigante de tecnologia global — colocara as salas de aulas de
Itanhaém no patamar da educacéo do século 21. A partir de setembro, o estudo de maneira
remota na rede municipal de ensino sera por meio de uma plataforma projetada pela
empresa multinacional de servigos online e software norte-americana. De acordo com a
secretaria Municipal de Educacdo, Cultura e Esportes, 0 acesso ao ensino virtual a
professores e alunos surge como alternativa a suspensdo das aulas presenciais, devido a
pandemia do novo coronavirus. O objetivo é expandir o estudo de maneira remota na
plataforma do Google for Education, vinculada ao programa municipal Aprendizado do
Futuro, por intermédio do aplicativo ‘Avaeducaita’, que em breve estara disponivel para
download no sistema Android. O sistema simula uma sala de aula presencial e devera ser
acessado por usuario e senha do Educaita. Nele, os professores poderdo acompanhar o
desempenho dos alunos, propor atividades interativas, sala de aula virtual (Google
Classroom), discussdes em foéruns, entre outros. Aos estudantes (1° ao 9° ano), a plataforma
oferece dindmica que facilita a troca de conhecimento.

Observacoes

Titulo

Escolas municipais de Santos continuam abertas na fase vermelha do Plano SP

Nada muda para os alunos da rede municipal de ensino, a partir da préxima segunda (8)

Data

07/03/2021

Autor

A Tribuna

Local

Santos

Sintese

As regras do sistema de ensino hibrido da rede municipal, com aulas presencias e remotas,
permanecem as mesmas. Salas de bergarios e maternais continuam com 20% dos alunos
presentes e 35% nas classes do ensino fundamental e educacdo de jovens e adultos (EJA).
De acordo com a Secretaria de Educacéo, ha todos os materiais de seguranca disponiveis
nas unidades escolares, como mascaras de tecido, face shields, alcool em gel 70%;
termbmetros; luvas; totens para alcool em gel e tapetes sanitizantes.
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Segundo Cristiana Barletta, secretaria de Educagdo, todos os protocolos serdo seguidos
neste momento da pandemia. “Nossas unidades estardo funcionando normalmente como
ja vem sendo feito, observando todos os protocolos sanitarios exigidos. No entanto,
conforme orientagcdo do Governo do Estado, pais e responsaveis que puderem, devem
manter os filhos em ensino remoto nas proximas duas semanas (6 a 19 de marco),
comprometendo-se a preservar o vinculo com a unidade e o professor, por meio dos canais
disponibilizados pela escola”.

Titulo

Guaruja antecipa recesso escolar em rede municipal de julho

Resolucao foi publicada no Diario Oficial da cidade nesta terca-feira (16); recesso
serd até dia 2 de abril

Data

16/03/2021

Autor

A Tribuna

Local

Guaruja

Sintese

Em funcéo da suspenséo das aulas presenciais na rede municipal de ensino desde o dia 15,
a Prefeitura de Guaruja vai antecipar o recesso escolar de julho. Desta forma, os jovens
terdo as aulas paralisadas a partir desta segunda-feira (22), até o dia 2 de abril. A resolucao
006/2021 da Secretaria de Educacéo (Seduc) ja estd em vigor e foi publicada na edicdo do
Diario Oficial desta terca-feira (16). De acordo com a Prefeitura, a medida se faznecessaria
por conta das novas restricdes de combate ao coronavirus, anunciadas pelo Governo do
Estado. Além disso, a acdo também acontece por conta da formacao virtual da plataforma
digital “Conecte Educagdo”, destinada aos professores da rede municipal eque acontece
nesta semana. Desta forma, todas as unidades escolares municipais devem retomar 0 ano
letivo em 5 de abril. A partir da data, as escolas irdo dar continuidade ao Projeto de Ensino
Remoto, por meio do acesso dos roteiros de estudo no site da Prefeituraou da retirada do
material impresso nas escolas.

Observacgoes

Titulo

Escolas municipais de Praia Grande retornam nesta segunda-feira em sistema
remoto

O retorno sera virtual, com aulas on-line. Mais de 53 mil alunos deverao voltar aos
estudos

Data

02/04/2021

Autor

A Tribuna

Local

Praia Grande

Sintese

Devido a necessidade de ainda manter o distanciamento social, a Secretaria de Educacédo
do municipio optou pelo retorno das aulas de forma remota. Desta forma, a Seduc continua
a atender & prorrogacéo da fase emergencial de enfrentamento a pandemia do coronavirus,
até dia 11 de abril, divulgado na ultima sexta-feira (26), pelo Governo do Estado. A cidade,
assim como outros municipios da Baixada Santista, adotou medidas mais restritivas com
objetivo de combater os avangos da pandemia causada pela Covid-19. A partir de segunda-
feira (5), pais, alunos e responséveis poderdo acessar a Plataforma Digital Educacional
para pegar o conteldo pedagdgico. A rotina de aulas online com o contato direto com 0s
docentes também volta, assim como ja ocorre desde o0 ano passado. Alunos do Infantil I,
1°, 5% e 9° ano do Ensino Fundamental e a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), que este
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ano deram inicio ao retorno as salas de aula, também acompanham as atividades de forma
remota

Observacgoes

Titulo Pais podem responder pesquisa sobre a educagdo remota em Santos durante a
pandemia
Obijetivo € dar voz a alunos e familiares sobre como esta sendo a rotina do ensino
remoto

Data 07/05/2021

Autor A Tribuna

Local Santos

Sintese O objetivo € dar voz a alunos e familiares sobre como esta sendo a rotina do ensino remoto
durante os meses em que as escolas tiveram gque permanecer fechadas ou em atendimento
hibrido. O levantamento busca obter dados sobre quantas horas o aluno dedica ao estudo,
quantos dias, quantos equipamentos tem em casa € quantas pessoas precisam usar 0
aparelho. Para os menores, alunos que estdo no maternal, por exemplo, existem perguntas
sobre se a crianga tem tempo para brincar, se fazem leitura e outras atividades, além das
que foram propostas pela escola. "E um momento de reavaliar as acfes da Seduc e verificar
0 esta sendo feito e que funciona e o que precisa ser corrigido e melhorado. Por isso, a
necessidade de ouvir 0s sujeitos mais importantes dessa historia, que sdo os alunos e suas
familias", contou a secretaria de Educacéo, Cristina Barletta.

Observagoes

Tecnologia

Titulo ‘A tecnologia é o meio, ndo o fim’, explica especialista em educacéo
Para educadora Elisabeth Tavares, professores ndo tém capacitacio adequada para
lidar com tecnologia, mas usam criatividade para atender alunos

Data 03/05/2020

Autor Da Redacéo

Local Baixada Santista

Sintese Sem os espagos fisicos das escolas, fechados por causa da pandemia do coronavirus,

professores da Baixada Santista se esforgcam para levar o conteido aos alunos. Pegos de
surpresa, muitos profissionais precisaram aprender a lidar com novas plataformas em
tempo recorde. A situacdo demonstra o quanto é necessario investir mais na capacita¢do
dos docentes. “Ninguém sabe como faz, mas algo precisa ser feito (para manter o contato
com os alunos). Sem criticas a isso. Mas ndo pode ser receita para sempre. Porque nédo
existe formacdo inicial de professores para usar recursos de tecnologia. E, com rarissimas
excegdes, ndo tem formagao continuada”, diz a educadora Elisabeth Tavares, ex-dirigente
estadual de Ensino, doutora em Educacdo e professora do Mestrado da Unimes. “Nao ¢
porque houve a pandemia que devemos fazer uso da tecnologia. Temos que usar sempre.
Os professores sdo herdis no que estdo fazendo, porque foram jogados. E outra, 0 ambiente
virtual ndo pode ser um repositorio: eu coloco la videoaula, o texto, a atividade avaliativa.
Educacdo ndo é isso. Se ndo tiver a relagdo da conversacdo, ndo vai se concretizar
efetivamente”, aponta Elisabeth.
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Observacgoes

Governo Federal e Estadual

Titulo

Camara aprova texto-base da MP que suspende minimo de dias letivos
Para o ensino fundamental, médio e superior, o texto desobriga o cumprimento dos
dias letivos, mas determina que a carga horaria seja cumprida

Data

01/07/2020

Autor

Do Estaddo Contetido

Local

Governo Federal

Sintese

Para os ensinos fundamental, médio e superior, o texto desobriga o cumprimento dos dias
letivos, mas determina que a carga horaria seja cumprida. A medida provisdria prevé que
0 periodo da carga horaria minima do ano letivo afetado podera ser reposta no ano
subsequente. Ela também determina que os sistemas de ensino que adotarem atividades
ndo presenciais como parte do cumprimento da carga horaria devem assegurar que todos
0s estudantes tenham como acessar o contetido

Observagoes

Titulo

MP-SP descarta retorno das aulas presenciais em outubro
Promotoria paulista acredita ser "dificil' que alunos retornem as salas de aulas
conforme planejamento do governo do Estado

Data

03/09/2020

Autor

A Tribuna

Local

Governo Estadual

Sintese

O Ministério Publico de Sdo Paulo (MP-SP) avalia que as redes de ensino paulista e
municipais ainda ndo estdo preparadas para receber, em outubro, os alunos de forma
presenciais. A data de eventual de retorno aos bancos escolares é defendida pela secretaria
estadual de Educacdo, com base ao Plano SP — que prevé flexibilizacdo da economia no
territorio estadual durante a pandemia de Covid-19. Pelos planos da gestdo Jodo Déria
(PSDB), as cidades podem estabelecer o retorno das aulas presenciais nas localidades que
permaneceram, pelo menos, quatro semanas na fase amarela do Plano SP. Atualmente, o
Palacios do Bandeirantes sinaliza que 128 cidades paulistas estariam aptas o retorno das
atividades ja na proxima semana. Entre as localidades, listam as cidades da Baixada
Santista. Contudo, Cubatéo, Praia Grande e Itanhaém ja definiram que o retorno presencial
sera no proximo ano. As demais cidades ainda avaliam como e quando podera ocorrer a
regresso dos estudantes as unidades escolares.

Observaces

Titulo

"Temos que ver ganhos nisso tudo’, diz ministro da Educag¢éo sobre pandemia
Milton Ribeiro participou de homenagem na Associa¢cdo Comercial de Santos na
noite desta sexta-feira

Data

14/11/2020

Autor

Mauricio Martins

Local

Governo Federal- Santos

Sintese

O ministro da Educacdo, Milton Ribeiro, disse nesta sexta-feira (13) que ndo é possivel
saber os impactos da pandemia no aprendizado dos estudantes brasileiros. Para ele, “nada
que o serhumano com resiliéncia e boa vontade ndo possa superar”. O ministro acredita
que a situacdo ndo é so de perdas, é preciso olhar os dois aspectos. “Assim como perdeu-
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se um pouco de contetido programatico, ganhou-se de outro lado. Entdo a gente ndo pode
olhar somente perdas, temos que ver ganhos nisso tudo. Nos ensinou que 0 homem, apesar
de toda tecnologia e progresso, ainda se ajoelha e se submete a um pequeno ser, um virus,
gue com toda nossa tecnologia ndo fomos capazes de deter sem que ele nos ferisse tdo
mortalmente”. Ribeiro afirma que a Educagao sofreu, sobretudo com relagdo “as criangas
e os jovens que ficaram impedidos de estarem juntos”. Mas acredita que também houve
ligdes na pandemia e que “a gente tem que olhar ndo apenas o lado triste, que foram as
perdas de vidas”. “Algumas ligdes podemos tirar de tudo isso. Uma delas foi o incremento
da habilidade e desenvolvimento de novas tecnologias para educacdo hibrida ou a
distancia. Isso também é uma coisa diferenciada que talvez possa nos ajudar num futuro
muito proximo”.

Observacgoes

Titulo Governo do Estado investe R$ 1,5 bilhdo na compra de computadores para as escolas
Projeto Conecta Sao Paulo também prevé que professores recebam R$ 2 mil para
aquisicao de notebooks

Data 13/01/2021

Autor Em branco

Local Governo Estadual

Sintese Governo do Estado langou o programa Conecta Sao Paulo, que prevé investimentos de R$
1,5 bilhdo em itens de tecnologia para modernizar as salas de aula e incrementar o ensino
em Séo Paulo. O dinheiro sera investido na compra de 356 mil computadores, notebooks
e tablets, equipamentos para melhorar a conexdo a internet, televisores, microfones e
webcams para equipar as 5,1 mil escolas estaduais. Também esta prevista a distribuicéo
de 750 mil chips de celular para alunos navegarem gratuitamente. Por fim, cada professor
da rede terd R$ 2 mil para compra de notebooks pessoais. “O pais precisa fazer um
mergulho profundo no apoio a educacao para formarmos uma geracdo poderosa de jovens
capacitados a enfrentar desafios de uma nova economia, geracao e ocupacdo de espacos
na empregabilidade e estimulo a atividade empreendedora”, disse o governador Jodo
Doria.

Observacoes

Titulo Governo de SP torna Educagdo Basica atividade essencial e causa questionamentos
Medida ir& priorizar o setor no Plano SP, e é mais um passo do Estado para manter
as escolas abertas apds a fase emergencial

Data 30/03/2021

Autor Tatiane Calixto

Local Governo Estadual

Sintese O Governo de S&o Paulo publicou um decreto oficializando a Educagdo Basica como

servigo essencial. A medida ira priorizar o setor dentro do Plano S&o Paulo e é mais um
passo do Estado para manter as escolas abertas ap6s a fase emergencial — que segue até 11
de abril. O documento mantém acesa a polémica em torno das restri¢des para as atividades
presenciais em meio & pandemia. Nao sei se as pessoas conseguem entender o quéo
importante € isso para nosso futuro como Pais. Estamos falando de ir além do ensino e da
aprendizagem de criancas e jovens. Escola aberta contribui para a seguranca alimentar dos
mais pobres, além da socializagdo, salde mental, integridade fisica e prote¢do social dos
estudantes. Sem Educagdo, ndo ha Ciéncia, ndo ha Medicina, ndo hé vida. Portanto, precisa ser
essencial”, destaca o secretario estadual de Educacédo, Rossieli Soares.
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Ambiente seguro

Para o0 movimento Escolas Abertas, que reline pais e mées que apoiam a reabertura dos
colégios com protocolo sanitario, o decreto € uma conquista. “Educagdo € direito
fundamental previsto na Constituicdo Federal. No entanto, ao longo desta pandemia, vem
sendo negligenciada por todas as esferas do governo. O Escolas Abertas, desde sua criagéo,
luta para que Educagdo seja tratada como atividade essencial”, disse, em nota, o
movimento. Para os integrantes do Escolas Abertas, diversas publicagdes cientificas
comprovam que escolas sdo ambientes seguros, desde que sigam rigorosamente 0s
protocolos sanitarios e de distanciamento social.

Observacgoes

Titulo

Lei que prorroga medidas excepcionais na educagdo é sancionada
Texto prorroga regras até 31 de dezembro deste ano

Data

14/10/2021

Autor

Agéncia Brasil

Local

Governo Federal

Sintese

As normas constam no decreto de calamidade publica, editado em virtude da pandemia da
covid-19, que alterou a rotina de varios setores em virtude das medidas de isolamento
social. O decreto, no entanto, perdeu a vigéncia em 31 de dezembro de 2020. No primeiro
dia de 2021, as normas sobre educacéo deixaram de valer, mas a situagdo nas escolas do
pais ndo retomou sua normalidade. Por isso, o PL aprovado hoje garante a validade das
“normas excepcionais”. Entre essas normas, estdo a suspensdo da obrigatoriedade de
escolas e universidades cumprirem a quantidade minima de dias letivos; a aglutinacdo de
duas séries ou anos escolares; a permissao para 0 ensino remoto; e a antecipacdo da
conclusdo de cursos de medicina ou cursos técnicos relacionados ao combate a covid-19,
se cumpridos 75% da carga horéria.

Observacgoes

Titulo

Sinergia na Educagéo
Esse pode ser o fator a provocar um sentimento metropolitano que ainda ndo se
consolidou

Data

29/01/2022

Autor

Redacdo

Local

Baixada Santista

Sintese

Esta semana, a Unido dos Vereadores da Baixada Santista (Uvebs) promoveu o primeiro
férum metropolitano de Educacdo, reunindo gestores municipais e estaduais, conselhos de
educacdo, entidades estudantis e representantes do setor privado. O ponto em comum é o
desafio da aprendizagem, a partir do entendimento de que a pandemia impactou fortemente
a educacgdo de criangas e jovens. Como recuperar o tempo perdido? Como acolher esse
publico apds dois anos com atividades e relagdes virtuais? Escolas publicas e privadas
sentiram de forma diferente a transferéncia da sala de aula para o universo virtual.
Infraestrutura tecnolégica, acesso & internet, disponibilidade de professores para auxiliar
nas dificuldades e até a situacdo socioecondmica das familias impactam em graus
diferenciados alunos de escolas publicas e particulares.

Observaces
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Opiniéo

Titulo

Em meio a pandemia, Educacéo acende sinal de alerta
Cerca de 180 mil escolas por todo o pais seguem sem aula presencial

Data

15/06/2020

Autor

Julio Bozzella

Local

Brasil

Sintese

Ha trés meses os mais de 47 milhGes de brasileiros matriculados nas cerca de 180 mil
escolas do pais estdo sem aula presencial. Dos 200 dias previstos do ano letivo, 60 ja se
passaram e 0 cenario que vemos hoje para o retorno das aulas é desanimador. Com um
terco do ano letivo decorrido a distancia e uma imensa parte da populacdo sem acesso a
uma conexdo de internet que permita acompanhar as aulas on-line, praticamente ndo ha
opcBes para que criangas e adolescentes continuem o aprendizado sem que as aulas sejam
retomadas. caminho mais facil para o Governo Federal é simplesmente deixar as escolas
fechadas como ja estdo. Dessa forma ndo é preciso recorrer a ciéncia, estudar qual o
caminho mais seguro para a reabertura e encontrar uma nova dindmica para minimizar a
exposicdo dos alunos enquanto estiverem na escola. O Pal4cio do Planalto ndo demonstra
nenhuma preocupacao em definir uma estratégia para a Educacdo na pandemia que, aqui
no Brasil, de crise sanitaria, ja virou crise econdmica e agora se transforma em crise
educacional. Pais, alunos, professores, todos estdo sentindo duramente os efeitos da
pandemia. Neste momento onde as familias tem tido a oportunidade de acompanhar mais
de perto a ardua missdo dos professores, se podemaos tirar alguma coisa de positiva de tudo
isso, sem dlvida a importancia do papel da escola e a valorizacdo do professor sédo as
principais delas. A Educacdo no pais acendeu o alerta, se ndo tomarmos providéncias
imediatas é impossivel calcular os prejuizos que o Brasil tera no setor a curto, médio e
longo prazos.

Observacgoes

Titulo

Pais acreditam que qualidade do ensino caiu na pandemia, diz pesquisa

O levantamento revela ainda que entre os pais com filhos matriculados em
instituicbes publicas, 40% disseram que as aulas foram majoritariamente suspensas
nos ultimos 30 dias

Data

13/08/2020

Autor

Da Agéncia Brasil

Local

Brasil

Sintese

Pesquisa do Instituto DataSenado divulgada nesta quarta-feira (12) aponta que, na
percepcdo de 63% dos pais ou responsaveis ouvidos, a qualidade do ensino entre os alunos
que tiveram aulas remotas, diminuiu. Para 22%, a qualidade das aulas permaneceu igual e
apenas 8% indicam que houve melhora no ensino com a mudanca de formato. Pelo
levantamento, 75% dos pais que tiveram filhos em aulas remotas nos ultimos 30 dias
preferem que as aulas voltem a ser presenciais quando a pandemia acabar. A diferenca de
acesso a Internet entre rede publica e privada é outro dado da pesquisa. Nos lares com
estudantes em aulas remotas na rede publica, 26% ndo possuem internet. Na rede privada,
o0 percentual cai para 4%. Também segundo 0s resultados, o celular (64%) é meio mais
utilizado para acessar aulas e material de estudo. O computador vem na segunda posicao,
utilizado por 24% dos alunos ouvidos.

Observaces

Titulo

Estudantes ganham voz e participam das discussdes
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Data

03/04/2022

Autor

Redacéo

Local

Santos

Sintese

Luana aluna da UME Pedro Il, EM Santos. Quando a pandemia comecou, eu estava no
sétimo ano. Estava onde ela (Giovanna) esta agora. SO que eu ndo tive a experiéncia do
sétimo ano como ela vai ter. Eu ndo tive um sétimo ano normal, mas pude explorar muita
coisa que eu ndo sabia que podia explorar, das minhas habilidades. Eu acho importante
conviver com pessoas, criar responsabilidade. Mas ficar em casa ndo é muito legal,
especialmente nessa idade”, explica Luana. O medo e a soliddo foram explorados na fala
de Giovanna. Ndo com ela, mas amigos e pessoas proximas, que sentiram o baque.
“Quanto a essa parte online, muitas pessoas ndo sabiam mexer nas plataformas. E ndo
tinham apoio. Muitas delas desenvolveram ansiedade porque ndo saiam de casa, ndo
tinham muito convivio social com outras criancas da mesma idade. E é preocupante,
porque podem desenvolver muitos problemas psicolégicos, como depressao, ansiedade...
Essa pandemia também levou muitas criangas ao suicidio, como uma consequéncia disso
tudo”, relata, com incrivel eloquéncia. Ela conta que “sobreviveu” a falta de convivio
social direto com os amigos gragas a presenca da familia, sempre aberta ao dialogo. “Com
a minha familia, consegui ‘ndo enlouquecer’ por ficar s6 em casa, com aquela rotina de
acordar, tomar café, escovar o dente e, depois, sO estudar. Agora, minha rotina esta
incrivel, ocupando minha cabecga. Muitos dos meus amigos nao sabem dividir, porque nas
aulas ndo tinham esse apoio necessario. Eles retrocederam, e eu também retrocedi. Agora,
estou aprendendo mais”, sintetiza.

Observagoes

Condicdes de trabalho

Titulo Santos antecipa férias de 4,2 mil docentes da rede de ensino municipal

Data 21/04/2020

Autor A Tribuna

Local Santos

Sintese A prefeitura de Santos antecipou as férias de janeiro do préximo ano de professores e
demais servidores publicos das unidades municipais. O periodo serd 24 de abril a 23 de
maio, afetando 4.299 funcionarios publicos santistas. A medida foi tomada em razdo da
pandemia da covid-19. Conforme o decreto municipal 8.940, publicado na edicdo de
segunda-feira (20) do Diario Oficial (DO), a regra ndo se aplica aos trabalhadores que
fazem parte da equipe gestora das escolas e 0s que atuam na Secretaria Municipal de
Educacdo (Seduc).

Observaces

Titulo Pandemia refor¢a urgéncia de incluir pessoas com deficiéncia na Baixada Santista

Data 21/09/2020

Autor Tatiane Calixto

Local Santos

Sintese Em meio & pandemia, o Dia Nacional de Luta da Pessoa com Deficiéncia (nesta segunda-

feira, 21) ganha ainda mais importancia. Remover os obstaculos que impedem a inclusao
¢ algo fundamental, principalmente neste momento de distanciamento social. Na
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educacdo, o desafio do ensino remoto tem exigido esfor¢os de toda a comunidade escolar.
E um deles é para garantir o atendimento aos alunos com deficiéncia. Em Santos, a rede
municipal atende 1.100 estudantes com algum tipo de deficiéncia. Segundo a Secretaria
de Educacdo (Seduc), aproximadamente 98% dos alunos da educacéo especial estédo
acompanhando as aulas do ensino remoto. Os esfor¢os, de acordo com a pasta, sdo para
realizar a busca ativa e trazer os estudantes infrequentes para as atividades.

Observacgtes

Titulo Educadores de Santos fardo paralisacdo por 24 horas nesta quinta

Data 24/02/2021

Autor A Tribuna

Local Santos

Sintese Os servidores municipais da educacdo de Santos realizardo uma paralisagdo geral por 24h
para protestar contra a volta as aulas presenciais durante a pandemia e a falta de estrutura
que alegam estar presente nas escolas para essa retomada.

Observagbes

Titulo Professores da Baixada Santista morrem de covid-19 apés volta as aulas presenciais

Data 07/03/2021

Autor Tatiane Calixto

Local Guaruja

Sintese Na dltima semana, pelo menos dois professores que haviam retornado para as aulas
presenciais na Baixada Santista morreram por covid-19: uma da rede particular de Santos
e um da rede estadual de Guaruja. Nas redes municipais de cidades que tém atividades
presenciais, foram confirmados 51 casos da doenca.

Observacoes

Titulo Pandemia acelera mudangas na Educacéo da Baixada Santista: "oportunidade de
nos atualizarmos’

Data 03/05/2021

Autor Tatiane Calixto

Local Praia Grande

Sintese A subsecretaria de Gestdo Pedagogica de Praia Grande, Marilene Ferreira, garante que,
além dos aspectos técnicos, a formacéo dos professores também tera que focar em
questdes emocionais, além deles proprios precisarem ser acolhidos neste sentido.
“Mediante esse periodo que o contato presencial estd interrompido, ha de se prestar
atencdo ao emocional das pessoas, para, entdo, pensar nas tecnicidades de cada
profissional”.

Observaces
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Titulo Professoras de S&o Vicente arrecadam materiais escolares para alunos: 'Coracéo
quentinho’

Data 13/05/2021

Autor Carolina Faccioli

Local Sdo Vicente

Sintese Preocupada com a evaséo escolar durante a pandemia, a professora vicentina Islena Ramos
de Aguiar, de 41 anos, decidiu arrecadar kits de materiais escolares para ajudar os alunos
da Escola Municipal de Educagéo Infantil Antdnio Pacifico, localizado no bairro Joquei
Clube, em Séo Vicente.

Observagoes Cerca de 180 kits foram arrecadados para os alunos da Escola Municipal Antdnio
Pacifico.

Titulo Diretora no litoral de SP diz que professores estao de ‘mimimi' para nio trabalhar
na pandemia

Data 05/06/2021

Autor Céssio Lyra

Local Mongagua

Sintese A Diretora de Educacdo de Mongagua fez uma acusacdo contra professores da rede
municipal de ensino, alegando que eles ndo querem trabalhar, além de ter negado a
existéncia de casos de Covid-19 na categoria. A fala ocorreu durante uma transmissdo ao
vivo pelas redes sociais. Sobre o caso, a prefeitura resumiu-se em dizer que a fala foi
retirada de contexto.

Observacgoes Fala de Priscila Eleutério Gomes ocorreu durante uma transmissdo ao vivo em suas redes
sociais.

Titulo Prefeitura de Mongaguéa ndo entrega material didatico para alunos da rede
municipal

Data 24/06/2021

Autor Céssio Lyra

Local Mongagua

Sintese Material didatico a ser utilizado por alunos da rede municipal de ensino de Mongagua
estdo estocados na sede da Diretoria Municipal do municipio. Segundo um vereador da
cidade, material referente ao 10 e 20 bimestre ndo foram repassados para os alunos.

Observaces O vereador é Anderson Clark (PSDB)

Evasédo Escolar

Titulo Evasdo escolar se torna ameaca na Baixada Santista devido a pandemia de Covid-
19

Data 05/07/2020

Autor Tatiane Calixto
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Titulo Evasdo escolar se torna ameaca na Baixada Santista devido a pandemia de Covid-
19

Local Baixada Santista

Sintese O aumento da evasdo pode ser uma das consequéncias mais preocupantes da pandemia da
covid-19 na Educagdo. Segundo especialistas do setor, o tempo longe das escolas e 0s
impactos da doenca nas familias sdo fatores capazes de empurrar os estudantes para fora
das salas de aula.

Observacgoes

Titulo Santos combate evaséo escolar procurando os alunos em casa

Data 20/11/2021

Autor A Tribuna

Local Santos

Sintese Com o intuito de combater a baixa frequéncia e a evasdo escolar dos alunos da rede
municipal, Santos agora conta com a Lei Municipal no 3.944, que torna a ‘Busca Ativa
Domiciliar’ uma politica pablica. O texto foi publicado nesta quinta-feira (18) no Diario
Oficial.

Observagoes

Defasagem

Titulo Estudantes devem levar trés anos para recuperar tempo perdido na pandemia

Data 29/12/2020

Autor Matheus Milller

Local Santos

Sintese Uma das consequéncias da pandemia do coronavirus é o dano causado aos alunos,
principalmente dos ensinos Fundamental e Médio, que devem levar entre dois e trés anos
para recuperar o tempo perdido. O diagndstico foi apresentado, nesta segunda-feira (28),
pelo secretério estadual de Educacdo, Rossieli Soares, em visita ao Grupo Tribuna. Ele
explicou como se dara esse processo de recuperacdo do tempo perdido. “Nessa primeira
etapa, dentro do 1o semestre de 2021, os tempos de aulas regulares terdo uma parte
dedicada a novos contetidos e outra dedicada a recuperacdo”.

Observaces

Titulo Pandemia provoca retrocesso no ensino publico de toda Baixada Santista

Data 28/04/2021

Autor Tatiane Calixto

Local Baixada Santista

Sintese A Secretaria de Educacdo do Estado divulgou nesta terca (27) os resultados de um

estudo para mensurar os impactos da pandemia no aprendizado dos estudantes da rede
estadual. Segundo o levantamento, os maiores prejuizos foram registrados em
Matematica entre os alunos do 50 ano. O desempenho verificado se assemelha ao que a
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rede tinha em 2007 nessa mesma etapa. O Governo calcula que serdo necessarios 11
anos para recuperar 0s prejuizos.

Observacgoes

Titulo Defasagem no aprendizado e questdes comportamentais sdo citados no A Regido em
Pauta

Data 29/03/2022

Autor Anderson Firmino

Local Baixada Santista

Sintese Varios segmentos da vida deram passos atras com a pandemia. Um deles, a Educacdo. Os
relatos de defasagem de aprendizado dos alunos, afastados do ensino presencial por dois
anos, impressionam. O momento é de recuperacdo, lenta e desafiadora.

Observagoes

Titulo Defasagem de aprendizado: quando os nimeros assustam

Data 03/04/2022

Autor Redacdo A Tribuna

Local Baixada Santista

Sintese Os numeros da Regional de Ensino de Santos também atestam a queda dos niveis de
aprendizado dos estudantes p6s-pandemia. As classes avaliadas foram o0 50 e 0 90 anos do
Fundamental, além do terceiro do Ensino Médio. De acordo com as médias do Saresp,
tanto em Portugués como Matematica, os indices subiram entre 2018 e 2019, mas
despencaram para 2021. No caso de Sdo Vicente, as defasagens em Lingua Portuguesa, de
acordo com o relatério, se referem ao estabelecimento de relacdo entre ilustracdes e o
corpo do texto, localizacéo de itens explicitos de informag8o e definir o tema do texto
numa charge, por exemplo. J& em Matemaética, os problemas residem em: tratamento da
informacg&o (entender o que pede um problema, por exemplo), &lgebra e aritmética, além
de espaco e forma. Israel Batista de Oliveira, de Praia Grande, traz outro exemplo
estarrecedor. “Essa defasagem vai muito além do que dois anos. A ponto de, em duas
escolas diferentes, alguns alunos, coincidentemente do sétimo ano, pediram para que a
professora escrevesse com letra de forma na lousa. Porque a letra cursiva ndo permitia a
compreensdo. Estou falando de uma leitura de uma palavra, nem estou me referindo a
interpretacdo de um texto”, revela.

Observaces

Aprovacéo

Titulo Com jungdo de anos letivos e ensino remoto, aula presencial impde novos desafios
na Baixada Santista

Data 09/10/2020

Autor Tatiane Calixto

Local Baixada Santista

260




Sintese

Apds quase sete meses sem aulas presenciais, esta semana foi de retomada em parte das
escolas da regido. Mais do que conhecer o que sera 0 novo normal dentro dos colégios, é
0 momento de pdr na ponta do lapis os desafios e estratégias da Educacéo a partir de agora.
Para tanto, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou a possibilidade de juntar os
anos letivos de 2020 e 2021 e a validade do ensino remoto até o fim do ano que vem, como
tentativa de minimizar os impactos da pandemia no setor.

Observacgtes

Titulo Alunos serdo aprovados na rede municipal de Santos com 75% de frequéncia
escolar

Data 19/10/2020

Autor Eduardo Brandéo

Local Santos

Sintese Os 28.478 alunos matriculados da rede municipal de ensino de Santos serdo aprovados
automaticamente este ano, independente das notas que apresentarem no final do ciclo
letivo. O Unico fator a barrar o estudante sera o critério frequéncia escolar — no qual exige-
se, o minimo, 75% de acompanhamento das aulas —, informa a Secretaria de Educacao
(Seduc).

Observagoes A determinacéo coincide com o que recomenda o Conselho Nacional de Educacdo que, na

semana passada, aconselhou a evitar reprovacdo de alunos em 2020. Parecer dos 6rgaos
consultivos ainda tem de ser homologado pelo Ministério da Educacdo (MEC) para ter
validade sem todo o solo nacional. Contudo, as secretarias estaduais € municipais tém
autonomia para tomar tal posicionamento.
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Titulo

Alunos serdo aprovados na rede municipal de Santos com 75% de frequéncia
escolar

Data 19/10/2020

Autor Eduardo Brandéo

Local Santos

Sintese Os 28.478 alunos matriculados da rede municipal de ensino de Santos serdo aprovados
automaticamente este ano, independente das notas que apresentarem no final do ciclo
letivo. O Gnico fator a barrar o estudante sera o critério frequéncia escolar — no qual exige-
se, no minimo, 75% de acompanhamento das aulas —, informa a Secretaria de Educacao
(Seduc).

Observagoes A determinacéo coincide com o que recomenda o Conselho Nacional de Educacdo que, na
semana passada, aconselhou a evitar reprovacdo de alunos em 2020. Parecer dos 6rgaos
consultivos ainda tem de ser homologado pelo Ministério da Educacdo (MEC) para ter
validade sem todo o solo nacional. Contudo, as secretarias estaduais e municipais tém
autonomia para tomar tal posicionamento.

Titulo Cidades da Baixada Santista avaliam progressédo automatica de alunos da rede
publica

Data 09/11/2020

Autor Daniel Gois

Local Baixada Santista

Sintese As cidades da Baixada Santista estdo analisando a possibilidade de aprovacao
automatica dos alunos da rede publica, assim como outras resolucdes que visem diminuir
0 impacto causado pela pandemia no dmbito escolar.

Observaces Em Santos, conforme decisdo da secretaria de Educacdo, os 28.478 estudantes

matriculados na rede municipal de ensino serdo aprovados automaticamente desde que
mantenham frequéncia nas aulas de pelo menos 75%. Ja a secretaria de Educacao, Esporte
e Lazer (Sedel) de Guaruja analisa “‘com muita cautela” a aprovacdo automatica dos cerca
de 34 mil alunos da rede publica, junto a comissao de reorganizacdo da vida escolar para
2021. Outra cidade que cogita a possibilidade é Mongagua. A Diretoria Municipal de
Educacdo do municipio reforca que ha um parecer do Governo Estadual relativo a
aprovacdo automatica dos alunos, em funcdo da pandemia. Bertioga, por meio de nota,
esclarece que a secretaria de Educacéo esta preparando uma resolucdo sobre o assunto
referente ao ensino fundamental, que é responsabilidade do municipio. Ndo ha uma
definicdo sobre quais procedimentos serdo adotados. Em Cubatdo, a situacdo segue
indefinida. A secretaria de Educagao e o Conselho Municipal de Educaco se reuniram na
sexta-feira (6) para debater como sera 0 método de aprovacgdo para alunos do ensino
fundamental e ensino médio da rede publica. Segundo a prefeitura de Itanhaém, ja existem
estudos feitos sobre o assunto, mas a secretaria municipal de Educacdo, Cultura e Esportes
aguarda posicionamento do Conselho Municipal de Educagéo para anunciar uma deciséo.
O municipio de Peruibe j& descartou a progressdo automatica dos alunos, mas segundo a
secretaria de Educacdo, os critérios de aprovacgdo e reprovacgao estdo em estudo e serdo
divulgados na proxima quinzena. Sdo Vicente, por meio da secretaria de Educacéo,
informou que mesmo no sistema de aulas remotas, os mecanismos de avaliagdo “estdo
mantidos”. A pasta segue mantendo didlogo com professores para definir critérios de
aprovacdo dos 47 mil alunos matriculados em unidades da rede municipal. Outra cidade
que manterd as formas de avaliacdo para promover e reter os alunos é Praia Grande. Por
meio de nota, a prefeitura destaca que seguira os critérios ja adotados na legislagdo
municipal, e que os contetdos estdo sendo adaptados conforme o cenério das aulas
remotas.
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Titulo

Volta as aulas presenciais na Baixada Santista pode ser de forma conjunta

Data 21/08/2020

Autor Tatiane Calixto

Local Baixada Santista

Sintese .A Secretaria de Educacdo de Santos (Seduc) afirma, em nota enviada para A Tribuna, que

0s municipios da regido conversam para um possivel retorno presencial conjunto.
“Semanalmente, ¢ realizada reunido da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo — Baixada e todos os temas referentes a Educacao sao amplamente discutidos”.

Retorno as aulas

Titulo Volta as aulas presenciais na Baixada Santista pode ser de forma conjunta

Data 21/08/2020

Autor Tatiane Calixto

Local Baixada Santista

Sintese A Secretaria de Educacdo de Santos (Seduc) afirma, em nota enviada para A Tribuna, que
0S municipios da regido conversam para um possivel retorno presencial conjunto.
“Semanalmente, ¢ realizada reunido da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo — Baixada e todos os temas referentes a Educacao sdo amplamente discutidos”.

Observacgoes

Fonte: elaborado pela autora com base nas informac6es obtidas por meio do Jornal A Tribuna.
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APENDICE VII

EVOCACOES DOS TERMOS INDUTORES

Evocacdes a partir do termo indutor PRATICA DOCENTE em ordem de importancia
e a justificativa de cada participante

Participante | PRATICA DOCENTE

Ordem de relevancia

Justificativa

Gratificante

4 Gratificante

1 Atrativa 1.Aluno O aluno deve ser o centro de tudo. As
Divertida 2.Divertida praticas devem ser planejadas e criadas
Conhecimento 3. Conhecimento baseadas no aluno, o conhecimento
Aluno 4.Atrativa prévio que ele traz.

2 Amor 1.Acreditar Acreditar que a educacédo € um processo
Empatia 2.Empatia de socializacdo e de entender que
Significado 3.Amor podemos ser protagonistas da sua
Acreditar 4.Significado historia.

3 Inclusdo 1.Certeza Fazer o que realmente gosta.
Disposicdo 2.Atencgdo
Atencéo 3.Incluséo
Certeza 4.Disposicao

4 Esforgo 1.Esforgo Esforgo e o que resume o contexto dos
Dedicacdo 2.Dedicacdo dois ultimos anos. Acredito que cada
Arduo 3.Arduo docente, teve que lhe dar com desafios,

insegurancas, medos e cobrangas.
Aprendi muito, no entanto também
término um ano com bastante exaustéo
fisica e mental, me sentindo as vezes
fazer parte de um malabarismo, em
meio a tanta informacéo.

Comprometimento
Disponibilidade

4.Disponibilidade

5 Importante 1.Importante Porque considero a profissdo de
Desvalorizada 2.Satisfagdo professor sendo um pilar principal da
Satisfacdo 3.Desvalorizacéo sociedade.
Frustracdo 4.Frustracdo

6 Motivacédo 1.Saber O "saber" se faz necessario para
Mediagdo 2.Motivacéao construir as situagdes de aprendizagens.
Saber 3.Interagéo
Interacéo 4.Mediacéo

7 Responsabilidade 1.Comprometimento | O comprometimento do profissional de
Preparo (estudo 2. Preparo educacdo para com seus estudantes é o
constante) 3.Responsabilidade que faz chamar a responsabilidade para

si. E reconhecer que seu trabalho é
capaz de transformar o outro.

8 Paciéncia 1.Paciéncia Para o docente a paciéncia deve ser a
Compreensédo 2.Dedicacdo chave de tudo.
Dedicacao 3.Compreensédo
Reconhecimento 4.Reconhecimento

9 Aprendizado 1.Evolucéo Aprendo muito  ensinando e
evolugdo 2.Humanidade convivendo.
criatividade 3.Aprendizado
humanidade 4.Criatividade
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10 Ousadia 1. Empatia Conseguir compreender de forma
Sensibilidade 2. Sensibilidade amena a dificuldade do préximo.
Motivacédo 3.Ousadia
Empatia 4. Motivacéo

11 Experiéncia, 1. Liberdade de Liberdade de expressdo. O professor
liberdade de expresséo, expressao; tem que ter liberdade para atuar com
criatividade 2. Amor; seus alunos, e permitir que seus alunos
amor 3. Criatividade; tenham a mesma liberdade para se

4. Experiéncia. expressar.

12 Frustragdo 1.Frustracdo Frustragdo- A educacdo e a pratica
Motivagdo 2.Aperfeicoamento docente nos moldes g se apresentam
Esperancga 3.Esperanca hoje com tantas  metodologias
Aperfeicoamento 4.Motivagdo inovadoras ndo estdo funcionando

13 aula 1.Alunos Para haver ensino e aprendizagem,
planejamento 2.Planejamento precisamos focar no aluno.
conteidos 3.Aula
alunos 4.Contetdo

14 Experiéncia 2- Experiéncia PRATICA- E a acdo do que foi
Cotidiano 3- Cotidiano programado, estudado, pensado para
Planejamento 4- Planejamento promover a aprendizagem.

Pratica 1- Prética

15 Despreparo, inseguranga, | 1-Impoténcia, As vezes, identificou as dificuldades do
impoténcia, 2-Inseguranca, aluno que causa inseguranca pela falta
envolvimento 3-Despreparo, de interesse do governo em ter

4-Envolvimento professores capacitados para tais
situagdes.

16 criatividade 1-Planejamento A pratica docente envolveplanejamento,
conhecimento 2-Conhecimento sem o qual fica dificil analisar o
planejamento 3-Vivéncia desenvolvimento do processo ensino
vivéncia 4-Criatividade aprendizagem

17 Persisténcia 1- Amor Amor ndo é o suficiente, mas é
Preparo 2 - Preparo necessario para ingressar € permanecer
Amor 3 - Infindavel na profissdo docente porque, sem ele, é
Infindavel 4 - Persisténcia impossivel pensar na esfera coletiva e

no comum em uma sociedade téo dispar
e desigual.

18 importante 1.Empodera A prética docente tem o dom de
empodera 2.Ressignifica empoderar o professor, ajuda a refletir e
ressignifica 3.Evolui melhorar.
evolui 4.Importante

19 Realizagdo, 1 Aprender sempre O ser humano muda a cada instante.
parceria, 2.Parceria
aprender sempre 3 Realizagdo

20 Reflexdo. 1.Reflexdo E necessario que o0s professores
Trabalho, 2.Aprendizagem reflitam, sobre a aprendizagem, e o
Competéncia, 3.Competéncia trabalho realizado em sala de aula.
Apredizagem 4.Trabalho.

21 Coerente 1.Coerente De acordo com o contexto necessario.
Concisa 2.Concisa
Concreta 3.Concreta
Continua 4.Continua

22 Luta Luta Luta constante, contra sistema, contra a
desafio desafio falta de recursos, verbas etc.
fé fé
esperanga esperanga
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23 Resisténcia 1 resisténcia Porque s&o tantos condicionantes
Luta 2 luta negativos que a acdo pedagdgica em
Esperanga 3 Esperanca uma perspectiva emancipatoria €
Transformacdo 4 Transformacéo sempre uma atitude de resisténcia a um

sistema sufocante, as contradi¢cdes do
ambiente escolar que poderia ser mais
livre e democratico, mas sempre €
exigido pelas  condi¢cbes  que
encontramos um certo disciplinamento
rigido, entdo sdo muitas barreiras que €
preciso constantemente resistir.

24 Aprendizagem 1.aprendizagem Acredito que a aprendizagem faz parte
Didatica 2. desenvolvimento de tudo que fazemos e vivemos,
Contetdo 3- didatica aprender a aprender, a respeitar, a
Desenvolvimento 4- contetdo conviver etc.

25 Importante, Moldadora, Vibrante, | Quem ensina molda, faz vibrar o ser a
devalorizada, importante e procura do conhecer, importa para a
vibrante e desvalorizada vida, mas é desvalorizada pelos
moldadora familiares dos alunos.

26 Mediacdo 1.competéncia Vocé  saber explicar o0  seu
Conhecimento 2. Mediagdo 3.Amor | conhecimento. Expor. Saber ouvir,
Competéncia 4. Conhecimento trocar e se colocar de forma simples e
Amor objetiva. E a transmiss3o.

27 Incluséo 1 Dedicacdo Pois como em todas as atividades, é

Humanidade 2 Incluséo necessario dedicar-se, e na pratica
Empatia 3 Empatia docente, ela é ainda mais decisiva para
Dedicagéo 4 Humanidade que ela seja produtiva.

28 Dedicacdo Amor a profissdo Se vocé ndo gostar do que esta fazendo,
amor a profissdo 2 entusiasmo n&do consegue trabalhar.
responsabilidade 3dedicagao
entusiasmo 4 responsabilidade

29 Dificil, 1- desvalorizado, Os alunos néo participam das aulas on -
trabalhoso, 2- ndo reconhecido. line. Os alunos ndo se importam com o

ndo reconhecido, 3- dificil esforco do professor. Dificil acordar os

desvalorizado. 4 trabalhoso temas de forma atrativa para os alunos.
Preparar o conteido e preparo pessoal
para exposi¢do e trabalhoso.

30 Terceirizagdo ndo 1 terceirizagdo ndo A terceirizacdo da educacdo ndo traz

Vacina
Internet
Familia

2 vacina
3 internet
4 familia

grandes valias para os educandos, uma
vez que a grande desvalorizacdo dos
profissionais da educacéo fica cada vez
mais evidente.

Fonte: elaborado pela autora cm base nos termos indutores/evocacdes (TALP).

Evocac0es a partir do termo associado: IDENTIDADE PROFISSIONAL em ordem de importancia e a
justificativa para o primeiro termo escolhido

Participante | IDENTIDADE Ordem de relevancia Justificativa
PROFISSIONAL

1 Dedicacao 1.Amor Toda e qualquer identidade é
Comunidade 2.Dedicacao alicergada no amor.
Vivéncia 3.Comunidade
Amor 4.Vivéncia
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2 Professora 1. Acreditar O professor precisa acreditar que é
2. Empatia um agente transformador do meio
3. Amor social onde atua.
4 . Significado

3 Professora 1.Entender O ser humano é diferente, por isso
2.Compartilhar héa dificuldades de relacionamentos.
3.Rever
4.Agradecer

4 Responsabilidade 1.Desafio Desafio. E 0 que vivemos todos 0s
Autonomia 2.Responsabilidade dias nesse periodo. Surgiu uma
Desafios 3.Desafio nova pessoa que através desses
Fortalecimento 4.Fortalecimento desafios se tornou mais forte,

acreditando que apesar das
dificuldades, podemos acreditar que
podemos ser capazes de fazer
acontecer.

5 Valorizagéo 1.Valorizagdo Que esté profissdo seja valorizada
Sociedade 2.Importancia pela sociedade.

Governo 3.Sociedade
Importéncia 4.Governo

6 Pesquisador 1.Pesquisador O professor deve exercer a fungédo
Estimulador 2.Criativo de pesquisador, pois estamos
Criativo 3.Estimulador aprendendo sempre, buscandonovas
Orientador 4.Orientador formas de atender melhor

Nnossos alunos.

7 Competéncia 1. Competéncia Quando alguém se propGe a fazer
Bom humor 2. Profissionalismo algo, especialmente se for a sua
Profissionalismo 3. Respeito escolha, tem a obrigacdo de fazer
Respeito 4. Bom humor bem feito.

8 Dominio 1.Paixédo Com certeza a sua marca como
Formacéo 2.Dominio identidade profissional ird sempre
Paixao 3.Formacéao prosperar quando se realiza sua
Motivacgdo 4.Motivacéo profissdo com muito amor.

9 Responsabilidade 1.Responsabilidade Responsabilidade por quem passa
crescimento informacgéo | 2.Crescimento pela nossa vida.
amigos 3.Informacéo

4.Amigos

10 Desenvoltura 1. Capacidade Saber lidar com as dificuldades
Capacidade 2. Desenvoltura criadas por este novo normal.
Criatividade 3.Criatividade
Trabalho em equipe 4.Trabalho em equipe

11 Prética, 1. Prética, A prética é primordial, pois através
eficiéncia, 2. Eficiéncia, dela se atinge a perfeicéo.
paciéncia coleguismo 3. Paciéncia,

4. Coleguismo

12 Fruto de um sistema 1.Fruto de um sistema Fruto de um sistema - A pratica
Educador 2.Educador docente, metodologias sdo muitas
Humanizado 3.Humanizado vezes pensadas e impostas por
Esperancoso 4.Esperangoso pessoas g ou nao estdo mais em sala

de aula ou nunca passaram por ela e
mais triste para atender objetivos de
um sistema politico fadada ao
insucesso.

13 Formacao 1.Formacéo Quem n&o pensa na formacdo néo é
Autorresponsabilidade 2.Autorresponsabilidade profissional.

Empatia 3.Empatia
Confianca 4.Confianca
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14 Carreira 1. Caracteristicas Caracteristicas- seriam as
Caracteristicas 2. Profisséo peculiaridades de cada profissdo o
Profissdo 3.Carreira olhar para a identidade profissional.
Professor 4. Professor

15 Desvalorizagéo, 1.Desvalorizacéo, Desvalorizagéo. Somos
despreparo, impoténcia, | 2.Impoténcia, desvalorizacdo tanto pelo governo
inseguranca 3.Despreparo, que deveria investir.

4. Inseguranca.

16 marca 1.Marca Identidade  pressupde  marca;
vivéncia 2.Posicionamento imprimir uma marca que traduz sua
referéncia 3.Referéncia escolha, sua vivéncia.
posicionamento 4.Vivéncia

17 Formacéo pessoal 1. Formacao pessoal A identidade profissional esta
Formacdo inicial 2. Formacdo inicial intimamente ligada as experiéncias
Objetivo 3.0bjetivo pessoais vividas na infancia e
Experiéncia 4. Experiéncia adolescéncia.

18 interessado 1.Exiigente Percebo que ainda sou bastante
cansado 2.Atento exigente, mesmo com O cansago
exigente 3.Interessado natural de quem enfrenta osdesafios
atento 4.Cansado da sala de aula.

19 Compromisso 1.ccompromisso Compromisso é sentir-se
Estudo 2. Renovacdo responsavel pelo outro.

Parceria 3. Estudo
Renovagdo 4. Parceria

20 Transformagao, 1.Formacao, Os educadores precisam estar em
Pesquisa 2.Capacitacdo constante formacdo , haja vista, as
Formacéo 3.Pesquisa transformacGes sociais,
Capacitacdo 4.Transformacao econdmicas e politicas do mundo.

21 Compromisso 1.Compromisso Exatamente necessario.

Entrega 2.Entrega
Aceitacdo 3.Aceitacdo
Empenho 4.Empenho

22 Profissional Ensinar O que identifica o professor é a
Ensinar Respeito buscar por ensinar.

Respeito profissional aprendizado
aprendizado

23 Vida 1 sentido Precisa fazer sentido para que possa
Planos 2 vida reconhecer o  oficio como
Valor 3 valor identidade.

Sentido 4 plano

24 Professor Professor No6s vivemos em  constante
Educador Mediador aprendizagem e ser professor é uma
Mediador Orientador fungdo muito importante, que gosto
Orientador Educador de desenvolver e executar.

25 Relevante Transformadora, Saber ensinar e  conquistar

Norteadora Norteadora, transforma.
Transformadora Pesada | relevante e
pesada

26 Coeréncia 1. Bondade Bondade seria como eu exer¢o meu
Respeito 2 Respeito trabalho que é com o outro, para o
Etica 3 Etica outro. Meu olhar cuidadoso com o
Bondade 4 Coeréncia aprendizado do outro.
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27

Profissionalismo
Responsabilidade

1Profissionalismo

2 Responsabilidade

Cumprir obrigaces e inerentes a
funcéo profissional.

Dedicacdo 3 Dedicacdo
Seriedade 4 Seriedade
28 Postura, conhecimento, | 1 valores Valores 0 que eu acredito e
valores, 2 conhecimento transmito.
sabedoria 3 sabedoria
4 postura
29 Esforcado, 1- esforcado Me empenho em buscar meus
dinamico, 2- dindmico atrativos para os alunos.
resiliente, 3-resiliente
atencioso 4 atencioso
30 Infancia 1vo Minha maior incentivadora para a
Vo 2 esporte vida, ja partiu.
Esporte 3 movimento
Movimento 4 infancia

Fonte: elaborado pela autora cm base nos termos indutores/evocagdes (TALP).

Evocagdes a partir do termo associado SENTIMENTOS em ordem de importancia e a
justificativa para escolha do primeiro termo

Participante

SENTIMENTOS

Ordem de relevancia

Justificativa

1 Impoténcia 1.Impoténcia Vejo tantos alunos sem possibilidade de
Empatia 2.Amor acesso a informag6es que muitas vezes, me
Amor 3.Empatia sinto impotente.
Revolta 4.Amor
2 Amor 1. Amor O amor transforma o trabalho. O aluno
2. Significado guando se sente valorizado ele se empenha
3. Empatia em apreender. Nem tudo sdo flores mas a
4. Acreditar educacdo se da pelo afeto.
3 Frustracdo Frustragdo A exclusdo.
4 Medo 1.Medo Medo de ndo conseguir no comego da
Repulsa 2.Impoténcia pandemia, aprender as tecnologias, desafios
Impoténcia 3.Cansago e novo formatos.
Cansago 4.Repulsa
5 Felicidade 1.Autenticidade Ser um professor auténtico, entender e
Esperanca 2.Perseveranca compreender o que é melhor para o aluno,
Perseveranca 3.Esperanca ou seja, cada aluno aprende de formas e
Autenticidade 4.Felicidade maneiras diferentes.
6 Ansiedade 1.Empatia A "empatia" é um sentimento muito
Esperanca 2.Esperanca importante nessa perspectiva de inclusdo e
Surpresa 3.Ansiedade acolhimento.
Empatia 4.Surpresa
7 Empatia 1.Empatia Empatia é o que devemos ter para entender
Humanidade 2. Humanidade qualquer situacdo. Colocar-se no lugar do
Paz 3. Paz outro e perceber que existem outras
Respeito 4.Respeito perspectivas, outras possibilidades, outras

ideias tdo boas quanto as suas... € 0 comego
de tudo!
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8 Respeito 1.Felicidade Porque a felicidade, principalmente no
Empatia 2.Harmonia ambiente escolar, depois dessa pandemia téo
Felicidade 3.Respeito triste é essencial nesses momentos de
Harmonia 4.Empatia acolhimento aos alunos que muitas vezes

perderem familiares.

9 Contentamento 1.Contentamento Satisfeita pela minha pratica.
satisfacdo 2. Satisfagdo
tranquilidade 3.Tranquilidade

10 Amor 1.Amor Nada pode ser capaz de extrair o amor por
Conhecimento 2. Dedicacdo cada momento ao lado dos alunos
Dedicacéo 3. Autoestima Dedicar se de uma forma coerente e que
Autoestima 4.Conhecimento transforma se 0 medo em um bem-estar

mesmo que distante.

11 Amor, 1. Empatia, 1. Empatia. Saber se colocar no lugar do
afabilidade, 2. Amor, outro é uma forma de entender o que
empatia, 3. Afabilidade, fazemos e se o0s resultados esperados estdo
carinho 4. Carinho sendo obtidos.

12 1- Frustracdo 1. Frustracéo Frustracdo por ndo acreditar no sistema
2- Fracasso 2.Fracasso educacional que hoje se apresenta.

3- Abandono 3.Abandono
4- Desisténcia 4. Desisténcia

13 amor 1.Amor Amor cobre uma porgdo de deficiéncias.
profissionalismo 2.Profissionalismo
empatia 3.Empatia
prudéncia 4.Prudéncia

14 Emocdes 1. Emoc0es EmocBes- que sdo demonstradas nas
Demonstragédo 2. Demonstragéo relacoes.

Sinais 3. Sinais
Marcas 4. Marcas

15 Tristeza, angustia, | 1.Angustia, Angustia por ndo poder fazer o que me

depressdo, panico | 2.Panico, comprometi ao optar pela docéncia.
3.Tristeza,
4. Depressdo

16 amor 1.Coragem E preciso coragem para enfrentar os desafios
coragem 2.Amor que a docéncia provoca
esperanca 3.Confianca
confianga 4.Esperanca

17 Amor 1. Amor Amo ser professor.

Esperanca 2.Esperanga
Ansiedade 3. Ansiedade
Alegria 4.Alegria

18 amor 1.Dor O grande desafio da pandemia é como criar
empatia 2.Empatia meios de conviver com a nossa propria dor e
dor 3.Amor a dor das perdas que tivemos, amigos...
medo 4.Medo

19 Empatia, 1.Empatia Empatia é tentar enxergar 0 mundo com o
solidariedade, 2.Alegria olhar do outro.
alegriae emocdo. | 3.Solidariedade

4. Emocdo

20 Angustia 1.Desencanto, Sem perspectiva de mudancas na profisséo,
Satisfacdo 2.Insatisfagdo, cada vez mais desvalorizada.

Insatisfacéo, 3.satisfacdo,
Desencanto. 4.Angustia.

21 Amor 1.Amor Sem ele ndo existe trabalho.
Respeito 2.Respeito
Escuta 3.Escuta
Empatia 4.Empatia
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22 Desilusdo Desestimulo O sistema da escola publica desestimula o
desanimo desiluséo desesperanga | professor e os alunos.
desesperanca desanimo
desestimulo
23 Estado Expressdo | 1 Expresséo A forma como nos expressamos no dia a dia
Confusao Atitude 2 Estado estd fundamentada nos sentimentos. Que
3 Confuséo demonstram como nos relacionamos com as
4 Atitude situagdes.
24 Dificuldade Gratificacdo Faco o que eu amo, entdo me sinto festa
Desafio Importancia quando percebi a evolugéo e desenvolvendo
Gratificacdo Desafio dos meus alunos.
Importéncia Dificuldade
25 Tristeza Tristeza, Tristeza por ver como 0s alunos se tratam
Esperanca ansiedade, entre si e como tratam os professores,
Surpresa surpresa e esperanca de poder transformar esta realidade
Ansiedade esperanca um dia, surpresa ao ver as palavras tdo cruéis
e insanas que eles falam e ansiedade em ver
gue uma resposta positiva demora e pode ser
que eu ndo viva pra vé-la.
26 Felicidade 1. Felicidade Felicidade de poder ver o outro em evolucéo
Apreensdo 2. Preocupacéo constante.
Preocupacéo 3. Prazer
Prazer 4. Apreensdo
27 Amar o que faz 1-Amar o que faz Trabalhar com o sentimento de cuidar do
Fazer o que gosta | 2 -Fazer com outro da melhor forma possivel.
Fazer com dedicacdo
dedicacdo 3-Fazer o que gosta 4-
Fazer bem feito Fazer bem feito
28 Amor, 1 amor Amor a vocé e ao préximo.
respeito, empatia, | 2 empatia
solidariedade 3 solidariedade
4 respeito
29 Triste. 1- desmotivado Com o desinteresse dos alunos, ndo me sinto
Desmotivado, 2- frustrado motivado nessa modalidade, aliés, os alunos.
frustrado, 3 triste O Brasil, ndo tem preparo nesse sentido.
relutante 4 relutante
30 Amor 1 amor Sem amor nao ha nada na vida, seja no
Odio 2 felicidade trabalho, na profissdo, na amizade...
Felicidade 3 odio
Tristeza 4 tristeza

Fonte: elaborado pela autora cm base nos termos indutores/evocagdes (TALP).

Evocacdes a partir do termo associado DESAFIOS em ordem de importancia e com a
justificativa do primeiro termo escolhido

Transpassa-los
Necessarios

3.Transpassa-+16s
4.Necessarios

Participante | DESAFIOS mais relevante Justificativa
1 diarios 1.Diarios Os desafios profissionais sdo
Grandes 2.Grandes diarios, a cada encontro com alunos

surgem situagdo que nos apresenta
mais um desafio a ser ultrapassado.

1) Tocar o aluno

2) Entender a realidade

do aluno

3) conversar com seus

pares

1.Respeito

2. Empatia
3.Significado
4. Comunidade

S6 quando se conhece a realidade
do aluno vocé respeita e tenta dar
significado a aprendizagem.
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4) estar préximo da

comunidade.

3 Vencer A certeza da conquista Ter certeza que tudo daréa certo!

4 Cansativo Perseveranca A perseveranga me fez transpor os
Perseveranca desafios, medos, e viver um dia
Teimosia apo6s 0 outro na esperanga de que
Erros tudo ird voltar ao normal.

5 Profissionais 1.Governamentais Nosso atual governo precisa ser
Pessoais 2.Profissionais extinto.

Sociais 3.Sociais
Governamentais. 4.Pessoais

6 Retorno 1.Retorno O "retorno™ dos educandos tem sido
Evaséo 2.Aprendizagem desafiador diante das dificuldades
Aprendizagem 3.Desinteresse apresentadas, bem como das
Desinteresse 4.Evaséo desigualdades escancaradas.

7 Necessarios 1.Crescimento Desafios sdo necessarios para
Crescimento 2. Medo sairmos da zona de conforto. A
Medo 3. Necessarios educacdo é um processo, logo ndo
Limites 4. Limites podemos permanecer estaticos por

muito tempo. Os desafios sdo
importantes para avangcarmos cada
vez mais.

8 Tecnologia 1.Fome Incrivelmente  continuamos  a
Desigualdade 2.Desigualdade presenciar casos de criangas que vao
Fome 3.Ecossistema aos colégios somente para se
Ecossistema 4.Tecnologia alimentar.  Principalmente  pelo

agravo do recesso da pandemia.
N&o podemos exigir de uma crianca
um desempenho exemplar se sua
familia muitas vezes ndo tem o
bésico para sobreviver.

9 Cansaco 1.Cansaco Jornada excessiva.

Aprender 2. Aprender
motivacdo 3.Motivacdo

10 Capacidade 1.Encorajamento Encorajamento para conseguir lidar
Conhecimento 2.Conhecimento com todas as novidades impostas
Determinagéo 3.Determinacéo pelas escolas e assim juntos
Encorajamento 4.Capacidade consolidar familia e escola.

11 Tecnologia, 1. Pandemia, A pandemia é um desafio grande,
pandemia, 2. Tecnologia, pois temos que atrair os alunos e
midia 3. Midias, perder o medo da contaminag&o,
redes sociais 4. Redes sociais sem esquecer da necessidade do

aprendizado real.

12 1-Sistema politico 1. Sistema politico Sistema Politico - O pensar da

2- Profissionais
despreparados

3-Ma qualidade de vida

4- Aperfeigoamento

2. Profissionais
despreparados

3.Ma qualidade de vida

4. Aperfeicoamento

educacdo ndo é mais pautado em
objetivos educacionais mas
infelizmente  em  pensamento
politico estereotipado para
convencimento do povo.

ensino eficaz
aprendizagem evidente
energia para prosseguir
coragem para reagir

1.Ensino eficaz Nem sempre 0 ensino gera
2.Aprendizagem evidente | aprendizagem.

3. Energia para prosseguir
4.Coragem para reagir

1- problemas 1.Problemas Problema - como algo desafiador e
2- motivagdo 2. Motivacéo ndo apenas numa visao de algo ruim
3- mudanca 3. Mudanca (situacdo problema).

4- Didrios 4. Diérios
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15

16 coragem 1.Coragem A coragem é a mola mestra para
confianca 2.Superacdo superar os desafios com confianga e
persisténcia 3.Confianca persisténcia.
superacao 4.Persisténcia

17 Desmonte 1.Desmonte O desmonte das politicas de
Desvalorizagéo 2.Desvalorizacdo ampliagdo dos gastos, consequéncia
Padronizagéo 3.Padronizacéo da EC 95, é o maior desafio.
Esterilizacio 4.Esterilizagdo

18 amar 1.Resistir O maior desafio é saber se depois de
resistir 2.Pureza tantos anos conseguirei resistir.
concentragdo 3.Concentracdo
pureza 4.Resistir

19 Atualizar, 1.Atualizacdo E essencial que o profissional se
salde, 2.Ensinar mantenha atualizado.
ensinar 3.Saude
fazer a diferenca 4.Fazer a diferenca

20 Condig0es de trabalho, 1.Condices de trabalho, Um ambiente de trabalho prazeroso

Desvalorizagdo da
categoria,

2.Falta de apoio da familia | é fundamental para elevar a alta
guanto a aprendizagem dos | estima do profissional de educacao.

Formagédo continua

educandos

Falta de apoio das 3. Desvalorizacédo da
familias quanto a categoria
aprendizagem dos 4. Formagédo continua.
educandos.
21 Envolvimento 1.Envolvimento Sem ele ndo ha trabalho.
Priorizacdo 2.Priorizacdo
Formacéo 3.Formacéao
Participacdo 4.Participagdo
22 Ensino Prazer Precisamos encontrar o prazer na
aprendizagem descoberta escola.
prazer ensino
descoberta aprendizagem
23 Resisténcia 1 Resisténcia Porque o0s desafios que sdo
Coragem 2 Coragem colocados na carreira docente
Aprendizado 3 Aprendizado exigem que eu encare como ato de
Perseveranca 4 Perseveranga resisténcia que se mistura com a
atitude de esperanga em uma
situacdo diferente, um mundo
melhor, melhores condic¢des de
trabalho e aprendizado.
24 Comportamento Desinteresse O desinteresse dos alunos tém
Desinteresse Progressdo continuada aumentado a cada ano e a
Progressdo continuada Comportamento progresséo continuada faz com que
Falta de apoio Falta de apoio esse desinteresse s aumente.
25 Incutir Incutir, realizar, Incutir valores universais e eternos,
Realizar transformar e realizar  sonhos através  dos
Transformar comemorar conhecimentos dispensados,
comemorar transformar vidas pelo exemplo e
comemorar a vitdria em um grupo,
de preferéncia, grande.
26 Instigante 1. Motivador O desafio é motivador porque te tira
Avassalador 2. Instigante da zona de conforto. Vocé ndo tem
Temeroso 3. Avassalador certeza de nada, tem frio na barriga
Motivador 4. Temeroso mas vai com medo mesmo para 0

desafio.
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27

Conseguir o respeito de
outros Educadores.
Parceria em sala.
Conseguir que outros
professores ndo fechem
os olhos para a realidade.
Conseguir que outros
professores ndo se achem
melhores que outros

1-Conseguir o respeito de
outros Educadores
2-Parceria em sala
3-Conseguir que outros
professores ndo fechem os
olhos para a realidade
4-Conseguir que outros
professores ndo se achem
melhores que outros

Dificil o superego de alguns
profissionais da Educacdo.

professores professores

28 Superacao, 1 superacéo Superacdo estar sempre melhorando
estimulo, 2 atingir a meta aprendendo.
luta, 3 estimulo
atingir a meta 4 luta

29 Criatividade, Criatividade, Para as aulas necessitamos de
autonomia, reciprocidade | autonomia, criatividade para atrair o interesse
e reconhecimento reciprocidade e dos alunos.

reconhecimento

30 Proposta 1 comodismo Os desafios da vida existem e
Dificuldade 2 dificuldade sempre  existirdo, porém O
Raciocinio 3 raciocinio comodismo nos estaciona.
Comodismo 4 proposta

Fonte: elaborado pela autora cm base nos termos indutores/evocacgdes (TALP).

Associacéo a partir do termo IDENTIDADE PROFISSIONAL em ordem de importancia

PARTICIPANTE | 12EVOCACAO | 22EVOCACAO 3 42 EVOCACAO
EVOCACAO

1 amor dedicacdo comunidade Vivéncia

2 acreditar empatia Amor Significado

3 entender compartilhar rever agradecer

4 desafio responsabilidade desafio fortalecimento

5 valorizacdo importancia sociedade governo

6 pesquisador criativo estimulador orientador

7 competéncia profissionalismo respeito Bom humor

8 paixao dominio formagéo motivacao

9 responsabilidade | crescimento informacéo amigos

10 capacidade desenvoltura criatividade Trabalho em equipe

11 pratica eficiéncia paciéncia Coleguismo

12 Fruto de um | educador humanizagdo esperangoso
sistema

13 formagéo autorresponsabilidade | empatia Confianca

14 carreira caracteristicas profissédo Professor

15 desvalorizagdo impoténcia despreparo Inseguranca

16 marca posicionamento Referéncia Vivéncia

17 Formacdo pessoal | Formagdo inicial objetivo Experiéncia

18 exigente atento Interessado Cansado

19 COMpPromisso renovagao estudo Parceria

20 formagéo capacitagdo pesquisa Transformacéao

21 COMpPromisso entrega aceitacdo empenho

22 Ensinar respeito profissional aprendizado

23 sentido vida valor plano

24 Professor mediador orientador educador
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25 Transformadora norteadora relevante pesada

26 . Bondade respeito ética coeréncia

27 Profissionalismo | responsabilidade dedicacdo seriedade

28 valores conhecimento sabedoria postura

29 esforcado dindmico resiliente atencioso

30 vo esporte movimento infancia
Fonte: Elaborado pela autora a partir do termo associado evocado para os professores (
Associacéo a partir do termo SENTIMENTOS em ordem de importancia

PARTICIPANTE | 12EVOCACAO | 2 EVOCACAO 3EVOCACAO | 42EVOCACAO

1 impoténcia amor empatia Revolta

2 Amor significado empatia Acreditar

3 Frustragdo | —----meeem | e ] e

4 medo impoténcia cansaco repulsa

5 autenticidade perseveranca esperanca felicidade

6 empatia esperanca ansiedade Surpresa

7 empatia humanidade paz Respeito

8 felicidade harmonia respeito Empatia

9 contentamento satisfacdo Tranquilidade

10 amor dedicacdo Autoestima conhecimento

11 empatia amor afabilidade Carinho

12 frustracdo fracasso abandono Desisténcia

13 amor profissionalismo | empatia Prudéncia

14 emogdes demonstracéo sinais Marcas

15 angustia panico tristeza Depressdo

16 coragem amor confianca Esperanca

17 amor esperanca ansiedade Alegria

18 dor empatia amor Medo

19 empatia alegria solidariedade Emocdo

20 desencanto insatisfacdo satisfacdo angustia

21 amor respeito escuta empatia

22 Desestimulo desilusdo desesperanca desanimo

23 Expressao Estado confuséo atitude

24 Gratificagdo importancia desafio dificuldade

25 Tristeza ansiedade surpresa esperanca

26 Felicidade preocupacao prazer apreensdo

27 Amar o que faz Fazer com | Fazer o que gosta | Fazer bem feito

dedicacgdo

28 amor empatia solidariedade respeito

29 desmotivado frustrado triste relutante

30 amor felicidade odio tristeza

Fonte: Elaborado pela autora a partir do termo associado evocado para os professores.
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Associacéo a partir do termo DESAFIOS em ordem de importancia

PARTICIPANTE | 12EVOCACAO | 22EVOCACAO | 3*EVOCACAO | 42EVOCACAO
1 diarios grandes Transpassa-los Necessarios
2 respeito empatia significado Comunidade
3 vencer | mmmmmmmmmmmmmmmeeem | s | e
4 perseveranca cansativo teimosia Erros
5 governamentais profissionais sociais Pessoais
6 retorno aprendizagem desinteresse Evaséo
7 crescimento medo necessarios Limites
8 fome desigualdade ecossistema tecnologia
9 Cansago aprender Motivagdo | -----m-meee-
10 encorajamento conhecimento determinacéao Capacidade
11 pandemia tecnologia midias Redes sociais
12 Sistema politico Profissionais Ma qualidade da | Aperfeicoamento
despreparados vida
13 Ensino eficaz Aprendizagem Energia para | Coragem para reagir
evidente prosseguir
14 problemas motivacdo mudanca Diarios
15
16 coragem superacdo Confianca Persisténcia
17 desmonte desvalorizacao padronizacao Esterilizacdo
18 resistir pureza concentracdo Amar
19 atualizacdo ensinar salde Fazer a diferenca
20 Condicdes de | Falta de apoio da | Desvalorizacdo Formacéo continua
trabalho familia da categoria
21 envolvimento priorizacdo formacédo participacéo
22 Prazer descoberta ensino aprendizagem
23 Resisténcia coragem aprendizado perseveranca
24 Desinteresse Progressao comportamento Falta de apoio
continuada
25 Incutir realizar transformar comemorar
26 Motivador instigante avassalador temeroso
27 Conseguir o | Parceriaem sala. | Conseguir  que | Conseguir que outros
respeito de outros outros professores ndo se
Educadores. professores ndo | achem melhores que
fechem os olhos | outros professores.
para a realidade
28 superacdo Atingir a meta estimulo luta
29 Criatividade autonomia reciprocidade reconhecimento
30 comodismo dificuldade raciocinio proposta

Fonte: Elaborado pela autora a partir do termo associado evocado para os professores
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APENDICE VIII

ROTEIRO DA ENTREVISTA POS-PANDEMIA®S

1. Quais suas NECESSIDADES no campo da educac¢ao no pds-pandemia?

2. Quais suas EXPECTATIVAS no campo da educagdo no pds-pandemia?

3.As politicas pablicas interferiram/interferem em sua pratica? Em caso afirmativo, em que
medida?

4.Como suas préaticas podem contribuir na rotina das salas inclusivas?

5. Quais sdo as estratégias de acdo e de superacdo que vocé desenvolve em suas aulas? VVocé
poderia menciona-las, contando alguns casos e justificando-os.

6. A inclusdo escolar é uma perspectiva possivel e realizavel na escola de atuagéo? Explique.
7. O que a/o influenciou, positivamente ou negativamente, ao ter que enfrentar os obstaculos
que surgiram na pandemia ou que surgem agora em tempos pdés-pandémicos? Vocé poderia
mencionar algumas dessas influéncias ou efeitos, tendo em vista 0s momentos de planejamento,
as suas atividades de execucao em sala de aula e de avaliacdo do que foi efetivamente realizado?

E, com isso, justifique se vocé mudou as maneiras de enfrentar os desafios da profissdo docente.

%8 Este roteiro de entrevistas passou a ser um roteiro de questdes abertas, fazendo parte da primeira fase das
Entrevistas; devido ao fato de que os/as professores/as se recusaram a participagdo das entrevistas on line. As
questdes foram enviadas por meio eletrénico conforme ja mencionado no corpus do texto.
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APENDICE IX

ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA

1.Gostaria que vocé falasse um pouco da sua formacéo e sua trajetdria profissional.

2.Como essa trajetoria profissional era antes, foi durante a pandemia e estad agora no pés-
pandémico?

3.Como vocé viveu profissionalmente? Que estratégias usou durante a pandemia?

4.Conte um caso ou Vivéncia que viveu durante esses periodos. Elas se tornaram experiéncia?
Fale um pouco sobre.

5.Neste contexto de politicas publicas neoliberais, que tem influenciado nossas praticas
pedagdgicas, relate:

a) Um tema que desenvolveu em sua disciplina que recebeu diretamente essa influéncia
neoliberal.

b) Quais as relacbes que vocé estabeleceu com essa tematica?

c) Em que aspectos essas politicas publicas, como a BNCC, por exemplo, estdo afetando e/ou
influenciando a\s suas praticas pedagogicas?

6. O que vocé pensa e sente sobre suas praticas pedagdgicas no contexto de pedagogias de
incluséo, ou seja, para os estudantes com deficiéncia matriculados em suas turmas? Conte uma
experiéncia que teve.

7.Fale um pouco sobre os desafios da profissdo, quais sdo os limites e as possibilidades. Ha
tensOes e pretensdes na profissao?

8. O que os colegas profissionais sabem ou falam de vocé profissionalmente? Que efeitos tém

essas falas sobre a sua atuacdo docente?
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APENDICE X

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: Um olhar para as representacfes dos professores sobre a pratica
docente no contexto atual: reconstruindo a identidade profissional docente

Prezada (0) participante: Eu, Silvania Maria da Silva Gil, doutoranda em Educagdo na
Universidade Catolica de Santos, estou realizando uma pesquisa intitulada: “Um olhar para as
representacdes dos professores sobre a pratica docente no contexto atual: reconstruindo a
identidade profissional docente”. Essas informagdes estdo sendo fornecidas para que vocé
permita a sua participacdo voluntaria na pesquisa acima referida, autorizando sua participagéo
nessa etapa - entrevista narrativa - com pleno conhecimento da natureza dos procedimentos a
que ela sera submetida.

1) Natureza da pesquisa: Esta fase da pesquisa tem como objetivos: contextualizar o
cenario brasileiro das politicas puablicas educacionais a partir de suas implicagbes na
reconstrucdo da identidade profissional docente. Compreender o olhar do professor sobre si
mesmo, suas praticas e necessidades no contexto da pandemia e pés-pandemia, identificar os
elementos que fragilizam a identidade docente principalmente frente aos desafios da
implantacdo de pedagogias de inclusdo em contextos de incerteza e, por fim, analisar a partir
das narrativas e dos grupos de discussdo, as representacdes sociais construidas pelos professores
dos anos finais do ensino fundamental a respeito da pratica docente, em contexto de pandemia
e pds-pandemia e suas implica¢Bes na reconstrucdo da identidade docente, frente aos desafios

de pedagogias de incluséo.

2) Participacdo da pesquisa: Esta pesquisa contard com a participacdo de professores
voluntarios da Regido Metropolitana da Baixada Santista.
3) Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo, vocé contribuird ajudando-nos a

compreender como tem sido a prética e a constituicdo da identidade docente nesse novo cenario
que assola a nossa regido, o Brasil e 0 mundo. Essas informaces serdo extraidas por meio dos
dados coletados através da analise de seu conteudo.

4) Sobre as entrevistas: a transcricdo para a pesquisa sera por meio de cédigos (pseudénimo),
a fim de manter o0 anonimato de cada participante.

5) Beneficios: Ao participar desta pesquisa vocé ndo tera nenhum beneficio direto. Entretanto,
esperamos que este estudo contribua para sua formacdo e conhecimento da atual situacdo da
educacéo.

6) Pagamento: Vocé ndo terd nenhum tipo de despesa ao autorizar sua participacdo nesta
pesquisa, bem como nada sera pago pela participacéo.

7) Liberdade de recusar ou retirar o consentimento: VVocé tem a liberdade de retirar seu
consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo sem penalidades.

8) Constrangimento: Se em algum momento da entrevista vocé se sinta constrangido ou
desconfortavel, podera deixar de participar, sem nenhuma penalidade.
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9)Disponibilizacdo dos resultados e duvidas: Os resultados estardo a sua disposi¢do quando
finalizada a pesquisa. Os instrumentos utilizados na pesquisa serdo destruidos apds o término
da mesma.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos 0 seu consentimento de forma livre para permitir sua
participacao nesta pesquisa.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Apos a leitura e compreensdo destas informagdes, entendo que minha participacdo € voluntaria,
e que poderei sair a qualqguer momento do estudo, sem prejuizo algum.(
) Autorizo a execucdo do trabalho de pesquisa e a divulgacédo dos dados obtidos neste estudo.( )
Né&o autorizo.

Pesquisadora

Silvania Maria da Silva Gil

RG MG 6092739 Contato: 31 985119094
Email: silvaniasilva@unisantos.br

Orientadora
Prof2 Dr2 Maria de Fatima B. Abdalla
Contato: mfabdalla@uol.com.br ou mfabdalla@unisantos.br

Comité de Etica em Pesquisa

Universidade Catolica de Santos

Av. Conselheiro Nébias, 300 Vila Matias- Santos
Contato: 13 3228-1254

Email: comet@unisantos.br

Coord. Prof® Dr° Cezar Henrique de Azevedo

Observacdo: Este termo sera assinado em duas vias: uma ficara com o pesquisador e outra
com o professor voluntario.
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APENDICE XI

Entrevistas Narrativas

Observacgoes

Os nomes dos/as professores/as foram trocados pelo nome das personagens dos livros de Simone de Beauvoir e
das escolas, pelos nomes de cidades francesas. A tentativa foi de homenagear as mulheres professoras que
participaram desta pesquisa e 0s nossos tedricos que escrevem na Lingua Francesa.

Simone de Beauvoir foi escritora, fil6sofa, intelectual, ativista e professora. Integrante do movimento
existencialista francés, Beauvoir foi considerada uma das maiores teéricas do feminismo moderno.

Uma de suas frases mais célebres é:

“Ninguém nasce mulher: torna-se mulher”.

Dona de um espirito inquieto e revolucionario para sua época, Beauvoir rejeitou modelos, hierarquias e valores.
Simone Lucie-Ernestine-Marie Bertrand de Beauvoir nasceu em Paris, Franca, no dia 9 de janeiro de 1908.

Na infancia e juventude esteve num colégio catélico e mais tarde, estudou matematica no Instituto Catolico de
Paris. Ainda que tenha sido criada numa familia Cat6lica, Simone optou pelo ateismo. Segundo ela:

“Era-me mais facil imaginar um mundo sem criador do que um criador carregado com todas as contradicdes do
mundo”.

Principais obras de Simone de Beauvoir

Simone produziu diversas obras relacionadas com filosofia, politica e sociologia. Escreveu romances, novelas,
pecas de teatro, ensaios e autobiografias:

e A Convidada (1943)

e O Sangue dos Outros (1945)

e O Segundo Sexo (1949)

o  Os Mandarins (1954)

e Memorias de uma moga bem-comportada (1958)
o Uma Morte Suave (1964)

e A Mulher Desiludida (1967)

o A Velhice (1970)

e Tudo Dito e Feito (1972)

e A Cerimbnia do Adeus (1981)

Fonte: https://www.todamateria.com.br/simone-de-beauvoir/

Anne

Me fala a disciplina que vocé leciona ou lecionou e a escola municipal ou estadual.
Minha disciplina é Lingua Portuguesa. Eu dei aula para o Estado.

Gostaria que vocé falasse um pouco da sua formacéo, da sua trajetdria profissional. Eu fiz magistério na
época do CEFAM, vocé sabe o que é 0 CEFAM?
N&o.
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E o Centro Especifico de Formacdo do Magistério. Entdo, eu fiquei quatro anos fazendo CEFAM, e depois
do CEFAM, eu fui fazer Letras na Unisantos. Comega a trajetoria de Letras, eu fui para uma pds-graduacéo em
Psicopedagogia, depois eu fiz Educacdo Especial, depois Gestédo escolar, e fiz Pedagogia. Fui fazer mestrado em
Formacao de Formadores 14 na PUC. Ano passado, eu fiz um curso de mentoria para diretores da UFSCar. Entao,
essa foi a minha dltima formagéo.Eu trabalhei em S&o Vicente, trabalhei em Praia Grande, trabalhei em Mongagua,
em Itanhaém e em Peruibe, sé ndo trabalhei em Santos, daqui da nossa regido. Todos como professora, em todos
o0s municipios eu trabalhei como professora. Em Peruibe eu trabalhei como assessora e coordenadora da Educacao
Especial, e aqui em Nice (nome ficticio), como diretora, assessora da Educacdo Especial, e agora supervisora.

Como essa trajetoria profissional era antes, foi durante a pandemia, e esta agora no pds-pandemia?

Antes da pandemia, eu estava bastante preocupada com o avanco, tanto que eu fiz capacitagdo em relacéo a analise
de dados. Dados de aprendizagem, porque eu, como era como diretora, estava bastante preocupada com o resultado dos
meus alunos. E ai, na pandemia, eu vi que a minha preocupacao ja era outra, era tentar fazer com que eu chegasse
aos meus alunos, essa era a grande verdade, como eu acessar 0s meus alunos. A escola que eu estava durante a
pandemia, era de um bairro mais afastado, e aparentemente um bairro de pessoas que tinham condi¢desfinanceiras,
e na pandemia eu descobri que ndo era isso, porque era um bairro de veraneio, de pessoas que dependiam
praticamente do turismo da cidade. Entdo era um quiosque, carrinheiros que eu digo, mées que vendiam pastel, sabe?
essas coisas que vendiam na praia e entdo durante a pandemia essa populacéo sofreu demais. Comecaram os cortes,
entdo um dos cortes era a internet, eu tive muita dificuldade de acessar e era um bairro de veraneio, as criangas
moram muito distante da escola. O dnibus que trazia as criancas, eu perdi o contato. A gentepegava pontos na
cidade, dali do bairro, do territorio, que era um territério muito grande, eu pegava pontos para entregar as
atividades, para que eles fossem até aquele ponto, entdo, dificilmente vinham até a escola. Foi bem complicado. A
minha preocupagéo, na época, era acessa-los, e foram poucos os acessos online. Eu via escolas fazendo aula online,
ferramentas online. O que nés tinhamos era 0 WhatsApp e boa parte das nossas criancas foramcom atividades
preparadas pelos professores e entregas quinzenais, que tinham pais que nem semanal a gente conseguia por conta
do dinheiro do transporte. Depois de um tempo, comegcamos a perceber onde seriam 0s pontosde acesso, entdo era
da imobiliaria, de ndo sei quem I, o mercadinho de ndo sei quem, a gente ia para I4, se dividia,ia para la e ficava
esperando os pais irem buscar. Entdo, essa foi a nossa trajetoria na pandemia, e ai a qualidade do ensino foi embora.
Antes era a segunda escola melhor e caiu muito. E hoje, no pds-pandemia, é resgatar essa aprendizagem dessas
criancas, é a questao da alfabetizacdo. Eu tenho visto, assim, como uma das nossas prioridades, coisas que a gente
ja tinha vencido no segundo ano, a gente tinha um indice muito bom na escola, de aprendizagem, de alfabetizacéo
no segundo ano, a gente esta tendo o quinto ano sem alfabetizacdo. Hoje, o p6s-pandemia é garantir a alfabetizacéo
dessas criancas. Nao foi facil.

Como vocé viveu profissionalmente? Que estratégias vocé usou durante a pandemia?Eu,
enquanto profissional, eu tentava me organizar numa rotina. Fizemos um rodizio na escola, mas eu ia todos 0s
dias, por conta de ter acesso a esse docente. Eu faziauma rotina e ia para escola todos os dias, de manha ficavaumas
duas horas e voltava no periodo da tarde. Para falar a verdade, aquela primeira quinzena, que de fato fechoutudo,
e gue a gente tinha a impressao de que ia voltar ao normal, eu me tranquei. Naquela primeira quinzena, eu me
tranquei com os meus filhos, fiz de fato o que estavam falando. E ai depois, quando disseram para gente que nao
voltaria, e foi prorrogando, ndo sei se vocé lembra dessa fase, mas foi prorrogado. Quando eu vi que estava
prorrogando, eu falei: “ndo, a gente vai ter que resgatar”. E ai foi isso. Na primeira quinzena, eu tentei construir
vinculo pelo Facebook com as familias. Primeira quinzena foi isso, eu vou ter que procurar um canal de conversa
com 0S meus pais, porgue eu ndo tinha o WhatsApp dos pais, eu ndo tinha, e em momento algum eu pensei em
cadastrar o WhatsApp de pais, de aluno, nada disso, porque eu achava que eu ia voltar dali 15 dias. Entdo o meu
vinculo de conversa com os pais foi no Facebook. A gente criou, eu mandava mensagem, construi um grupo
reservado no Facebook. L4, eu nem lembro mais como é que fazia isso, porque foi na época e ai foi isso. Entdo,
a minha rotina, nessa primeira quinzena, era esse vinculo com os pais. Eu soltava videozinho para os pais,
perguntando como é que eles estavam, e eu vou dizer para vocé que, naquele momento, eu ndo estava pensando
em aprendizagem. Eu estava pensando, e ai, vocés estdo bem? Esta tudo bem? Como é que estdo essascriangas?
Eles estdo ficando com quem? Sabe essas coisas assim? Entdo era um video assim, calma gente, as coisas vdo
voltar, mas nos estamos aqui se precisar de alguma coisa, nds estamos aqui. E conforme as coisas foramcrescendo,
eu tive que reunir o grupo online, que ninguém sabia o que é essa coisa aqui que a gente ta fazendo? Aprimeira
coisa foi ensinar um por um. Eu lembro que teve uma moga na educacdo, na Secretaria da Educacdo queela
avancou, ela teve o Google for Education, uma coisa assim. E ai ela veio com a histéria do Google Meet, falou,
“olha, d4 para a gente fazer uma reunido”. Eu fui 14 perguntar para ela, online, como ¢é que faria isso, e fui de
professor em professor, ndés vamos fazer assim. A gente conseguiu a primeira reunido. Mas, eu vou dizer uma
coisa, a primeira reunido foi muito choro, ndo teve conversa pedagdgica, ndo teve. Teve conversa de puro
acolhimento, como é que vocés estéo, ta todo mundo bem, e foi isso. Uma comegou a ficar doente. De fato, nos
trés primeiros meses nds ndo pensamos em aprendizagem. A gente pensou em acolhimento, mas conforme as
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coisas foram indo, a gente entrou na aprendizagem, sim. Fechar a escola, assim, a nossa situacdo foi muito dificil,
porque quando a gente voltou a abrir a escola, a gente perdeu gente, a gente perdeu um funcionario. E engracado
que foi assim, o primeiro momento foi de acolhimento, e o primeiro retorno para a escola foi de acolhimento. A
gente acolheu um grupo que tinha perdido uma pessoa que era muito importante para a gente, que era o secretario
da escola, entdo foi tudo isso que nds vivemos, e acho que ndo s6 nos, acho que todo mundo tem alguma histéria
para contar de acolhimento, para mim a palavra da pandemia era acolhimento, ndo era aprendizagem, Sil, era
acolhimento.

Conte um caso, uma vivéncia que viveu durante esses periodos, elas se tornaram experiéncias? Fala um
pouco sobre isso.

Nossa, muitas situacBes de crianca querer nos ver. Teve uma situacdo que eu lembro de uma mée, ela mandava
mensagem dizendo assim, “Anne, ele quer ir para a escola para sentir o cheiro da escola”. E eu fico imaginando
para as criangas, se para a gente que era adulto, que estava ali vivendo com tudo isso, ja foi uma barra,imagina para
as criancas. Entéo, eu agora ndo vou lembrar de casos especificos, eu teria que resgatar na memariacasos de aluno
gue me marcaram. Ah! crianga sapeca que dava maior trabalho na escola e queria ir para a escola, isso eu lembro.
Eu tive uma mée que o aluno era bastante dificil com a gente, e ele teve problemas sérios, ela teveque pedir ajuda,
assim, de dar muito trabalho para ela em casa. Ela pediu ajuda, eu tive que entrar com conselho tutelar, porque ela
ndo estava conseguindo lidar com ele, acho que uma crianca que ndo tinha um diagnostico, masacredito que deveria
ser hiperativo. A gente teve que entrar com o conselho e com apoio psicolégico. Isso eu lembro desse pequeno,
crianca de segundo ano.

No contexto de politicas publicas neoliberais, que tem influenciado nossas praticas pedagogicas, relate, um
tema que desenvolveu, na sua disciplina ou durante o seu trabalho, que influenciou as suas praticas?

Um tema que eu tenha nessa politica? Para mim, a questdo da inclusdo é muito forte, Sil. A politica de 2008 foi
muito forte, e para mim é uma politica que eu acredito.

Sobre a incluséo, seria, no caso, a Lei 10.502, que foi uma politica neoliberal, revogada no governo Lula?
E ela é tdo absurda no processo da pandemia. Tive mées defendendo. Eu tive maes de alunos com deficiéncia,
defendendo, e dizendo, Anne, é um absurdo, porque, na época, como a gente come¢ou muito forte essa questao de
rede social, de conversar, eu achava que eu tinha que mostrar para 0s pais 0 que estava acontecendo, de alguma
forma, eles se manifestarem em conta. Mas, eu tive uma mde com dois pequenos, e um dos pequenos, eu falei
para ela, “olha, mde, pelos comportamentos dele, acho que a gente vai precisar de um outro tipo de uma
avalia¢do”. Elaa principio ndo gostou de mim, ndo queria me ver, achava que eu estava colocando coisas no filho
dela, mas ela foi, e 0 menino saiu com um diagnostico. A vida mudou, porque conforme teve o diagnostico, o olhar
dos especialistas da salide, os acompanhamentos, a vida dela mudou. E quando eu cologuei para os pais sobre essa
politica e a intencdo do governo, essa mae foi muito incisiva em manter os filhos na escola. Muitos pais a favor
da politica, “imagina porque vocé esta falando isso, nossos filhos estdo abandonados”, e a gente sabe que no
processo de pandemia foi muito dificil para essas criancas com deficiéncia. Essa mée disse: “ndo, ndo, a gente
ndo pode, nossos filhos aprendem com os outros, esse processo € um processo que ele vai terminar, essas criangas
vao voltar para escola, e nossos filhos ndo vao voltar para escola, vao voltar para que lugar?” Entdo eu tive essa
situacdo, isso para mim foi marcante.

Pensando nessa questdo das influéncias neoliberais, um pouco dessa politica. Que relac¢des vocé estabelece
dentro da escola? Eu vou te falar que vocé se sente um peixe fora d'dgua. Quando vocé vé pais a favor de uma
politica dessa, e muitos professores, entendendo que ali o caminho daquela crianga, é, sair dali. Surgiu, nessa
época, uma proposta de formagdo com 0 meu grupo, que ainda estava vivendo a pandemia mesmo, e a gente estava
online, os processos eram online, os processos de formacéo, e 0 meu grupo de professores, nds fizemos uma
formacdo para falar sobre a diferenca. E o quanto que a diferenca enriquece, ela produz no outro, no que gente
faz. Em 2020 nos fizemos essa conversa, tudo certinho, bacana, e a gente fecha o ano achando que td todo mundo
defendendo, certo? Entramos em 2021 e para me deixar assustada, quando eu levanto as expectativas
formativas para 2021, no meu grupo, vem la a inclusdo. Com colocacbes de questdes em quea politica ndo
favorece as criangas, e eu falei: “ah ndo, gente, ndo acredito”. Nao da para resgatar a mesma informacdo, entéo eu
vou ter que levantar de vocés quais sdo 0s questionamentos. Os questionamentos eram exatamente esses, CoOmo
que eu dou conta de 22 alunos, mais um aluno. Sabe? coloca em questdo, como é que eu dou conta? E a gente pode
falar dessas politicas neoliberais e olhar a questdo dos dados. A gente ndo consegue colocar essas criancgas,
nem todas as criancas, na aprendizagem, na mesma régua, s6 que é cobrado régua, entdo tem questdes que a gente
ndo consegue avancar, porque a forma como €, ndo nos é passada. Por exemplo, avaliacdo do Saeb. As professoras
falavam: “vocés me cobram desenvolvimento, mas eu tenho varios alunos que ndo entram nesse desenvolvimento,
entendeu, nessa regra que me ¢ cobrada”. Entéo, essas eram as questdes delas, e a gente teve que fazer em 2021
uma nova formacdo. Eu ofereci a partir das expectativas, das
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perguntas delas, entendeu? Foi estudando junto, coletivamente, que buscamos as respostas para cada uma daquelas
perguntas. Foi pesquisando junto, foi isso. Se a gente pensar assim, se a gente tem os estudantes sem deficiéncia
que ndo chegam |4 onde a gente quer, por que com as deficiéncia tem que chegar?

Em que aspecto as politicas publicas, no caso a BNCC, estao afetando e influenciando as praticas nas
escolas?

Essa questdo desse curriculo comum a todos me preocupa bastante, porque a gente tem que colocar todo mundo
na mesma régua, e criancas com histdrias diferentes, criangas com percursos diferentes, isso me preocupa. A gente
tem como resposta indices que me dizem que os alunos tém que atingir todo mundo do mesmo jeito, no mesmo
momento, isso me incomoda. Por mais que a gente tenha aquela porcentagem do curriculo municipal, ainda assim,
ndo chega. Eu vejo que é muito dificil a gente olhar para os nossos, sei 14, 30 alunos, porque eu acho que, hoje em
dia, a gente tem bastante salas com 30 alunos, antes nao tinha, agora tem. Nossos 30 alunos e encaixa-los no
mesmo processo, isso para mim é dificil, e ndo sei se, ou se para os professores, o curriculo é ruim, entende?
Porque no curriculo, eu lembro do professor falar isso: “ah, agora pelo menos eu sei”, ndo € que eu sei, professor
sabe o0 que faz, mas nem todos, entende? E o curriculo ele te direciona, ainda mais aqui em Nice, as meninas da
coordenacdo podem falar melhor, mas na época que eu tava na escola era assim, era praticamente trimestral e muito
mastigado, o0 que vocé tinha que fazer, em que momento vocé tinha que fazer, de que jeito vocétinha que fazer. E
bons professores chegavam a mim e falavam assim: “eu ndo suporto isso”. Bons professores numa escola, sei I4,
dois ou trés, “ndo suporto, eu ndo suporto, eu quero pegar 0s meus alunos, eu quero fazer umdiagndstico, eu quero
saber o que eu fago com esse, 0 que eu fago com aquele outro”, mas eram raros os professores que faziam isso.
Muitos gostavam e quando o municipio atrasava aquele planejamento trimestral,do passo a passo, as pessoas
comegavam a reclamar. “Escuta, ndo vai chegar? ndo vai vir?” eu via que os professores estavam perdendo o
protagonismo deles. E como resgatar o protagonismo do professor? Isso me assusta, porque eu tenho visto uma
massificacdo, sabe, é muito mais facil, € muito mais pratico dar o planejamentotrimestral e todo mundo seguir, até
para o gestor também, que consegue controlar o que todo mundo esté fazendo,entende? E uma questéo de controle,
é como se estivesse deixando todo mundo robozinho, aluno robd, professor robd, e gestor também, que é mais facil
controlar, entende? Eu tenho um diario online, tenho o programa, o planejamento, e tenho que estar sequindo aquilo
ali, e eu, por exemplo, como supervisora, eu posso entrar e ver seo professor estd seguindo aquilo, e quando ndo
segue, eu posso questionar: “professor, por que vocé néo ta seguindo?” E ai o cara pode me falar, “porque eu
resolvi dar minha aula, eu resolvi ser o protagonista, 0 programanao t& organizando a minha pratica hoje, vocé pode
me da o direito disso?”

O que vocé pensa e sente sobre suas praticas pedagdgicas no contexto das pedagogias de inclusdo, ou seja,
para estudantes com deficiéncia matriculados na escola? Conte uma experiéncia que vocé teve.

E agora, deixa eu pensar. Tenho varios casos de sucesso. Teve um caso de um aluno, no primeiro ano, uma crianga
autista ndo-verbal que a gente achava que ele ndo estava ali, naquele momento, no processo de alfabetizacdo, nds
ndo sabiamos que ele estava no processo de alfabetizacdo. A professora levou o microfone para a sala, para que as
criancas fizessem a leitura com o microfone, eis que o menino pega o microfone e 1€ tudo. Ele é nosso aluno ainda
da rede e eu conto isso. L4 na Supervisdo eu conto direto. Olha, esse menino, a gente descobriu que ele estava
lendo com o microfone. Enfim, depois disso era microfone o tempo todo nele. Tirava o microfone, ele ndo lia.
Olha s6. Vocés vdo falar, ah, mas autista tem problema com som, autista tem problema com volume. Bom, ele néo
tinha. Por isso que a gente ndo pode dizer que todo autista faz isso, todo autista faz... Nao faz. Ele I1&é com o
microfone, a mée entdo deu o microfone pra ele. Imagina a surpresa da professora entrar na minha sala gritando,
Anne vocé ndo vai acreditar, porque como eu tenho esse viés, todos os alunos com deficiéncia, eu conhecia, eu
sabia quem era, eu sabia como era, eu trocava muito com as professoras, ela entrou na sala gritando: “Anne, vocé
ndo sabe o que aconteceu, vocé tem que vir aqui porque vocé nao vai acreditar, vocé vai ver". Quando eu entrei,
eu ndo acreditei, “ele fala, ele 18”! Entdo foi uma baita alegria no primeiro ano. Outro que a gente descobriu que
ele produzia pelo teclado, entdo ele se comunicava com a gente pelo teclado e também foi muito assim, tinha uma
sala de informatica. A professora levou e comegou um joguinho ndo sei 0 que 14, e ai abriu umatela e ele tava I4.
Ele perguntou para a professora como é que joga? Como assim? Ela respondeu. Ele: “me ensina por favor”. Entdo
a gente disse, “depois vocé fala que a inclusdo ndo aprende, a crianca ndo aprende, a gente ¢ que nao sabe!”
Concordo que tem que ter ferramentas, eu concordo que eu tenho que ter material, eu concordo que a tecnologia
tem que estar |4, porque sdo nessas horas que a gente sente, mas se eu ndo tenho, eu ndo faco, eu ndo incentivo. E
elas sdo professoras boas mesmo. Sabe, esse menino aprendeu a ler, porque a professora sentava do lado dele, por
mais que ele ndo tivesse ali, mas ela lia pra ele, mostrando pra ele as coisinhas, ela fazia atividade pra ele. Ela
disse, “Anne, onde que ele aprendeu?” Eu falei, “ele aprendeu com vocé, meu amor”. Claro! Ele ndo nasceu
aprendendo a conferir, ele ndo lia e foi uma festa. Entéo, tem casos que marcam, e eu acredito muito. Tem um
menino que eu dei aula para ele ha muito tempo, eu entrava na sala e ele falava, o “projeto chegou, o projeto
chegou”. Até hoje, ele é um homem, ele me encontra, ele fala, “o projeto chegou”. Eu tenho uma histdria que eu
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acho muito bacana que eu conto sempre. A minha filha é de 2007. Sempre esteve comigo nas minhas escolas. Eu
dava aula, ela ia comigo, eu fui diretora, ela estudava na mesma escola que eu, entdo ela vivenciou a politica da
inclusdo e uma vez ela me viu fazendo a formacao. Ela perguntou o que eu estava fazendo. “Ah, Sara (nome
ficticio), estou preparando uma formagdo para falar sobre a inclus@o de alunos com deficiéncia”. “Como assim?
Por que vocé tem que fazer isso?”” Porque na cabeca dela é muito natural. Entdo, para as nossas criangas, que saem
da politica depois de 2007, é natural conviver com a diferenca. O que é dificil? E a familia. A familia do outro que
ndo aceita, a familia do outro que acha que a crianga atrapalha, a familia do outro que diz, “ah, mas ele vai ficar
com o microfone o tempo todo na sala de aula para poder ler”, ele vai ficar com o microfone o tempo todo na sala
de aula, porque vai ter o momento dele, como os outros véo ter o momento deles. Entdo é isso, eu tenho muitas
historias, agora ndo vou lembrar de todas, mas eu tenho muitas historias de sucesso, € que me motiva, queme
alimenta a acreditar nisso.

Fale um pouco sobre os desafios da profisséo, quais sdo os limites e as possibilidades. Ha tensdes e pretensdes
na profissao?

Eu acredito muito na minha profissdo, meu Deus, eu acredito muito, eu sou professora, eu escolhi a educacéo,
entdo pronto, escolhi a educacéo. Desafios, eu acho que essa formacéo de professor, para mim, é um grande desafio.
Essa graduacdo para mim é um grande desafio, eu ndo quero julgar, mas eu vou falar, € um grande desafioessa
primeira formagdo online desses professores iniciantes. Uma formac&o online em que ndo tiveram contato com
essas trocas, eu nao to reclamando do aparelho, da tecnologia, ndo é tecnologia, € vocé ndo ter a vivéncia, eu nao
sei, como que em dois, trés anos, eu tive. Peguei um caso agora, de um cara que era engenheiro, um rapaz que fez
engenharia, ele passou no concurso para ser professor PEB2. PEB2 aqui em Nice é do primeiro ao quintoano. Ele
me apresentou duas situa¢des, um certificado e o curso de engenharia. Eu falei: “por que vocé estd me mostrando
engenharia?” Ele falou: “porque onde eu vou, eu tenho que apresentar engenharia”. Eu falei: “mas como assim?”
Ele fez uma complementag&o pedagogica, ele conseguiu fazer, e é reconhecido pelo MEC. Em umano ele se tornou
professor, Fia. Em um ano! Eu falei pra ele assim: “mas como isso, meu amigo?”” Diga pra mim, eu ndo sei, mas
tapelalei. E ai eu tive que fazer uma consulta, eu tive que analisar os diplomas dele. Porqueeu fui para a secretaria
da educacdo e falei: “olha, eu nunca peguei isso, eu ndo sei como que eu vou validar umasituacéo dessa, e eu vou
deixar ele assumir um concurso me apresentando isso”. De fato, é reconhecido. O certificado é reconhecido, entdo
eu tive que dar a posse dele 14, o exercicio com aquela situacdo. E ele j& sabia, tanto que ele me trouxe, e falou:
“pode ficar tranquila, que eu sei que vocé vai ficar mais de trés horas pesquisando”. Quer dizer, em outros
lugares também. Entdo, para mim, é um desafio, como é que nds vamos pegar esse professor? E ai também tem a
questdo do sistema, vocé entra num sistema em que é tudo padronizado, ele ndo tem o direito de estudar, de pensar,
tem as capacitaces, mas ndo como foi comigo, hd um tempo atras. Nao vivenciando o CEFAM, por exemplo, ndo
vivenciando um curso de Pedagogia, que eu ia 14 tododia, a noite, discutir a Pedagogia, conversava de Pedagogia,
falava de aprendizagem. Hoje em dia, para mim, esseé um desafio, pegar esses professores iniciantes que fazem
essa faculdade online, eu ndo sei como é que vai ser,ndo sei daqui para frente como é que vai ser.

Limites e possibilidades da profissao?

Possibilidade é acreditar todos os dias que a gente faz a diferenga, é acreditar que pegar esses professores, pensar
na formacéo deles, promover capacitacéo, é isso que me motiva. Eu ndo sei os limites, eu ndo sei, para mim & isso,
um problema é essa questdo dos iniciantes que eu estou tendo. Uma dificuldade que eu tenho, tanto que quando eu
pergunto, todo mundo que eu vou dar posse, eu pergunto, jd deu aula? Nao, entdo eu vou te levar para a
coordenagdo, que eu quero acreditar que quando senta na mesa da coordenagdo, vai bater um bom papo, vamos
explicar para vocé o que é uma aula, 0 que é um projeto, o que é uma sequéncia de atividade, porque eu tenho visto
gue nem isso, quando chega numa escola eles sabem. Ano passado, eu fui numa escola, elas vieram me apresentar
projetos, e ndo eram projetos, eram sequéncias. Entdo, a coordenadora veio me mostrar que a professora estava
fazendo um projeto. Quando ela me entregou o projeto para ver, eu falei: “nao, isso ndo é projeto,isso € sequéncia”.
Eu me assustei, eu falei, “gente, se a professora ndo sabe, se o coordenador ndo sabe a diferencade projeto e
sequéncia, entdo nds estamos na roga mesmo”. Isso para mim é um desafio, é fazer capacitagdo, formagéo. Vou
colocar a culpa em todos nés, por exemplo, vamos pensar uma coisa, a jornada do professor é umterco, certo?
Aquela quantidade de horas que era para ser voltada a formacéo, a gente esta tdo esgotado, eu ndo sei, ta todo
mundo nessa massificacdo da coisa, que essa formacdo ela ndo acontece, entende? Ele cumpre para preencher
documento, ele entra I4, faz o que ele tem que fazer. De fato, eu ndo tenho cobrado nem a formacéo, é o tempo
todo formacdo. N&o sei se ndo tem processo de reflexdo em cima da formag&o, ndo sei se tem monitoramento da
aplicabilidade dessa formacao, ndo sei, mas eu sei que a gente estd pecando nesse feedback doprofessor. Também
n&o acho que € vocé ir |4 assistir a aula e cobrar dele, ndo é. E um processo interno, individual,que vocé tem que
acreditar naquilo que vocé faz, vocé tem que querer. A aprendizagem, ela sé é significativa quando faz sentido,
ndo é? Tem que fazer sentido para eu querer aprender aquilo, ndo sei. Eu agora ganhei, tem uns presentes que a
gente ganha na minha vida, né!, um tal de Renalfa, - coordenadora municipal de Renalfa, sabe
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0 que € isso? E um programa de alfabetizacdo do governo federal. Entdo, agora no final do ano, em dezembro, a
secretaria falou, “Anne, acabei de te colocar, te inscrevi, vocé tem que ser a coordenadora do municipio sobre
isso”. Tive uma reunido hoje sobre isso. Me assusta ser a coordenadora desse programa. Ah, vocé tem que ver 0s
programas, monitorar, formar milhares de coisas. Eu digo, ndo vou dar conta, eu teria que fazer s6 isso. Entdo,na
verdade, dentro da minha rotina, eu vou ter que incluir essa atividade de um programa federal, ndo sei, e ai também,
quando a gente comega um processo Novo, a gente pergunta se vai se dar conta. Toda vez que eu comegoum
processo, eu ndo sei, sera que eu vou dar conta, sera que eu, porque quero fazer direitinho, mas a quantidade de
coisas que vai ter que fazer ali, eu me assustei. “Gente, sera que eu vou dar conta desses professores melhorarema
questfo da alfabetizagdo? E, ndo sei, entendeu?”

Vamos |4, para a ultima. O que os colegas profissionais sabem ou falam de vocé profissionalmente? Que
efeito tem essas falas sobre sua atuagéo?

Ai meu Deus, por onde eu passei as pessoas gostaram de trabalhar comigo e me falavam uma palavra: “uma pessoa
humana”, nem sei se isso € bom ou ruim. Porque as vezes me da a impressdo de que era como se fosse uma pessoa
mole, sabe? A Anne é muito humana, e eu falava, gente, serd que isso € bom ou ruim? N&o sei, mas eu sei que
quem trabalha comigo gosta do meu jeito, Sil, esse meu jeito mole, sei 14, humano, ndo sei como é que eu poderia
definir, eu envolvo as pessoas. Quando eu peguei a Ultima escola que eu estava, ela ndo tinha um indice muito
bom, e desse meu jeito, acreditando na educagdo, querendo que as coisas acontecam sem gritaria, sem, “eu soua
diretora”, ndo sou uma pessoa de gritar, de ofender, nada disso, mas sou de chamar e conversar. Fecho a porta,
sento, chamo, converso, digo: “olha, ndo da para continuar assim”. Ja fui rude? ja. Teve uma professora que eu
cancelei o contrato dela, eu dei todas as oportunidades, isso eu carrego, eu acho que eu vou carregar quando estiver
velhinha ja. Mas eu dei todas as oportunidades, ela era uma professora de alfabetizagdo, todas, todas as
oportunidades. Ensinei, mostrei como € que €, ndo mudou. Fui 14 e pedi para cancelar o contrato dela. Foi duro
para mim, porque eu cheguei ao extremo, mas quando é preciso tem que chegar mesmo, porque me dava a
impressdo de que ela ia & s para ganhar o dinheiro, e ai com os meus alunos? eu viro um bicho, sabe? Eu estou
aqui para defender as criancas, e essa é a minha fala sempre, eu ndo t6 para defender professor. A professora esta
formada, tem que se virar, eu estou para defender as criangas. Do meu jeito, a coisa vai, a escola cresceu para
caramba, na época eu fiquei super feliz, envolvi o pessoal que queria estudar, e uma das coisas, uma das praticas
que eu fiz, que pra mim foi muito bacana, foi a gente se autoformar. Acho que é por isso gque eu recebi o convite
da Secretaria, pra ir para Secretaria da Educagio, porque na época, eu falava assim, “a gente ndo tem que esperar
a Secretaria para se formar, porque eles ndo vdo entender as nossas necessidades, entdo quais sdo as nossas
necessidades?” A gente levantou as necessidades no grupo. S6 que eu ndo ia dar conta, nem eu, nem a
coordenadora. O que aconteceu? Os professores comecaram a se destacar, entdo eu tive uma professora que foi
estudar desenho, intervencdo de desenho, ndo sei o que 1& de desenho, grafismo, tarara. Meu! ela ficou irada, trouxe
para gente um HTPC que eu nunca vi igual, porque HTPC é um encontro coletivo. A outra foi falar sobre
alfabetizacdo, a outra matematica, comecou a criar uma vaidade entre o grupo, mas uma vaidade boa, tipo, eu
quero falar de alguma coisa. E o grupo, minha filha! comecou a se mobilizar, a gente ndo dependia mais da
Secretaria. E chegou a pandemia. E a gente comegou a perceber que a gente ndo dava conta. A gente tinha que
chamar especialistas da educac¢do. Aquele professor que ndo sabia fragdo. Como € que nds vamos ensinar fragdo
para as criancas? Ah, mas vamos chamar alguém de matematica, de outra escola, que fale bem de fraco. E foi
isso que a gente foi fazendo. E isso foi ganhando repercussao. A escola foi para o segundo lugar na rede, para o
segundo lugar! Muito legal. Eu nem sei se foi isso ai, mas foi um grupo que se destacou muito. Chegou a pandemiae
as coisas se perderam um pouco, entendeu? Mas eu acho que é isso, uma das coisas que me falam muito é que eu
sou muito humana, até na supervisdo mesmo falam.

E como vocé se sente?

Eu ndo sei se isso é bom ou ndo, mas eu sei que da certo, Sil. Aonde eu estou, eu ndo tenho dificuldade de
convivéncia, ndo tenho dificuldade de problema. De um tempo para ca, acho que depois dos 40, a gente vai
aprendendo algumas coisas. A maturidade para o professor, ela é importante. Ela é importante para nossa vida,
mas ela é importante para nossa profissdo. Aquilo que me faz bem, aquilo que ndo me faz bem, aquilo que até o
meu limite, aquilo que eu vejo quando os outros abusam. Ultimamente, depois dos 40, eu tenho conseguido falar,
“ndo fago iss0, iss0 daqui ndo da, entendeu?” Acho que é isso, antes ndo, antes eu falava muito sim para tudo.

Francoise

Gostaria que vocé falasse um pouquinho da sua rede, que vocé trabalha, se ¢ municipal ou estadual, e 0 que
voceé faz na escola, a sua atuacao.

286



Eu trabalho numa rede estadual- Estado de Sdo Paulo. Eu atuo como professora intérprete de libras. Eu trabalho
geralmente com educag&o especial, principalmente com surdos. E de vez em quando eu pego algumas aulas de
Inglés. Portugués nunca, Inglés muito raro, quando preciso complementar o sal&rio, mas normalmente eu sou
intérprete de Libras.

Gostaria que vocé falasse um pouquinho da sua formacdo, da sua trajetéria profissional. Bom,
até entdo era dona de casa. E atropelei a vida, primeiros filhos, depois o estudo. Depois das minhas trés filhas, eu
era sO a mamae pura e que, de repente, pensei, ah, uma hora vai dar ruim, uma hora as costas vao doer. Foi quando
eu dei aquela luz, falei para o meu esposo, “acho que vou fazer uma faculdade”. Ele falou “ja devia ter feito”. Fui,
fiz vestibular, passei, iniciei, acredito, no inicio de 2012, comecei a fazer Letras, licenciatura Letras-Portugués e
Inglés. Foi bem dificil porque eu era manicure, tinha que trabalhar e depois ir para a faculdade. Quandofoi em
outubro de 2012, ja entrei para a sala de aula. Eu fui apenas fazer uma inscricdo na escola, que na época eu fazia
para ser professora eventual. Levava a documentacdo na DE e fazia na escola. E eu fui na escola fazer uma
inscri¢do. Dai a moga falou: “se vocé quiser ja pode comegar hoje”. Eu falei tem certeza? eu consigo desenrolar a
situagdo com facilidade. Falei: “ah ta bom”. “Tem livro aqui. Tem giz aqui. Pode ir para a sala”. Eume lembro que
foi uma sala de sexto ano. Me recordo que eu entrei. Os menininhos estavam assustados. Eles sabiam que eu
também estava assustada com aquela situacdo. Eu entrei em sala de aula e comecei a conversar. Essa escola é
periferia. Entdo é um lugar onde as meninas de 10 anos, 12 anos ja tém vida sexual ativa. Meninas de 13 anos
gravidas. Isso la desde aquele tempo ja estava assim. E comecei como professora eventual. Eu ndo era formada.
Eu me recordo que tinha uma outra escola ja em Nantes, chamada Lille (nome ficticio). E nessa outra escola, eu
fiquei como professora eventual também. Fiz inscricdo nas duas e ai eu ficava assim. Na época eu tinha uma Bis
e eu ficava assim. Mesmo assim, ndo larguei a manicure. Minha renda forte erade manicure. Depois de um ano que
eu estava formada de Letras, fui fazer Pedagogia. Me formei. Segunda graduacdo, gragas a Deus. Sdo duas,
pouquinho, mas ta bom, ja sdo duas. Ai eu fui para fazer a p6s. Fiz todas as provas de neuropsicopedagogia com
énfase em Educacdo Especial e Libras, que agora eu ja estou na parte do TCC.Fiz também uma especializacdo em
filosofia que ndo é minha praia mas na época eu estava na faculdade. Atuo mais com Libras do que com Portugués.

Como essa trajetoria profissional era antes, foi durante a pandemia e esta agora no pds-pandemia?

Entdo, antes da pandemia tranquilo, normal, com vida normal. Quando foi 20, 23 de mar¢o, comecou a histéria da
pandemia em 2020. Em 2020 comegou o burburinho que, na verdade, comecou ja bem no dia 17 de marco, foi
quando o Estado de Sao Paulo decretou o fechamento das escolas. Ja estava rolando essa conversa de pandemia.
Mas esperar o carnaval. Marco, suspendeu as aulas e comegou a aula remota. Nessa época me recordo que eu
estava nesse ano com um aluno a noite, que era o Pedro (nome ficticio). Eu tinha 25 aulas e eu peguei mais duas
salas de refor¢co emocional, ndo sei 0 nome é esse agora. Eu peguei educacdo emocional que, como eu lia muito,
eu trabalhava muito em mim e pensei ser legal trabalhar com os outros também. Eu tinha duas salas e um surdo
nela. Entramos no trabalho remoto. Foi horrivel, intimidade zero, com computador, com informatica, com tudo,
horrivel, mas consegui desenrolar. Teve dias desesperadores.

E como era? vocé entrava junto com o professor na hora da aula? Fazer
a interpretacdo? Nao, nunca. O professor nunca entrava junto comigo, os professores mandavam atividade para
mim, eu olhava e mandava para o surdo. Meu aluno usava aparelho, entdo ele ouvia. Eu consegui pouquissimos
contatos com ele de video.

Mas é porqgue ele ndo tinha esse acesso a internet?

Néo, ele ndo queria. Ele ndo queria, foi bem trabalhoso com ele. J& com as duas salas que eu tinha, eu mandava as
atividades e eles faziam, dava uma devolutiva e tudo bem. Foi bem tranquilo com as salas. O surdo foi que me deu
mais trabalho porque ele ndo mantinha contato, eu mandava muita mensagem no whatsapp, mandava mensagem
no whatsapp da mée dele e eu mandava as atividades, eu mandava para o email da méae.

(0] professor te mandava as atividades referentes ao conteudo?
Professores que tém essa preocupacao, essa sensibilidade com educacéo especial, € muito raro. Olha, eu estou no
estado ha 11 anos, Silvania, desse periodo, eu acho que eu trabalhei numa escola, uma Unica escola, uma da ponta
da praia, que os professores tinham essa preocupacao em ajudar, em fazer o material preparado, adaptado para o
aluno. Nessa escola da pandemia, ndo tinham. Mandavam para mim. As vezes eu adaptava. Esse trabalho ndo é
minha funcdo. O professor de Libras ele faz a traducdo, ele faz a mediacdo, apenas. Eu ndo tenho que adaptar, e
eles ndo entendiam, tanto é que eles falavam assim, no presencial e no online: “seu aluno”, eu falava muitas vezes:
“ndo, ele ndo ¢ meu aluno, ele é seu aluno, quem tem que ensinar € vocé€”. Nossa, eu bati muito de frente com
varios professores por essa questao.

E no pds-pandemia?
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Pds-pandemia continuou da mesma maneira. Nessa escola que voltamos no pos-pandemia, 0 meu aluno era muito
indisciplinado, o Jodo (nome ficticio). Na visdo deles era assim, é surdo, tem que ser diferente, tem que ser quieto,
calado. Eu falei: “ndo, ele é surdo, mas ele ¢ uma pessoa. Ele é surdo, mas ele ndo é retardado. Ele é surdo, ele nao
tem problema mental, ele é surdo apenas. Entdo, se ele é disciplinado ou indisciplinado, ele é uma pessoa, eleé
normal”. Houve um problema 14 com a inspetora na época, porque o surdo, como ele aprende um pouco mais
devagar, ele acaba se atrasando no estudo. E o Jodo, no terceiro ano, ele ja estava com 19 anos. A inspetora foi
para a delegacia, fez um boletim de ocorréncia contra ele. E eu acabei indo para a delegacia ser intérprete dele
Ia. Menina do céu, foi um negécio de louco! Queriam expulsa-lo da escola. Eu falei, ndo vai expulsar. Se expulsar
ele, tinha um outro rapaz envolvido. Vamos expulsar os dois? “Ai, vai estragar, vai atrapalhar a vida dooutro
menino”. Eu falei, o qué? “E o surdo, eu sou uma defensora da causa”. E meu aluno, eu penso que ¢ minhaobrigacao
defendé-lo. Mas foi tudo bem, depois que a gente voltou da pandemia, o Jodo voltou, ja era noturno, e foi mais
sossegado, ele conseguiu fazer as atividades e deu certo.

Como vocé viveu profissionalmente? Que estratégias vocé usou durante a pandemia?

Nao teve assim uma estratégia, foi o recurso que tinha. Eu tinha um computador em casa, eu mandava as atividades.
A estratégia era nota com as salas de aula -ndo tem- é reprovado. Ah, ndo pode reprovar, ta pensando que ndo pode
reprovar, eu deixo com nota baixa, mas vai aparecer la, ndo quero saber. Eu ndo sou muito boazinha como
professora. Como intérprete sou um doce com meus surdos, mas como professora eu sou mais linha dura, sabe
assim, mais apertado, porque a molecada hoje ndo quer muita coisa. Desinteresse total, mas as salas que eu dava
essas aulas, eram alunos que eu ja conhecia, porque nessa escola ja estava ha cinco anos. Eu cobrava muito, mas
eu sempre trabalhei o lado da afetividade. Eu nunca tive problema com aluno rebelde, com aluno indisciplinado,
por mais que eles fossem indisciplinados com os outros. Eu sempre consegui trazé-los para mim, entdo nunca tive
problema.

Conte um caso, uma vivéncia que viveu durante esses periodos. Elas se tornaram experiéncias? Tudo
na vida é experiéncia, né, Silvania? Tudo na vida é experiéncia. Deixa eu ver... No periodo de pandemia, vocé
fala?

Isso.

N&o. Sé nessa questdo mesmo, esse ocorrido desse menino.

Nesse contexto de politicas neoliberais que tém influéncia nas nossas préaticas pedagégicas, relate um tema
que desenvolveu em sua disciplina e que recebeu diretamente essa influéncia neoliberal.
Eu ndo consigo te dar essa resposta.

O que vocé pensa e sente sobre as préaticas no contexto da pedagogia e da inclusao, ou seja, para os estudantes
com deficiéncia? Conte uma experiéncia.

O que eu sinto € que € uma farsa. As escolas tém a inclusdo porque foi algo imposta pelo governo. O governo
entendeu que tinha que ter a inclusdo social, porém eles ndo dao esse recurso. Um exemplo, tem umas provas de
lingua portuguesa, que os alunos precisam fazer. Essa prova ndo vem adaptada, ou seja, se 0 governo inseriu a
inclusdo social, por que ele ndo manda o material 14 de cima para c4, adaptado? Vamos I4, teve um ano que eu
trabalhei com trés surdos na sala de aula, e cada aluno tem uma prova. Silvania, vieram trés provas, uma para cada
surdo diferente, porque eles ndo ddo provas iguais. Agora vocé imagina como interpretar trés provas diferentes ao
mesmo tempo para trés surdos? Assim, ndo é funcional, é uma farsa, € uma falsa incluséo social. Vamos pular para
a escola, que é o meio onde eu vivo. A escola em si, como eu disse para vocé, eu acho que trabalhei j& em umas
oito escolas. Dessas oito escolas, uma Unica tinha preocupacdo. As demais, era aquilo que eu te falei, “é seu aluno.
E seu aluno”. Eu falei gente, ndo é meu aluno, eu n&o sou babaca, eu sou intérprete de libras. N&o tempreocupagio
com o material adaptado, ndo tem preocupacéo de nada, nada.

Fale um pouco sobre os desafios da profissdo, quais sdo os limites e as possibilidades? E ha tensdes e
pretensdes no que vocé faz?

Limites e possibilidades. Vamos primeiro em limites e possibilidades. Limites. A gente é limitado ao trabalho, é
limitado, porque é como eu disse, eles ndo tém essa sensibilidade para a questdo da inclusdo. Veja por exemplo,
o0 surdo ele é muito visdo. Ele é visual, eles imp&em algo que limita a aprendizagem do surdo. Eu falo para
professores quando vocés forem passar conteldo, podem passar um video com legenda ou me dé acesso ao video
para eu saber do que se trata para poder explicar para ele. N&o ha nenhuma coisa nem outra. O surdo tem tudo para
aprender. Ele tem um leque de possibilidades de aprendizagem, s6 que entra a questdo da dedicacdo de cada
professor. Vai, numa escola que tem 50 professores, vamos dizer assim, Silvania, eu te falo sem exagero, se tiver
cinco, sete, que tem essa sensibilidade, com essa preocupacdo, com essa inclusdo, é muito. Mas, ainda assim, ele
tem essa sensibilidade, porém, ele ndo luta pela causa. Como eu sou a intérprete, eu que bato de frente.
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Possibilidades, tens6es e pretensoes.
Néo tem muito que ter pretensdes. O Estado, te limita, aquilo ali é o basico. No maximo, no Estado, o que da para
ser é uma Supervisora de Educacdo Especial, so que isso tem aqueles “camisa branca”, aqueles que sdo mais...

Entdo, para a gente finalizar, o que os colegas profissionais sabem ou falam de vocé profissionalmente e que
efeitos tem essa fala sobre a sua atuagéo?

E assim, 0 que falam sobre o nosso trabalho varia, porque na verdade quando vocé td em atuagdo eles ficam
apaixonados pela atuagdo porque a maioria ndo sabe libras. O dito popular nas escolas onde eu trabalho, nossa,
como ¢é lindo, Libras, né? As pessoas ficam apaixonadas porque vé o desempenho, vocé la ministrando alguma
coisa, uma palestra ou uma explicacdo. Eles acham dificil e realmente ndo é fécil, é para quem gosta, é para quem
tem esse dom. Eu posso dizer até que é um dom, Silvania, porque se vocé nao tiver, vocé ndo se adapta, ndo vai. E
ai, o que eles falam a meu respeito, eu, Fragoise, eu nao sei, porque eu ndo procuro saber, e, sinceramente, ndo me
interessa a opinido deles sobre mim ou sobre o meu trabalho. Eu ouco, assim, um ou outro que fala para mim. A
maioria tem a visdo do intérprete de Libras como um desocupado. Nossa! ndo faz nada. Mas eles ndo entendem
que sdo seis aulas por dia que vocé tem que ouvir e replicar aquilo para o aluno e ali 0 que o teu cansaco é mental
ndo é fisico, certo? Uns falam que a Libras € positiva, mas o intérprete de Libras é negativo. Eu sou boa no que
eu fago. E isso, é exatamente isso, e € isso que precisa.

Henri

Gostaria que vocé falasse a sua rede, se é municipal ou estadual, e qual disciplina que vocé leciona.

A minha rede é a rede municipal de Nice. A minha disciplina, meu componente curricular é Lingua Portuguesa.
Atualmente, eu estou na assessoria de orientacdo educacional de professores de Lingua Portuguesa e também de
lingua inglesa.

Gostaria que vocé falasse um pouquinho da sua formacéo e da trajetdria profissional.

Ta. A minha formacdo, eu fiz a graduacdo com 31 anos de idade, até estava vendo, acho que eu entrei em 2005.
Em 2025, ano que vem, faz 20 anos que eu fiz a minha graduacdo, ja com 31 anos. Era um sonho estudar, fazer
graduacdo, e eu consegui. Eu acho que, pensando que ha tempo para tudo, a gente pode fazer tudo o que a gente
quiser, quando a gente quiser, se a gente tiver condi¢des, ndo é? Eu acho que condi¢des de acesso sdo importantes.
Eu fiz o vestibular, fui graduado pela UNESP e I& continuei, fiz mestrado la também. Em literatura. Na verdade, é
um mestrado em Teoria Literaria. Depois fiz 0 doutorado na USP, S&o Paulo, e fiz em Anélise do Discurso. E
desde entdo a minha trajetéria é na rede de Nice mesmo, profissional, fiz concurso, passei. E desde entdo estou la.
Dei aula também em uma universidade em Praia Grande, e tenho artigos escritos, capitulos de livro, essa coisa que
a gente faz na nossa vida académica.

Como foi sua trajetéria profissional antes, durante a pandemia, e agora, no pés-pandemia?

Antes, eu acho que a minha escola é em Nice. Eu aprendi I4. Eu acho que essa ideia da trajetoria profissional é
interessante, porque quando a gente estd na universidade, fazendo a universidade, vocé faz tudo 14, aquele caminho
de formacéo. Faz graduacgdo, faz mestrado. Quando a gente vai para a sala de aula, € um aprendizado, € claro, é
um outro aprendizado, digamos assim. E evidente que a gente tem as questdes tedricas que a gente aprende na sala
de aula, a gente faz estagio, mas € um aprender ali na pratica também. A gente tenta fazer ali, juntar o que a gente
aprendeu, as questdes teodricas, mas também ali na prética. Essa questdo de vocé ter inter-relagdes com os
professores, com os alunos. Entdo, eu acho que eu fui aprendendo, e foi muito do lado de um profissional assim,
sempre repetindo a minha préatica. Eu acho que fui aprendendo nesse tempo.

Estratégias

Quando chegou a pandemia, foi um choque para todo mundo. Porque a gente ndo sabia muito se isso ia durar ou
ndo, no final das contas, dois anos, a rede de Nice se mobilizou muito rapidamente. Eu acho que a rede sempre
prezou pela questdo da tecnologia. Do uso da tecnologia na sala de aula. Entdo, isso ajudou bastante, porque a
gente comecou ali com material impresso, a gente continuou, porque nem todo aluno tem acesso, a gente sabe
disso, e a gente continuou, a tecnologia ajudou bastante. E na pandemia, eu acho que a gente foi tateando no inicio.
Porque a gente tinha aquele medo de sair, fazer a questdo do homework, né? Aquela coisa muito nova, e a gente
foi tateando, acho que todo mundo foi aprendendo ali: o professor, a gestéo, os pais, 0s alunos. A gente foi tentando
fazer o que dava para fazer. Eu acho que ficaram imensas lacunas. Porque a gente ndo conseguiu atender todo
mundo, isso é quase que impossivel. Pela questdo mesmo de algumas familias ndo terem acesso, de alguns alunos
também. A gente ndo conseguiu ensinar 0 que a gente queria ensinar, a gente fez aquele plano de focar nas
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habilidades locais, mas eu acho que nem isso a gente conseguiu. Muita gente, claro, eu acho que a gente teve um
trabalho louvavel, mas ficaram lacunas. Na volta, a gente percebeu que os nossos alunos, eles estavam com bastante
defasagem de aprendizagem. E ai, a ideia é como a gente vai recompor isso? De que maneira? Que atrasoé esse?
Dois anos, ndo é? No ano passado, a gente voltou, assustado. Os alunos com muitas defasagens de aprendizagem,
como que a gente faz para recompor? E a gente esta ainda nesse processo. Eu, agora, como formadorde professor,
orientando o professor, como que a gente faz? A gente voltou nos essenciais, vamos voltar mais, a gente volta. Um
degrauzinho ou outro, a gente vai para frente. Entdo, eu acho que a gente esta nesse processo ainda, de tentar
mitigar toda essa coisa que aconteceu na pandemia.

Conte um caso ou uma vivéncia que teve durante esses periodos, e se tornaram experiéncia?

Eu acho que a questdo do uso da tecnologia. Com as criangas, eu acho que se tornou uma vivéncia. Embora eu ndo
esteja na sala de aula, mas se tornou uma vivéncia. Eu tinha plantdes. A gente chamava de plantfes de Lingua
Portuguesa e Inglesa, e assim, nesses plantBes, ndo eram todos os alunos que iam. Eu trabalhava com 3, 4 alunos,
a gente criou uma relagdo ali na tela. E a gente ficou ali a pandemia toda. Eles iam, a gente foi criando essa relacéo.
A gente tem essa relagdo, essa afetividade. Quando a gente voltou da pandemia, os alunos ndo conheciam a gente
pessoalmente, sO pela tela. Com a mascara ainda, eu tirei a mascara. Entdo, essa vivéncia foi legal. E eu acho que
essa vontade de voltar, do presencial, era uma vontade muito grande. Ento, eu acho que a tecnologia que ela me
ajuda. A tecnologia ndo é tudo, a gente sabe disso. Tanto é que a pandemia provou isso. A gente falava... Euacho
que na educacdo tem algumas coisas que se véem, umas modificac@es, a tecnologia vai nos salvar, o ensino hibrido
vai nos salvar. Entdo, acho que, sei la, 0 mercado se aproveita disso um pouco, e a gente sabe que nao € assim. O
ensino e a aprendizagem sdo complexos, a gente precisa de muito mais do que so a tecnologia, a gente precisa de
inter-relacGes, a gente precisa de trabalho cooperativo, entéo € isso.

No contexto de politicas neoliberais, que tém influenciado as nossas praticas pedagogicas, relate um tema
gue vocé desenvolveu, com os professores, ou na disciplina, que influenciou diretamente suas praticas
pedagdgicas.

Eu acho que, com os professores, a gente tangencia esses assuntos. Porque quando a gente V&, por exemplo, hoje,
quando a gente fala de neoliberalismo, a gente tem muito essa questdo da educacdo como empresa. E também
muita andlise de dados, a gente vai gerando dados e vai analisando, sabe? E a gente esquece que, as vezes, nao é
um neopositivismo, né? Parece que a gente gera dados, e aqueles dados que estdo ali matematicos vao resolver
nosso problema. Mas a gente sabe que é muito mais complexo, a gente tem problemas estruturais. Entdo, eu acho
gue a gente ndo toca nesses assuntos, mas, na formacdo, os professores tocam, mesmo sem falar de conceitos.
Mesmo quando a gente traz alguma coisa, eles vao dizer: “ndo, mas assim ndo dé, mas desse jeito ndoda, ah, gente,
é s0 estatistica”, eles falam isso. E eu acho que isso é bom, sim, a gente ndo deve abrir m&o disso, éinteressante
porque a gente consegue de uma certa forma, ver o nivel de aprendizagem, o fluxo, essas coisas todas,a gente pode
tracar acOes para tentar ajeitar essas coisas, mas ndo € sé isso. Entdo, eu tenho um pouco de medo disso até. As
pessoas trazem isso como se fosse a solucdo, e eu tenho um pouco de medo. Escola ndo é empresa, ainda mais
escola publica. A gente esta falando de acesso, a gente esté falando de pessoas que foram historicamente excluidas,
e que ndo vai ser s6 gerando dado que eu vou conseguir a permanéncia dessas pessoas nessas escolas e dar
acesso para elas. Entéo, eu sou meio critico em relagdo a essas coisas.

Em que aspectos essas politicas, por exemplo, a BNCC, elas estdo afetando e influenciando as praticas
pedagogicas?

E, isso ai é inevitavel, a BNCC é um documento orientador educacional. E inevitavel, ela vai influenciar as préticas
pedagdgicas, os curriculos. Todos eles sdo baseados na BNCC. E a gente sabe que a BNCC tem lacunas, tem
algumas lacunas que precisam ser trabalhadas. E interessante porque os professores, eles sdo criticos, eles ndo
ficam quietinhos, e la na rede eu gosto muito de conversar com eles e de abrir para o debate. Acho que a BNCCé
um avango sim, porque, de uma certa forma, ela consegue fazer com que a gente consiga alinhar uma série de
habilidades, de competéncias que os alunos podem ter. Mas ndo da para a gente pensar no ensino homogéneo, o
ensino é heterogéneo por natureza, a gente precisa trabalhar alguns temas também, temas locais. Por exemplo, a
BNCC, ela traz uma habilidade ou outra, poucas coisas, a gente precisa ampliar. E muito perigoso vocé ficar
trabalhando, fazer uma habilidade s6, vocé tem uma habilidade, “ler com autonomia textos”, por exemplo. Mas
ler, € um processo muito maior, vocé interioriza uma série de habilidades, tem que tomar cuidado para nédo ficar
trabalhando habilidades isoladas, entendeu? Entdo, tudo isso eu acho meio complicado e precisa de debate. Nao
aceitar a BNCC, como também ter como Unico documento? Entdo, é complicado. E a BNCC é uma coisa também
que hoje esta alinhada com a grade de referéncia do SAEB, das avalia¢des externas. O SAEB ja avalia, ¢ um modo
também de gerar dados, porque vocé consegue medir a aprendizagem. VVocé vai gerar dados. Entdo, o SAEB, esse
ano ainda ndo, ano passado, foi a matriz de referéncia por descritores, mas a partir do préximo, eu acho que a
BNCC sera a matriz de referéncia.
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O que vocé pensa e sente sobre as praticas pedagogicas no contexto das pedagogias de incluséo? Ou seja,
para os estudantes com deficiéncia matriculados nas turmas? Conte uma experiéncia que vocé ja teve.

Eu acho 6timo, desafiador. Quando a gente pensa em incluséo, a gente pensa também na escola para todos, ndo
é? Inclusdo, escola para todos, é uma coisa, assim, recente. Aparece na Constituicao, eu sou muito presente, e olhar
para um ponto mais histérico é recente. E a inclusdo ndo é sé para os alunos com deficiéncia. A gente tem que
deixar isso bem claro. Mas também para pessoas historicamente excluidas da escola. E, assim, eu sempre fui muito
atencioso com os meus alunos de inclusdo, os alunos com deficiéncia. Eu trabalhei muito com aluno autista,era
autismo leve. Um aspecto mais leve, mas eu sempre adorei, assim, trabalhar com esses alunos. Eu tive dois alunos
gue me marcaram, porque eu aprendi muito. Foi maravilhoso. Eu dou aula para oitavo e hono. Chegou nooitavo,
néo alfabetizado, eu alfabetizei, entdo foi muito legal. A outra foi uma aluna, ela era uma aluna maravilhosa,ela
escrevia, escrevia bem, mas comegou a ter dificuldade. E ai foi um desafio para mim fazer com que ela avangasse,
ela comegou a desanimar. E eu digo assim: “s6 na minha escola, mas nas outras”? E eu tive isso comoum desafio.
Afinal de contas, ela comecou de novo a avancar e a querer ir para a escola e tal. Tive um outro também, muito
legal, que esse era um autista que tinha uma turminha que o acolheu muito bem, sabe? Ele conseguiu um nivel de
socializa¢do com aquela turma maravilhosa. Era muito legal. Ele gostava de ficar nos grupos. E ele tinha um pouco
de dificuldade, mas também avancou. Entdo, assim, as minhas histérias com esses alunos... Tive uma outra
também, acho que um DM (deficiéncia mental, hoje deficiéncia intelectual) leve também, que descobri que ela era
copista. Ela escrevia, ela era copista e também consegui alfabetizar. E tem essaquestdo da atividade adaptada. A
gente precisa trabalhar e fazer com que os alunos participem do contetdo normal. Porque eles estdo 14, eles precisam
participar. Mas a gente também precisa ver qual é a dificuldade deles para nédoficar s6 adaptando a atividade e ndo
resolvendo o problema dele. O aluno néo é alfabetizado, a gente precisa alfabetizar. Entdo, ndo adianta “ah, a gente
vai fazer um conteido comum o tempo todo?”” N&o. Entendeu? A genteprecisa também fazer com que o aluno
avance.

Fale um pouco dos desafios da profissdo. Quais sdo limites e possibilidades, tensdes e pretensdes.

Eu acho que o desafio da profissdo, nesse momento histérico, é a perseguicdo aos professores, a desvalorizagéo.
Monitoramento de certos contetidos. E ndo tem didlogo, Néo existe dialogo. Entdo, eu acho que isso é um grande
desafio pra gente. Conseguir dialogar com essas pessoas e mostrar o trabalho do professor, ndo conseguimos. O
trabalho de formacao das criancas, ndo € sé de formacdo, de aprender esse legado cientifico que a gente tem ai,
mas também de preparacdo para a vida, para a cidadania. A gente precisa tentar dialogar com essas pessoas de
alguma maneira. Pra sanar isso. E 0 segundo, eu acho que é a questdo da valorizacdo no sentido material mesmo
da questdo, sabe? Melhores salarios, a valorizagdo de formacao, por exemplo. VVocé que estd fazendo doutorado,
eu ja tenho meu doutorado, mas na rede publica vocé vai ganhar o qué? 10% ou mais, sabe? Entdo, assim, plano
de carreira para professor, sabe? Eu acho que esses sdo os desafios. A gente precisa lutar para isso. A classe do
professor também estad muito desmobilizada. Precisa ser uma classe mais mobilizada, mais ciente do seu lugar no
mundo. Como fez o Paulo Freire, porque € isso, a gente precisa lutar, a gente é uma classe que historicamente
sempre lutou. E eu acho que é isso, s6 assim a gente vai conseguir valorizar mais a nossa profissao e ter mais
dignidade. Eu gostaria, ainda quero, sei la, de repente prestar um novo concurso, dar aula numa universidade. Fazer
pesquisa. Eu acho que eu gostaria muito disso. Porque a gente acaba, quando a gente termina o doutorado, vai dar
aula e a gente vai ficar vinculado aos grupos de pesquisa, eu sou vinculado ao grupo de pesquisa da Unespe da
USP, mas a gente tambhém, as vezes, ndo tem muito tempo e deixa a pesquisa de lado, sabe? Entdo, o sonho de
quem faz pesquisa é continuar fazendo pesquisa. Esse seria 0 meu sonho.

O que os colegas profissionais sabem ou falam de vocé profissionalmente? E que efeitos tém essas falas sobre
a sua atuacéo?

Eu acho que tem bastante efeito. Eu sou uma pessoa bem amigavel, sou muito do didlogo, eu como pessoa, como
sujeito e como profissional. Acho que, por causa da minha formacéo. Poucos professores tém a minha formacéo.
Agora estdo comecando a fazer mestrado. Entéo, tem essa coisa meio de admiragdo. Eu acho que isso pra mim é
bom, porque eu consigo dialogar com eles, consigo compartilhar coisas com eles, com conhecimento, aprendo
com eles também, o tempo todo, né? O tempo todo aprendendo com eles. Eu acho que a gente consegue, que é
legal, eu acho que é bom, eu acho que é positivo.

Monique

Fale um pouquinho da rede que vocé leciona, se é estadual, se é municipal e qual disciplina que vocé
trabalhou?

Eu sempre fui aqui da cidade, eu estou na cidade desde 2011. Em 2012 eu comecei a atuar como professora na
area de arte, de arte educadora, sou arte educadora. E aqui no municipio eu estou desde 2012, comecei como
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professora e agora estou como coordenadora dos arte educadores. E a gente acaba, talvez, continuando sendo
professora.

Gostaria que vocé falasse um pouquinho da sua formacdo e da sua trajetéria profissional. Eu
me formei pela Unesp em arte com especializagdo em musicalizagéo infantil. E eu dei aula em S&o Paulo durante
10 anos. Dei aula no Arquidiocesano para pré-escola, maternal, para os pequenininhos. Depois eu parei e fui
trabalhar com educagdo de adultos, mas em empresas de alimentacdo. Eles tinham que aprender a ler para poder
ler as receitas. Nessas empresas eu fiquei 10 anos também. Depois disso eu vim para ca e continuei aqui como arte
educadora.

Como essa trajetdria profissional era antes, foi durante a pandemia e estd agora, no pds-pandemia? Antes
da pandemia eu sempre dava aula nas escolas aqui do municipio. E sempre procurando me atualizar dentroda
minha area. Agora mesmo eu estava pegando certificado de uma outra extensdo de arte que eu fiz. Eu estou
estudando neuroeducac&o, ja sou arte terapeuta. E assim, sempre me atualizando. Na pandemia, por incrivel que
pareca, foi a época que eu mais estudei. Porque eu estava em casa, apesar de a gente ter muita coisa para fazer com
as criancas, tarefas, licdes, era aula via MEET, era muita coisa. Mas foram os dois anos, que a gente ficou
praticamente dois anos, que eu mais estudei, mais me atualizei dentro da arte de educacdo e dentro da educacéo.
Fiz a gestdo escolar. Quando acabou a pandemia, eu fui convidada para ser a coordenadora do pessoal. Aqui, na
coordenacdo, eu estou desde 21 para 22. Acho que foi final de 21 para 22. E a gente estava volta ndo volta. Voltou
e parou de novo. E foi bem complicado com os alunos. Eu tinha alunos que eram bem interativos. Agora, a gente
tem muito aluno que se perdeu no meio do caminho. E até pelas condic6es do que tinha. Nao conseguimos atingir.
Néo conseguimos por conta das dificuldades, por conta da internet, por conta deaparelhos adequados. E é aquela
coisa que todo mundo sabe. O sexto virou o terceiro. O sétimo virou o quarto e assim vai.

Como vocé viveu profissionalmente? Vocé ja falou um pouquinho. Que estratégias vocé usou durante a
pandemia?

Era muito via MEET que a gente tinha. Eu fazia plantdes duas vezes por semana, para 0s alunos que queriam
entrar. Isso era amplamente usado via redes sociais. Na propria escola também. E n6s faziamos atividades escritas.
Mandava para casa e depois para as casas. Eu tinha plantdo duas vezes por semana também naescola.
Porque esses alunos que ndo tinham acesso ao MEET, eles iam & escola e buscavam atividades. Se eles tinham
alguma davida, alguma coisa, a gente estava la para explicar alguma coisa. Entdo, eu ja estava I4, ja pegavaas
atividades. Eu via se estava feita, se ndo estava feita. Entdo, tinha essa operacionalizacdo dessas atividades
impressas que foram entregues. E tinha que ser devolvida. Era de 15 em 15 dias. Era uma coisa doida. A gente
tinha alunos especiais. Entdo, era bastante complicado. Sem falar dos estimulos, ndo é? As criangas tinham s6 o
estimulo de casa. E dependia muito. Vocé tinha pais que estavam muito engajados. VVocé tinha pais que também
estavam tdo perdidos quanto todo mundo durante a pandemia. E teve muitas criancas que perderam avés, que
perderam os pais, que sofreram a dor do luto. Entdo, o emocional também abalou demais. Nés também. Muitos de
nés também perderam filhos queridos.

Conte um caso, uma vivéncia que vocé teve durante esses periodos. 1sso tornou experiéncia para vocé?

No periodo da pandemia?

Sim.

Eu penso que as aulas interativas do MEET, antes de ser aula, era um acolhimento para essas criangas. Entdo, por
vezes, eu ndo estava dando aula. Eu estava conversando com elas, porque elas queriam conversar. Elas queriam
falar sobre as experiéncias que elas estavam tendo dentro de suas casas. Entéo, eu lembro que uma crianca entrou,
ela estava sozinha ali no MEET. Nenhuma outra crianca entrou. Ai eu falei, entdo: “vocé fez atividade” para puxar.
Ai ela falou: “ndo fiz”. O que aconteceu? “Muita bagunca na minha casa. Meu pai ndo para defalar. Minha
mée grita o tempo inteiro. Eu tenho que cuidar da minha irméazinha”. Ela contou toda a dindmica para a casa. Eu
até acabei pedindo para ela fazer um desenho daquela dindmica e retratar na janela. Porque a gentetinha feito a
janela para eles se retratarem, o que eles viam atras da janela, ou depois da janela. E, assim foi. Mas tinha muita
coisa, tinha muita crianca que entrava s6 para mostrar o que estava fazendo. E a gente perguntava: “Vocé esta
bem? Esté tudo bem com a sua familia? A sua salide? VVocé esta se precavendo? Esta usando mascara? Esta isso,
esta aquilo outro”. Depois veio a onda da vacina e era aquela coisa de... Vamos tomar vacina. Precisa tomar
vacina. J& tomou a vacina?

No tempo que a gente estava vivendo, ndo dava para entrar direto no assunto da aula. N&o,
ndo dava. Mas nem hoje em dia, na aula presencial, também ndo tem como. Tem que ter esse escutar. Eu falo para
0s meus professores que se vocé ndo tem essa atividade de acolhimento, vocé ndo consegue dar aula. Naoadianta.
Vocé ndo vai conseguir transmitir aquilo que vocé tem como contetdo. Ainda mais o professor do sexto ao nono,
que € bem dificil, porque ele é muito conteudista. Ele tem que passar aquele contetido. Se ele ndo passar
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aquele conteido, parece que ele vai morrer. E acontece que eu falo para eles assim, esquece um pouco.
Esquece. Primeiro interage com o seu aluno. Se vocé ndo interagir, ele ndo vai aprender. E muito além da tua fala
e do ouvido da crianca. E além. Entéo, eu tenho que fazer eles entenderem que tem uma fungdo do cérebro que
precisa ter essa afetividade para aprender. Enfim, é um passo de formiga.

Nesse contexto de politicas publicas neoliberais, que tem influenciado nossas praticas de sala de aula,
relate um tema que vocé desenvolveu na sua disciplina, no caso com os professores, que recebeu diretamente
essa influéncia neoliberal.
N&o. Essa coisa neoliberal...

Que aspectos, por exemplo, a BNCC, afeta ou influencia as préticas pedagdgicas? Assim,
total, né? Agora o professor tem que fazer isso. Tem que seguir as habilidades da BNCC. Aqui, no caso,a gente
segue 0 nosso curriculo do municipio. Mas ele € fortemente influenciado pelo curriculo paulista. E, dentro de arte,
eu tenho uma viséo, porque ele engessou um pouco. Ele engessou coisa que ndo deveria. O curriculo é flexivel.
Vocé tem que ter uma flexibilidade la dentro. E o curriculo paulista, dentro da area de arte, ele deu uma engessada
em termos de o que ensinar. Ele ndo fala s6 de habilidade, que nem a BNCC. A BNCC fala da habilidade e vocé
coloca o0 seu contelido da forma que vocé vai atingir aquela habilidade. O curriculo paulista, ndo. Entdo, esta
habilidade de elementos das artes visuais, vocé vai estudar fazendo com os alunos do sexto ano dobradura. Ele ja
indica 0 que vocé tem que fazer. Entdo, engessou um pouco e a gente aqui no EducaNice eu tentei dar uma
flexibilizada maior. Entéo, eu coloco mais conteddo. Tipo, é através da dobradura,é através do cartaz, é através
do lambe-lambe, ¢ através do desenho, que é para o professor. Nao que a gente ndotenha um contelido exato que a
gente tem que dar todo mundo junto para conseguir a equidade que a BNCC tantopede. Eu falo para eles, é a
habilidade que me interessa. Se 0 aluno ndo conseguir saber os elementos das artes visuais, a linha, o ponto...
Como vocé fez para ele chegar a isso? Através de historia em quadrinho, através do lambe-lambe, através da
dobradura, através... Ele sabe os elementos, ele sabe que esta tudo bem.

O que vocé pensa e sente sobre as praticas pedagdgicas no contexto da pedagogia e da inclusdo? Ou seja,
para os estudantes com deficiéncia matriculados na rede? Conte uma experiéncia que vocé ja teve.

Isso é uma historia, ndo é? E uma histéria da inclusdo. Porque... Eu... Eu sou inclusdo. Eu tenho deficiéncia
auditiva, vocé ndo percebe. Porque eu tenho leitura labial. E eu sou oralizada. Entdo, assim, a minha relagdo com
pessoas com alguma deficiéncia... Eu falo que todos sdo deficientes. Eu falo... Todos... Todos em algum aspecto
da vida do ser... Tem uma coisa que a gente ndo faz. Tem uma coisa que precisa melhorar. Que ndo faz, ou que
ndo consegue. Enfim. Entdo, eu sempre olhei diferente dos outros professores, entende? Eu tinha alunos surdosem
sala de aula. Tinha alunos com autismo em sala de aula. E, para mim, isso nunca foi uma coisa diferente. Acho que por
eu me inserir também. Agora eu sinto, agora como coordenadora, eu tenho que ensinar 0s meus professores como
realizar uma atividade adaptada. Entende? Eu tenho que ensinar pra eles. “Olha, vocé tem essa habilidade. E os
trés elementos que vocé quer. Como que vocé vai ensinar pra um aluno que nao tem... Como vocé vai ensinar pra
um aluno que tem alguma dificuldade?” E ai, é mais dificil ainda porque cada aluno é diferente. Isso ndo implica
se ele tem uma deficiéncia ou ndo. Nao implica. Todos nds somos diferentes. Vocé aprende de uma forma
diferente? Sim. Ele aprende de uma forma diferente. Porque somos pessoas diferentes. Eai, a gente tem aquelas
habilidades. Um é mais cinestésico, outro € mais visual, outro é mais auditivo, outro é mais tatil, outro é mais...
Entdo, isso diferencia a aprendizagem. Entdo, aquele aluno que é considerado de inclusdo, ele primeiro precisa ser
respeitado como um aluno, como um ser humano. Eu ndo posso deixar esse aluno la porque ele ndo aprende, ele
fica ali quietinho, porque eu tenho que seguir com os outros. Eu tenho que respeitar como ser humano. E uma luta
com o professorado. Apesar de ser lento, o professor tem que fazer essasatividades, tem que fazer o planejamento
de incluséo. E tudo lento. Mas ai, eles vém e falam assim: “no, mas eundo sei, eu ndo tive formacio”. Ento, esta
mais que na hora da Pedagogia, nas aulas, nas faculdades de Pedagogia,incluir esses temas.

Fale um pouco sobre os desafios da profissdo. Quais sdo os limites e as possibilidades? Ha tensdes e
pretensdes na profissdo?

Eu tenho muitas. Enquanto coordenadora de artes educadoras da cidade, tenho alguns propoésitos para fazer com
que eles realmente se posicionem como artes educadoras. E que fagam um trabalho dirigido a isso. Além de ser
educadora, além de ser arte educadora, n6s somos agentes culturais dentro da escola. E outro horizonte. Tipo assim:
a Opera, 0s alunos ndo querem escutar, mas eles conhecem. Vocé tem que apresentar para eles. Ndo importa. Eles
vao tirar um sarro, eles vao rir daquela pessoa cantando, vdo mesmo. Vocé tira o sarro, vocé conversa. Mas eles
tém que conhecer. Eles tém que saber que existe. Entdo, vocé tem que levar a cultura para a sala de aula. Porque a
cultura ndo vai sair da... A familia tem a sua cultura, mas a cultura do Brasil, da nossa cidade, da nossa regido, a
gente tem que explorar junto com eles. Entdo, assim, eu tenho esses sonhos junto comeles.
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Tensdes e pretensdes que vocé tem dentro da profisséo.
Ah... Eu quero continuar estudando muito. Quero sempre me atualizar. Essa é a minha pretensdo. Sempre. E... Eai
acho que sO é...

O que os colegas profissionais sabem ou falam de vocé profissionalmente? E que efeitos tem essa fala sobre
a sua atuacdo?

Risos. Eles falam que eu sou muito séria. Eles falam que eu sou muito brava. Ai... E isso que eles falam mesmo.
Eu sou brava, eu sou séria. Mas eu sou, assim, bem organizada. Eu sou rapida nas coisas, sabe? Eu ndogosto de...
Ah, tem isso para fazer, faz. Ah, mas poderia fazer melhor. T4 bom, entdo vamos fazer melhor. Sim. Mas
faz... Eu fiz. Quer fazer melhor? Pega aqui e melhora. Nao me importo, ndo. N&o me importo. Que nem agora ta
todo mundo de férias. Eles s6 vdo voltar em 24, 29. Dia 30 a gente ja tem reunido com os assessores. Af eu ja
estou montando toda reunido. Eu sei que eles vado chegar e tudo muda. Mas eu ja estou fazendo. Entende? Entao,
isso eu acho que é uma coisa que eu tenho mesmo. E que eu sou brava, que eu sou séria, eu sou mesmo. So6 que,
eu acho, que as vezes sou um pouco teimosa, mas todo mundo é. Entdo ta tudobem.Hahahaha

Murielle

Gostaria que vocé falasse a disciplina que vocé leciona ou lecionava, se é Estado ou municipal

Eu trabalho no municipio de Nice, sou efetiva em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, mas, no momento, ha 14
anos eu atuo na area da gestdo. Estive dentro do processo da equipe técnica da secretaria e, neste momento,
assessoro uma unidade escolar de 6° ao 9° ano.

Gostaria que vocé falasse um pouquinho da sua formacdo e a trajetéria profissional.
A minha formacé&o, a minha trajetoria profissional, comegou durante a primeira graduacdo em Letras. Eu cursei na
Unesp Assis, e surgiram oportunidades de dar aula de Lingua Inglesa, foram as primeiras aulas, e depois como
professora substituta ha Rede Estadual. Depois, um concurso me trouxe, a cidade na qual eu resido hoje, e ai
trabalhei em diversas escolas. Atualmente, a gente tem 14 unidades. Dessas 14, eu cheguei a dar aula em 7 delas,
por conta de ter Portugués e Inglés, entdo a gente vai andando. Trabalhei também nesse percurso, eu entrelaco
muito a trajetéria com a profissional. Nesse percurso, eu tive a oportunidade de fazer Pedagogia pela Unesp
Univesp, foi a primeira turma, tinha uma proposta muito interessante na época. Depois, 0 meu mestrado foi na area
de Literatura, volto para a Unesp |4 em Assis, e nesse percurso surgiu a oportunidade de trabalhar num cursode
Pedagogia, com meninas aqui da cidade, que estavam estudando para ser professoras. Atualmente, fiz alguns
cursos, coisas que dialogam com a educacdo. Dentro da area de Educacgdo Especial, as minhas vivéncias, elas
ficaram muito atreladas as formagdes que a Secretaria de Educacdo proporcionou. Em pés-graduagio estouf
finalizando um MBA agora pela USP, mas na area de gestdo, que entra também, que sempre tem algo que aborda
a questdo da Educagdo Especial, mas acho que os mais marcantes foram os da Secretaria e as vivéncias. Acho que
é isso.

Como foi sua trajetdria profissional antes, durante a pandemia e agora no pés-pandemia?

Antes da pandemia, dentro do contexto Secretaria de Educacdo, a gente estava vivendo o grande boom da BNCC.
Era todo aquele processo de revisdo curricular, e eu tinha acabado de fazer um curso muito interessante com uma
parceira na &rea de Educacdo Integral, assim, eu estava fervilhando de ideias, a gente tinha comecado a fazer,
implantar algo, e de repente veio uma tempestade. Parou tudo, fez todo mundo repensar, reorganizar o curriculo,
quer dizer, um processo de implantacéo curricular, de revisdo curricular, com reducéo, foi tudo muito truncado.
Uma boa parte de docentes da Rede, tinha ja alguma relagdo com tecnologia, entdo isso favoreceu no que diz
respeito a equipe docente, mas o que ndo significou atingir todos os alunos, afinal, nem todos tinham esses acessos.
Embora, sei 14, todo mundo tem uma internet, tem um celular, mas as vezes s6 tem um celular, que ndo atende a
casa, sdo cinco irmdos, foi tudo muito truncado. Nesse periodo eu cheguei a dar aulas, porque estava em casa Eu
ndo fiz s6 os trabalhos da secretaria, a vivéncia nesse esse periodo pandémico, ela foi dolorosa, para mim, pelo
menos, que estou acostumada com as pessoas, acho que a grande reflexdo que se trouxe foi a relevancia dos
profissionais da educacgdo presentes. A relevancia de se conseguir lidar com o ensino hibrido, de repente, é algo
que precisaria ser aprimorado, os saberes e 0s acessos. Bom, no pds-pandemia, a gente teve que lidar com indmeras
caréncias. Caréncias de aprendizagem. Eu trabalho nos anos finais, se a gente tinha dois ou trés alunos que tinham
problemas de alfabetizacdo, esse nimero, ele se tornou muito mais expressivo, a ponto de alguns professores
falarem, eu estou tendo que escrever na lousa com outras letras, preciso trabalhar em caixa alta, porque sendo eu
tenho alunos que ndo conseguem. Isso gerou um grande impacto. A socializagéo das criancas, ela é mais facil de
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ser resolvida, mas eles viveram emocdes muito intensas, situagdes muito delicadas, e acho que ficaram carentes
de ter alguém para dizer tudo o que viveram. O nimero de situagfes das adolescentes que nos procuram, digo,
enquanto coordenacao e as situacdes que eles trazem, € bem delicado, acho que isso foi um impacto significativo.

Como vocé viveu profissionalmente? Que estratégias vocé usou durante a pandemia? Era
um periodo em que eu estava num grupo muito bacana. O meu grupo de trabalho, daquele periodo pandémico,era
de pessoas que se fortaleceram muito, que trocavam muito. Um ndo deixava com que o outro se perdesse, entdocada
um potencializou aquilo que sabia fazer. E o uso das tecnologias, ele foi imprescindivel. A nossa relagdo comos
aplicativos da Google, entdo, o docs compartilhado, isso se tornou uma préatica. A gente iniciava um documento,
outro se conectava, ia escrevendo, ia ajustando, enfim, eu acho que esse compartilhar, naguele momento, com o
meu grupo, foi essencial para um ir segurando o outro, e se mantendo informado e interagindo. Essas so as partes
positivas, 0 meeting se tornou algo muito intenso, a gente viveu até situagdes divertidas. Passa o gatinho de um,a
familia de alguém, enfim, essas interacfes foram interessantes. Acho que outro ponto importante foi definir o que
dava para ser impresso e precisava chegar nas maos dos estudantes, entdo, o que a gente faria online, o que a gente
tinha que fazer nessas divisdes. Entdo, a tecnologia foi fundamental, esse compartilhamento de ideias, de
sensacdes, enfim, também foi muito importante, mas o feedback de aprendizagem das criancas, isso ai era muito
dificil de medir. Eu me lembro muito, eu sou da area de Lingua Portuguesa, eu me lembro muito da inquietacdo
dos professores dessa area, porque 0s meninos faziam as atividades que eram questdes objetivas, aquelas que eram
dissertativas, ou que necessitavam da producdo de um texto ficou muito lacunar. Era algo que a gente ficava
tentando assim, que estratégia usar, como € que a gente pode fazer? Entdo, era como se a gente trabalhasse em
torno de solucdo de problema, ndo tinha um planejamento, porque a gente ndo sabia quanto tempo. De repente
tinha um aluno engajado com vocé, ou um coordenador engajado com vocé, e ele te mandava uma mensagem:
“estou com Uma pessoa internada”, a gente cessa o didlogo com essa pessoa. Acho que essas foram as vivéncias.

Conte um caso, uma vivéncia que vocés viram nesse periodo. Isso se tornou experiéncia?
Na pandemia?

E.

Eu tenho, acho que, em destaque, duas vivéncias, assim. Uma que eu estava como docente, como eu disse pra
vocé, tinha salas que ndo tinham referéncia nenhuma de Lingua Portuguesa, eu acabei pegando, era de uma escola
periférica, com dificil acesso a internet, mas mesmo assim, eles iam, retiravam na escola as atividades, e depois eu
passava orientacdo via whatsapp. Nesse periodo eu tinha vinculo com a secretaria, € uma méezinha descobriu que
eu tinha esse vinculo, 0 meu whatsapp estava livre pra eles, enfim, eu ndo fiz um whatsapp profissional, eu uso o
meu mesmo. E aqui a gente teve essa questdo do cartdo merenda, isso ficou diferente em cada municipio e eu sei
que o dela, ela tinha cinco filhos e deu problema no cartdo merenda. Esse dinheiro fazia muita diferenca navida
dela, eu era da secretaria, entdo essa senhora me ligou, ela me falou coisas, assim, que no momento, felizmente,
acho que eu estava confortavel para acolher, mas foi muito pesado. Assim, tudo aquilo que os professores as vezes
traziam “Murielle, pelo amor de Deus, as pessoas ndo tém limites”, elas nos ligam em horas indevidas, elas
mandam mensagens meia noite, alunos escrevendo. 1sso foi uma sobrecarga para muitos docentes.Pra mim, foi
uma vivéncia muito pontual, porque alguém te ligar, te xingar e ficar bravo porque precisa? E vocé ndo ter as
ferramentas, ter que escutar. Foi um negdécio, assim, muito impactante de ver o desespero de alguém que precisa.
De tentar entender onde é que estava o problema, onde é que estava o erro, mesmo ndo sendo da minha
competéncia. Como é gque eu posso ajudar essa pessoa e a0 mesmo tempo me sentir invadida também? porque ali
eu estava numa funcéo de docente, ndo era Secretaria, mesmo sendo Secretaria, eu era do pedag6gico, nédo tinha
nada a ver. Mas a gente reflete sobre muitas coisas, sobre 0s acessos, sobre as possibilidades que as pessoas tém,
sobre como aqueles, talvez pra gente miseros cem reais fariam diferenca ali na alimentacéo e na mesade alguém.
Enfim, essa é uma vivéncia. E a outra vivéncia que eu gostaria de compartilhar foi porque nesse periodo a gente
fez um trabalho online sobre cultura Caicara que tinha a ver com curriculo. A gente conectou algumas pessoas bem
interessantes, teve dia de musica, de partilhar, foi assim, tudo como um webinario. Foi muitointeressante, porque a
gente conectou pessoas que falavam sobre cultura Caicgara, de outros lugares. E acho que estava todo mundo assim,
numa vibe mais confortavel, por estar em casa, os professores, eu digo, e o retorno foi muito positivo. Construir
essa pagina, que imagem a gente vai usar, que pessoas para trazer! Teve um fotdgrafo muito bacana, ele trouxe imagens
interessantes, acho que estava todo mundo carente dessa dimensdo mais artistica,assim. Foram essas duas vivéncias
que eu destaco.

No contexto das politicas publicas neoliberais, que tém influenciado nossas préticas pedagdgicas, relate um
tema que vocé desenvolveu na secretaria/escola com professores, que teve diretamente essa influéncia
neoliberal.

Complexa a sua questdo. Falar em politica publica, pra mim, é algo que tem como é que me incomodado, acho que
é essa palavra. Eu ndo vejo, assim, que as demandas pedagdgicas, elas sdo colocadas num patamar bacana e
acompanhadas. Eu tenho demandas pedag6gicas demandas muito sérias, muito significativas e eu nao sinto que
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as acOes governamentais, elas estdo em prol dessas demandas, verdadeiramente, com intensidade, com aquilo tudo
que a gente precisaria. Mas vamos |4, vamos pensar na politica publica BNCC, por exemplo, e agora acho que a
gente pode também trazer a questdo da Educacdo Integral, que acabou de ser promulgada, que é uma bandeira do
governo atual. E essas duas coisas, eu acho elas muito sérias e muito necessarias, mas eu ndo vejo osinvestimentos
caminharem junto com elas, € isso, é simples assim. Entdo, quando a gente fala da BNCC, eu gostoda ideia do
trabalho com habilidades, eu ndo acho que aquilo é descartavel, embora a gente saiba que, assim, osprofessores
ainda estdo com seus olhares muito arraigados aos conteddos. E dificil vocé dizer para um matematico, por
exemplo, que tem a sua pratica muito bem consolidada, no sentido de, é isso, depois isso. Eles encadeiam
conteddos. Quebrar isso com ele e falar assim, ndo, agora a gente esta falando de habilidade. Isso talvezdemande
vocé quebrar essa sua rotina de contetdo. Isso para um matematico, ele vai dizer assim: “pra mim nao”.Mas, eu
vou deixar de dar? Vocé fala, sim, mas tem 30, sei Ia, dos seus 90 alunos, a gente tem 30 que nao estdo te
acompanhando, entdo a gente nao esta executando. O que ele traz para mim? “N&o, mas entdo ndo sou eu quetenho
que dar. Isso é recuperagdo”. E cadé a politica de recuperacdo? Se vocé vé, assim, como uma coisa ndo vaijunto
com a outra, eu acho isso muito sério. Muito grave. Porque eu entendo a perspectiva do professor, que ele precisa
mudar, que ele precisa olhar para habilidade a ser consolidada e ndo o conteldo a ser cumprido, mas, em
contrapartida, ele também precisa desse apoio, de que haja de fato uma politica de recuperacdo dessas criancas.
Né&o acredito em recuperacdo em contraturno, acredito no mesmo turno, para que eles de fato tenham acessos ali,
ou extensdo de turno, que dai entra na politica de Educacéo Integral, entende? Eu observo assim, eu tenho o
privilégio de estar numa escola onde as criangas tém alguns acessos, € uma escola publica, diversas caréncias, mas
ndo é uma escola com criangas em vulnerabilidade social, eu tenho alguns em vulnerabilidade, maioria ndo. Entdo,
0 que que eu observo? Trazer essa dimensdo de analise de rede e, agora, de analise de uma escola. Ter acesso a
danca, a esporte, a teatro, enfim, a todos esses projetos impactam muito positivamente no aprendizado, na rotina
dessa crianca. Entdo, pronto, estamos falando de politica publica também. A quadra precisa estar organizada, o
professor precisa ter materiais, a gente precisa de espaco. N&o se faz educacéo integral sem espaco. N&o acredito
naquela extensdo de quatro horas, sete horas. Nao, eu estou falando assim de, no periodo da tarde, se duas vezes
por semana ele puder vir pra fazer teatro, que seja, que é o que eu vi acontecer naquela escola, de uma forma quase que
assim, ndo é educacéo integral, mas a gente da um jeitinho de oportunizar. O professor desenvolveu um projeto
pessoal, ele quis desenvolver um projeto, e ele faz, claramente isso faz muita diferenca. Talvez a minha analise
sobre politica publica, ela seja um pouco pessimista nesse sentido, de que eu ndo vejo as pessoas, eu vejo assim, o
professor tem que aprender as habilidades. O professor tem que entender, mas que tipo de possibilidadeseu estou
dando? Eu acho que € isso, essa € a minha visdo, assim que eu gostaria que acontecesse, que caminhassejunto.

O que vocé pensa e sente sobre suas praticas pedagdgicas no contexto da pedagogia e da incluséo, ou seja,
para estudantes com deficiéncia. Conte uma experiéncia que vocé teve.

Na &rea de inclusdo, eu sou alguém que respeita muito. Eu aprendi a respeitar, desde o inicio da minha sala de
aula, inicio mesmo, enquanto estudante, eu tive uma crianca surda, era uma menina e ela era demais. Eu acho que
ela foi o grande, “meu Deus! Eles existem, eles estdo aqui, eles sdo meus”. Ela era uma menina especial, porque
ela exigia que voceé prestasse atencdo nela. Ela me pediu pra passar batom escuro, quando eu estava dando aula. E
quando eu nao olhava pra ela, ela batia na mesa. Ela veio pra chacoalhar minhas estruturas, e eu era estudante,
imagina? Entdo, sdo pessoas que eu acho que tém o direito, sim, de estar ali. Mas vamos |4, onde estéo, onde é que
estad esse mas, pra mim? No sexto ou hono ano, existe uma discrepancia, um degrau muito grande de aprendizado,
quando eu tenho uma crianga que ndo é alfabetizada, pronto! Entdo, eu acho que a gente tem que entender. Mas,
quando eu falo de aprendizagem, o que eu vejo é isso, sabe, Silvania, que no sexto ou nono ano é um degrau muito
grande, porque o cara esta falando de conceitos as vezes muito abstratos, e o proprio docente tem dificuldade de
ver como é que ele vai conectar isso que é tdo académico. Por exemplo, com aquela pessoa que esta numa fase de
alfabetizagdo. E isso de primeiro ao quinto ano é mais facilitado, porque a professora tem essas técnicas porque o
degrau ndo é tdo alto entre uma coisa e outra. I1sso para mim, é algo importante. Que politica publica nessa area
precisa acontecer? Sim, essa questdo dos estagiarios, dos profissionais de apoio, aquilo que pode ser um facilitador,
isso precisa acontecer. Esse olhar atento da gente, eu me coloco nesse jogo, enquanto coordenador daescola, de
tentar perceber o que essa crianga dé conta e o que esse professor da conta. Uma fala que eu tenho comeles é assim,
“ndo vai ser todo dia que voceé vai conseguir inserir, ta? E ta tudo bem, calma, sé ndo pode ser assim,ah, ndo é todo
dia, entdo néo vou fazer mesmo” entdo eu ndo vou inserir nunca. Achar esse meio termo com eles € algo que a
gente tem que fazer. Quais so as possibilidades de acolher, quais sdo as possibilidades dele de aprender, de
interagir. Eu tenho observado que a vivéncia de alguns alunos em horario reduzido tem sido muito benéfica, tem
alguns alunos que tém um tempo ali que d& conta. Por exemplo, a gente ndo tem mais a hora do parque, a gente
ndo tem essa feira do brinquedo nos anos finais. Essa pessoa ai, ela vai sendo massacrada, porqueos adolescentes
ja se sentem massacrados, eles j& tém que acordar muito cedo, que ndo é o horério bioldgico deles,porque eles
acordam tdo... Enfim, eles ja tém todas essas questdes. Imagine um adolescente com essas e outras demandas?
Assim, por exemplo, essa é uma coisa interessante, alguns alunos em horério reduzido, penso que
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assim eles conseguem desenvolver. E isso é por observacdo da familia, inclusive, de perceber o quanto ele
consegue de tempo, 0 quanto ele ndo consegue mais. Tem algumas experiéncias muito interessantes também com
criancas que foram se tornando autbnomas, que sdo autistas, que tém estereotipias e que passaram por esse
processo. Vou relatar uma vivéncia enquanto coordenadora, ah, duas, enfim, ai a gente encerra, para ndo estender
tanto! uma vivéncia enquanto coordenadora com uma crianga que é down, e que faz horério reduzido. Um dia ele
ficou, estendeu. Gente, essa crianca ficou muito mal, muito ruim, e ele fica feliz, ele gosta de chegar na escola, ele
chega feliz, ele faz as atividades dele, e na hora que vai dando o horario de ir, que é o horério do lanche, ele arruma
as coisas dele e vai. Ele cumpre tudo, porque ta chegando o horario, entdo eu vou fazer tudo bonitinho, porque eu
vou embora. Para ele € um estimulo, porque é o tempo dele. E ele fica muito feliz, porque os Downzinhos gostam
muito de comida, ndo é? Ele comeu, ficou todo alegre. E o dia que ele ficou a mais, eu fui cumprimenta-lo, ele
estava bravo. Eu falei: “mas por que vocé ta bravo?” “Porque eu vou ficar muito, porque eu t6 cansado, porque ta
calor”. Entdo pra ele, era um fardo ficar ali mais tempo e tal, porque a gente estava tentando estender um
pouquinho. Eu falei: “gente, se a gente for tentar estender, vamos estender, assim, hoje 30 minutos, essa semana,
pra ver como € que ele vai se adaptar”. Observar o tempo da crianga, acho que € isso que eu quero trazer, sabe? O
quanto ele consegue, 0 quanto a demanda biologica, o psicoldgico dele, o quanto da, o quanto é possivel. N&o é
um deposito. Eu entendo as mées, elas precisam de tempo, mas, as vezes, eles nao se ddo conta de todo o tempo.
Eu tenho outro downzinho, que a méezinha nao consegue fazer a reducao, ele dorme, porque € o jeito que ele tem,
assim, de ndo me desobedecer, mas de poder desligar, fechar a janelinha dele. E a outra vivéncia que eu queria
trazer € de um aluno que ¢ autista, ele fica, ele tA no sétimo ano agora, foi para o oitavo. Teve um trabalho de
cartazes, ele escreve. E aquilo que eu te disse, para 0 sexto ou nono ano, uma crianga que Ié e escreve, faz toda a
diferenca para o professorado, € um negécio assim, é um divisor de aguas, sabe? E ele fez um cartaz muito legal.
Vocé tinha que criar uma propaganda com algo, um produto que ndo existia. Ele gosta muito de trem, é o objeto
dele de fixacdo, de referéncia, enfim, ele fez um cartaz 6timo, e os cartazes estavam na parede. Eu vi e fui a sala
dar um recado e falei: “olha, inclusive, parabéns pelo trabalho da professora de Portugués”, virei para ele e falei:
“vocé fez um lindo trabalho”, um mega elogio. Ele virou pra mim e falou assim: “eu ndo gosto que vocé fale de
mim na frente das pessoas”. Eu olhei pra ele e falei assim: “desculpa, eu quis te fazer um elogio, eu ndo fago mais”,
acabou nosso didlogo. A partir dai todos os dias que ele me via, ele falava muito bravo, muito sisudo, mas assim,
“agora eu sei que vocé sabe quem eu sou, eu ndo gosto muito de vocé, porque vocé fica fazendo muito barulho”,
mas agora a gente tem uma conexdo. Entdo foram duas vivéncias muito legais. A gente acha que ta agradando, ne?
E ele ficou incomodadissimo, cara, eu falei, meu Deus, desculpa!”, mas agora ele € meu amigo. E processo, né?

Fale um pouco sobre os desafios da profissdo. Quais sdo os limites e as possibilidades? E se existem tensdes
e pretensdes?

Desafios, limites, possibilidades, tensdes e pretensdes. Os desafios sdo as caréncias. Eu acho que elas estdo ai
vinculadas aos limites e sdo limites que ndo estdo na sua mao, ndo estdo. Eles demandam dinheiro, é simples assim.
Entdo, quando eu olho pra uma sala de professores que tem cadeiras, que os estofados estdo horrorosos, que eu
vejo a minha professora sentar e depois de sair tem que se limpar porque tem a almofadinha soltando, issoé um
limite, isso é ruim, sabe? Outro dia eu estava conversando, ndo me arrependo em nada da minha profissao, mas eu
gostaria se a infraestrutura... Porque a infraestrutura e os ambientes, eles sdo formativos, sabe?

Entende?

Eu estudei na Fundagéo Bradesco. Eu tive toda a infraestrutura, todas as responsabilidades também. Eu acho que
a minha grande questdo, ela esté relacionada a essa questao da infraestrutura, eu acho que é o impacto financeiro.
Ter uma sala dos professores, um ambiente ok, por exemplo, eu estou me preparando para 0 ano que vem, a toalha
de mesa da sala dos professores esta horrorosa, as cadeiras estdo horrorosas, eu tenho um vidro quebrado, tudo
isso demanda o qué? Dinheiro. Porque quando meu professor chega, acolher alguém também é proporcionar um
espaco, eu nao estou falando de grandes gastos, eu estou falando de 140 reais de uma toalha de mesa, sei 1a, 150
do vidro mas, de onde sai esse dinheiro para vocé manter esse espa¢o? Quando eu vejo as minhas criangas, eu
quero estruturar com elas uma politica diferente de alimenta¢do, uma relagéo diferente ali na hora do intervalo, se
as mesas estdo todas quebradas, se eu ndo tenho banco suficiente, se eu vejo a minha merendeira ter que lavar a
colher para conseguir atender a fila, pegar a colher suja de quem ja usou? Entdo eu acho que essas demandas séo
tdo necessarias, e isso, Silvania, porque assim, eu ainda estou falando de um nivel muito superficial. Eu tenho gente
que td chovendo na sala. Sim! Entdo os meus limites atualmente, estdo muito vinculados a isso. Por exemplo, eu tenho
criangas de inclusdo. Esse menino aqui, ele funciona bem com jogos. Eu preciso dos jogos. Caréncia material.
Porque ndo adianta eu dar um curso que fale sobre o uso da tecnologia. Eu tenho os Chromes, legal! Eutenho a
internet? Ah, eu tenho, entdo. Entendeu? E isso, quando eu te disse, eu acho que o que esta pesando paramim hoje
em dia é lidar com isso. Agora, possibilidades inlimeras, inimeras. As pessoas sio maravilhosas. E queeu n&o acho
justo, nos, da educacgdo, termos que sempre trabalhar com essa coisa de nés estarmos nos reinventandoo tempo
inteiro para lidar com essas caréncias. Porque eu vejo, as vezes, na escola particular, eu tenho tudo, tenhotodos os
acessos. Eu quero fazer um projeto de leitura, eu tenho livros. Eu quero fazer a pintura de um quadrinho,
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eu tenho os quadrinhos. Isso faz diferenca. Agora as possibilidades, meu Deus! As pessoas sdo maravilhosas, eu
as vejo desenvolverem projetos. Eu tenho algumas professoras, as quais eu acompanho, que eu olho e falo assim:
“olha 0 que essa pessoa estd fazendo”, interferéncia no espaco de praia, mas como é que ela foi pra 14? Ah, ela foi
a pé, porque ndo tinha transporte, mas ela foi, ela pds o chapéu nas criangas, ela comprou o protetor, passou nos
meninos e foi. E ai eu acho um crime tirarem foto e colocarem como um projeto. Era isso, ndo ta subjugando. E
um projeto de quem? Porque 0 nome vai pra secretaria, vai pra Seduc. Esse embate interno em mim, ele tem sido
muito intenso. Muito intenso. E isso, sabe? Porque as possibilidades s&o inlimeras. Onde vocé tem gente, vocé tem
possibilidade. E isso. E gente em formagéo, entfo, a possibilidade é imensa. Eu vou so relatar uma vivénciapara
vocé. Eu acredito muito, eu ndo carrego muitas bandeiras e tem me incomodado muito, assim, essas bandeiras religiosas.
Tanto de um lado quanto do outro, viu, Silvania? N&o sdo s as cristas, ndo. Mas, enfim, eu gosto dadesconstrucéo,
eu gosto da ideia de existir todo mundo. E, na verdade, para mim, em relacéo a diversidade também, eu ndo preciso
dizer que sou a favor do movimento LGBTQIA+, mas eu preciso ter aces que garantamdireitos de existéncia. Eu
sou a favor da educacdo antirracista, eu preciso ter acGes que garantam. Nessa linha, eutive duas vivéncias
interessantes e acho que eu posso fechar com elas quando eu te digo das possibilidades. La atras, enquanto
Secretaria de Educagdo, eu tive que validar, dentro de um conselho dessa escola que eu estou hoje,o direito do nome
social. No meio do Conselho eu falei: “ndo! Mas essa pessoa tem direito, se a mée autorizar, isso € Conselho
Nacional de Educagdo, ela tem direito”. E na época, eu lembro que o professor, torceu o nariz, umchegou a dizer:
“ah, mas eu ndo sou a favor”, eu falei: “néo é isso, ndo é vocé que tem que fazer essa defini¢do”. Edepois, hoje, vejo
Ia outra postura nessa escola, quer dizer, la atras eu vi isso, hoje eu os vejo acolhendo. E tentandoachar solugGes,
porque tinha uma menina, que chamava-se Joana Bragantino (nome ficticio). E a méae nao aceitava,e a Joana
comegou a colocar todos os nomes masculinos, que eu acho que ela tinha vontade nas avaliagdes, nas atividades,
enfim. E eu falei: “caraca, eu ndo posso correr para familia”, vai demorar bastante, ela ja estava na listapara
psicélogo, no SUS, mas a gente pediu alguma coisa para hoje, cadé essa historia da possibilidade, o que da pra
fazer? porque, bom, o que deu pra fazer? Chamei ela e falei por que vocé ndo assina Bragantino? Bragantinoé um
nome masculino, talvez vocé se identifique com ele, é seu nome, a gente vai saber que a atividade é sua e a gente
ndo vai ter problema com a sua familia. O sorriso desse ser humano, tipo, vocé achou uma solugéo pra minha vida?
Da pra ser por ai? Porque onde ela estiver ela vai poder pedir pra ser chamada assim. Pronto.

Diante de uma agdo de bullying com outro menino também. Essa dai me marcou bastante. Eu estava na sala do
diretor, 0 menino tinha ido pra la porque tinha praticado bullying com um querido que estava por ali. Esse querido
é bailarino e premiado, ele € demais. Da um trabalho na escola, mas ele é demais como bailarino. Enfim, ele ta
num processo de tentar se entender, “quem eu sou ali, o que eu gosto”. E ele foi hostilizado por esse garoto. Esse
garoto estava na sala, eu entrei e falei assim: “gente, preciso falar”. Fui falar de todo o feito dele na Argentina e
tal. E falei assim: “eu acho que todo mundo merece ser aplaudido de pé, vamos levantar e bater palma pra ele”. E
todo mundo levantou e bateu palma, e assim, vamos ressignificar esse momento de dor, sabe? Vamos construir
outra memoria

Pretenséo?

Eu gosto da ideia de pensar no doutorado, mas eu nao tenho pressa, acho que eu preciso estabilizar primeiro, assim,
qual é o meu lugar dentro da area de educacdo? Estando numa equipe técnica de Secretaria, estando numa
coordenagdo pedagdgica, e estando em sala de aula. Entéo, sdo trés lugares interessantes e com demandas, assim,
que se interseccionam, mas que sao distintas ali na pratica do dia a dia. Exigem outras perspectivas. Entdo, néo sei
ainda. Doutorado é uma pretenséo. E, é porque eu acabei esse MBA agora, porque eu queria, eu tive oportunidade
de participar aqui na Secretaria de um curso, nessa area de gestdo, e tinham termos, técnicas, coisas que eu nunca
tinha visto. “Ah, ndo! Estou desatualizada, isso eu ndo conhego e foi por isso que eu fui pra esse MBA, eu achei
muito interessante”. E 16gico, eles trabalham ali dentro do padrio ideal. Dentro de uma escola particular aquilo é
possivel de ser implementado integralmente. Eles trabalham inclusive, com metas semanais, uso de planilhas,
alguns acessérios muito interessantes, mas que na escola publica, ndo é? Se vocé ndo tem um professor que vai
substituir uma sala, quem vai estar em sala é vocé, e todo aquele seu planejamento cai por terra. Entdo séo
adaptacdes que a gente tem que fazer ao contexto publico, mas que me interessa, pessoas que me interessam
bastante. Ai, falei bastante.

Para a gente terminar, o que os profissionais sabem ou falam de vocé profissionalmente, e que efeitos tem
essas falas sobre sua atuagdo?

E um periodo interessante para essa pergunta vir para mim. Acho que se ela tivesse vindo ha pouco tempo atras,
talvez eu ndo saberia responder com tanta verdade. Nesse momento, eu sai da secretaria, sai de um grupo de
trabalho, que era especifico, técnico para os anos finais e fui para uma escola. Passei por um outro espaco antes,
depois fui para essa escola de anos finais e eu fiquei muito satisfeita com os retornos que eu recebi. Confesso que
até, eu ndo vou dizer vaidosa, porque acho que a minha estima estava t&o baixa que quando os elogios vieram, ela
equilibrou. Ela ndo conseguiu subir assim ndo, mas foi interessante ouvir as pessoas elogiarem 0 meu
organizacional, pessoal, a minha capacidade de ouvir professor, de ndo chegar neles e dizer, “tem que ser assim”.
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Eu acho que foi bom sentir que eles sentiram isso. Sair de uma Secretaria de Educacéo e ver que vocé tem portas
abertas com as escolas e com os professores. Recebi isso de diretores, o diretor me manda mensagem, fala, “vocé
faz falta, se vocé quiser a minha escola ta aberta”, isso € um reconhecimento profissional que ndo tem preco, sabe?
Embora a minha saida, ela tenha sido truncada, assim, né, ninguém soube muito bem, eu também nao fiz questao
gue soubessem, porque realmente era algo delicado, mas esses feedbacks, foram importantes. E dentro da escola,
no final do ano, ver alguns professores, poxa, eu ouvi de uma professora que é excelente, que faz uns trabalhos
lindos, enfim, e que ¢ muito quieta, vir discretamente assim, pertinho de mim, e falar assim: “vocé era a pega que
faltava”! E gostoso demais. Isso é uma validac&o, que valor isso tem? E uma validag&o do seu trabalho, eu tenho
necessidade desses feedbacks. Eu s0 lamento que, as vezes, dentro dos contextos escolares, va se criando uma
cultura do néo falar, de ficar mudo ali nas reuniGes. No ambiente em que eu estou, isso funciona, isso é assim
ainda. Existe um grupo mais antigo, existe um grupo novo, e as pessoas nao falam abertamente quando estdo no
coletivo. La funciona muito assim, no paralelo. Até o carinho. Uma professora veio me dar um presentinho
escondido, porque ela é das antigas, ela ndo pode se abrir tanto para a coordenadora. Ela veio me dar um chocolate
de papai noel escondido. E engracado isso. Acho que o objetivo é isso, que 0 que a gente precisar dizer um para
0 outro possa ser dito. Mais profissional. E isso. Acho que eu gostei das coisas que eu ouvi, € uma validacio, mas
ndo precisa ser necessariamente um “eu-te-amo’, “vamos tomar um café juntos fora daqui”, eu ndo espero isso,
nem quero. Na verdade, eu acho que construir esses lagos profissionais ali, e as criticas também, sdo importantes.
Eu tenho 1a alguns profissionais que, “Murielle a gente ta precisando resolver isso”, e é engracado como eu vejo
uma maturidade maior dos docentes, quando eles vém trazer isso, do que da gestdo, da minha equipe de trabalho,
quando eu vou levar essa demanda. “E, mas ele nio faz aquilo”, “gente, ndo ¢ briga, isso aqui ndo é familia, isso
aqui € profissao”. Eu acho que isso, a educacdo precisa, talvez, pelo menos no meu contexto, aprimorar um
pouquinho. E talvez eu também, I6gico, nesse contexto entender melhor. Acho que € isso.

Nadine

Entdo, vamos 14 A sua escola que vocé selecionou era estadual ou municipal?
Estadual. Inglés e Portugués.

Gostaria que vocé falasse um pouco da sua formacdo e da trajetéria profissional. Eu
sou formada em Letras, Portugués - Inglés. Eu comecei com a ideia de fazer Letras porque eu queria muito dar
aula, mas a minha familia ndo tinha condicdo financeira para pagar a faculdade. Entdo, pra eu continuar na
faculdade, eu tive que entrar na area de comércio exterior. Porque eu arrumei um trabalho, como eu tinha inglés,
falava inglés fluente, eles pagavam bem melhor do que se fosse estagiaria de escola, sabe? Entdo eu comecei a
trabalhar, comecei a crescer profissionalmente, acabei a faculdade e acabei voltando pra licenciatura, para poder
lecionar. Depois de uns 20 anos e com a separa¢do do meu primeiro marido, que inclusive eu conheci na area de
comeércio exterior, eu decidi ir correr atrds do sonho de jovem, que é ser professora. Fiz licenciatura em dois anos,
EAD, e comecei a lecionar no Estado, em 2018. Como professora eventual eu entrei, eu substituia todas as
disciplinas. Como eu nunca faltava, eu substituia todos os horarios, ficava |4 até o Ultimo, ajudando a diretora, ela
me deu aula de Portugués. Rapidinho, passou uns dois meses e ela ja me deu pra eu ser titular, “aquela temporéria
de substitui¢do”. Eu fiquei Portugués, Inglés e fiquei no Estado. Do Estado eu fui pra uma escola particular para
substituir uma professora de Portugués, fiquei seis meses l4, sé que eu ndo sou professora de Portuguésliteralmente,
eu sou professora de inglés. Eu sou mais de inglés do que de Portugués. E ndo deu certo. Eu peguei,arrumei um
trabalho num projeto bilingue de educacéo infantil, fiquei um ano e pouco, e com a pandemia a gentetinha de fazer
muitas coisas que nao eram, assim, éticas na nossa profissdo. E a gente acabava sabendo de coisase da direcdo, da
gestdo e ndo me agradava muito, porque ia contra 0s meus principios. E eu tenho filhos em escolatambém. Néao
concordo com a politica que ela adotava. Eu acabei pedindo demissdo. Parei de dar aula, acho quefoi em novembro
de 2020. Veio o edital da UniSantos pra mim no WhatsApp, do nada, de uma amiga que eu trabalhei e fiz cultura
inglesa. Fiz o projeto de pesquisa e participei do processo seletivo. E nessa de participar doprocesso seletivo do
mestrado na UniSantos, eu estava terminando uma pds-graduacdo também na area de educacdo bilingue. E eu me
inscrevi, porque na pandemia a gente ficava sé gravando video aula, e eu ndo aguentava, tinha que fazer alguma
coisa. Resolvi fazer essa pds EAD também. O mestrado foi, por conta da pandemia e por eu ter pedido demissao.
Decidi, porque ai eu ia ocupar meu tempo e estudar. Eu ndo aguentei ficar s6 no mestrado, em 2021 eu fui pegar
aula de novo no Estado. Peguei aula no Estado, peguei numa escola de inglés, fiquei seis meses atuando como
professora de inglés. E depois vocé ja sabe, eu acabei optando por sé ficar no mestrado por conta da gravidez. Eu
fiquei gravida logo que eu sai. Eu recebi a bolsa no mestrado e soubeque estava gravida. Acabei optando por fazer
0 mestrado e cuidar da gravidez. Depois cuidar do Mério (nome ficticio), e agora eu td retornando pro mundo do
trabalho.

Vocé ja falou um pouquinho, mas como essa trajetéria profissional era antes, foi durante a pandemiae esta
sendo agora no poés-pandemia?
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Entdo, totalmente diferente. Antes da pandemia era maravilhoso, porque as coisas ndo eram tdo automatizadas. Os
professores, eles tinham muito mais liberdade de criacdo, ndo tinha tanto controle. O que aconteceu? Com essa
histéria da pandemia, todo mundo ficou assustado, porque precisava se atualizar do dia para noite,
tecnologicamente, tanto os profissionais docentes, como as escolas. Ninguém estava preparado tecnologicamente.
Alguns sim, mas a maioria néo. E isso fez com que os administradores, no caso meu, do Estado, trouxessem, assim,
uma infinidade de coisas novas e muito burocraticas. Acabou trazendo o Centro de Midias, que é uma plataforma
deles até hoje, que trazia aulas, videoaulas, e trouxe todo um processo de preenchimento de relatorio, de plano de
aula semanal, plano de aula por dia, sabe? Vocé tinha que fazer um planode aula por dia e tinha que planejar a
semana. Entdo, vocé ficou assim... A maioria do tempo, vocé ndo dava aula. Primeiro, porque era online. Segundo,
porque vocé tinha que ficar preenchendo relatério. E tudo, vocé tinha que preencher relatério de acordo com as
habilidades e competéncias da BNCC, vocé tinha que colocar siglas e ver... Ai, olha! Foi, assim, uma coisa
totalmente nova, chata, burocratica e que ndo acrescenta nada, na minha opiniéo.

E agora, no pds?

Na pandemia, foi isso. E no pos-pandemia, a gente estd vivendo o impacto. Para mim, é muito mais dificil. Naoas
mudangas tecnologicas, porque isso dai a gente ja sabia, acompanhou dois anos de pandemia, € a gente se acostuma
com as coisas. Tanto é que hoje, para mim, nossa, eu quero fazer uma pos, eu ndo vou querer presencial, eu vou
pensar mais em EAD por conta da comodidade de estar em casa. Entdo, se for hibrido... Aquelas coisas la
que a gente ja sabe que a gente acaba se acostumando e vendo o que tem de vantagem. Mas, por outro lado, a gente
vem com muitos traumas. Tanto o professor quanto o aluno. Para o professor, primeiro, ha muito desemprego. Os
professores sofreram bastante com essa pos-pandemia, porque acabaram sendo, muitas vezes, substituidos pela
tecnologia, de alguma forma. Entéo, foi uma reformulacéo na educacéo. E para os alunos, o vicio digital, do celular,
que eu vejo pelos meus filhos. Eles sdo adolescentes, elesndo tinham celular até os 12 anos. Quando veio a
pandemia, eu tive que comprar um celular para cada um, porquesdo trigémeos. Sendo, eles ndo conseguiriam
acompanhar as aulas. E, para comprar um computador, era muito caro. Trés. Entdo, eu optei por comprar um
celular para cada. Mas eu me arrependo amargamente, porgue eles estdo viciados. E a gente sabe que isso atrapalha
muito. Se atrapalha o adulto, imagina o jovem que néo esta preparado nem amadurecido. E a questdo emocional?
A gente ficou muito tempo em isolamento. Eu, professora, com 45 anos, tenho o problema de socializar. As vezes,
eu fico pensando assim, é meio confuso esse negdécio emocional e psicolégico. Porque a gente, antes, era muito
mais a vontade com as coisas. E hoje, a gente fica... Oque a gente vai falar? o que a gente vai sentir? A gente fica
meio assim, para se relacionar, para interagir. Isso trouxe esse problema. E para as crian¢as? eu acho que elas
vieram com euforia de relacionamentos, mas também vieram trazendo aquela bagagem do isolamento, o
distanciamento. Por isso que as escolas, os professores, trabalham tanto a questdo do acolhimento. Por isso que as
competéncias socioemocionais estdo tdo pautadas hojeno planejamento das escolas e devem acompanhar junto
com as disciplinas de conhecimento cientifico. Entdo, isso é bom, porque trouxe uma consciéncia de que precisa
existir um acompanhamento psicoldgico e emocional das criancas e adolescentes. Mas a gente sabe que o0s traumas
vieram junto e por isso houve esse esfor¢o de providenciar isso. N&o foi mesmo pelo acompanhamento que ja é
natural. E os jovens, assim, vivem um mundo paralelo. Eles parecem que ndo vivem mais a socializagéo. Porque
eu vejo que a maioria, os meus filhos, estdo se relacionando pelo Instagram, pela internet. VVamos nos conhecer?
Antigamente a gente tinha a possibilidade de conhecer alguém no shopping ou num jogo de basquete e hoje néo,
eles ndo saem do celular, eles ndo saem. Isso foi mais refor¢ado no pés-pandemia.

Como vocé viveu profissionalmente? Que estratégias vocé usou durante a pandemia? Profissionalmente,
eu vivi isolada. A minha estratégia foi fazer amizade com o pessoal do mestrado e marcar encontro de mascara.
Vamos tomar um café? Sempre que eu podia, eu ia encontrar alguém para poder conversarporque, assim, eu ficava
o0 tempo todo na frente de uma cdmera e eu ndo conhecia as pessoas, ndo tinha um contato. 1sso pra mim é um
absurdo, eu ndo consigo viver. O ser humano foi feito para falar, para abracar, para beijar, para se relacionar. E
ficou um vazio em mim. Foi muito ruim, eu quase tive depressdo. Assim, se eu naotivesse que cuidar dos meus
filhos nessa questdo do online, das aulas e ndo tivesse 0 mestrado para me dedicar, ndo sei, eu teria caido numa
depressdo porque foi muito ruim, eu sempre fui comunicativa. Apesar de ser uma pessoa dificil, assim, de me
relacionar. Eu sou muito desconfiada, mas eu sempre fui comunicativa, eu falo com todo mundo, eu brinco. Foi
muito dificil esses dois anos que eu fiquei com a tela.

Conte um caso ou uma vivéncia que viveu durante esses periodos. Eles se tornaram experiéncia?
Vivéncia? Olha... Entdo, a minha vivéncia foi bem intensa. Mas se vocé quer saber no &mbito profissional...

Um caso que vocé se lembra, que vocé viveu nesse periodo, que virou uma experiéncia nesse periodo de
pandemia.

300



Entdo, por exemplo, vou falar de aulas online. Eu tinha 20 alunos na escola de inglés fazendo o curso comigo. Na
lista de presenca. Aquela lista de confirmagdo. E quando eu estava online, sé tinha um que assistia aula. Assim,
a experiéncia que eu tive foi de que esse tipo de aula online ndo atrai os jovens, faz com que vocé fique perdido,
porque vocé ndo sabe quem vai entrar, quem ndo vai. Nunca os alunos abriam a camera. Assim, foi uma
experiéncia, uma vivéncia muito ruim. Porque quando vocé vai dar aula, vocé... Na verdade, a aula é vocé dividir.
Vocé pega um pedago da sua existéncia, da sua experiéncia, mesmo que seja no conhecimento e divide com aquele
individuo. E isso ndo acontece no online. Porque quando vocé, por exemplo, nés duas estamos uma olhando pra
outra, é muito melhor o face-to-face do que sem camera. E eles ndo abriam a cdmera. Entéo, era estranho. E era
mais estranho ainda que eu passava aula com eles, a gente fazia exercicio, eles falavam tudo, masndo abriam a
camera. Eu s6 ouvia, sabe? Entdo, ndo tinha nada visual. Essa falta de contato visual, ela foi muitodificil. E um
outro lado que me ajudou bastante foi me colocar no lugar de quem ndo pode, por exemplo,ver. Ficava
pensando, nossa, mas é assim que as pessoas que ndo tém olhos, que ndo tém a comunicacdo visual, sentem?
Assim, deve ser muito dificil. Eu comecei a enxergar mais esse lado por conta disso. Porque eucomecei a viver
isso como se eu fosse uma pessoa que nao tinha visao e so ouvia, sabe? Era muito esquisito.

Nesse contexto de politicas publicas neoliberais, que tém influenciado as nossas praticas pedagogicas, relate
um tema que desenvolveu em sua disciplina e que recebeu diretamente essa influéncia neoliberal.

Na minha disciplina, o inglés?

Na verdade, o que acontece? O curso de inglés é uma politica educacional, uma acédo politica educacional
inexistente, porque ndo tem nada, ndo tem regra, nada. Por isso que eu tive o interesse de fazer a dissertacdo do
mestrado com esse tema. A influéncia neoliberal ¢ total e, assim, afetava muito, como eu te disse no comeco,
porque a gente se sentia dentro de uma empresa e ndo dentro de uma escola. Porque é s6 relatorio que eu tinha que
preencher o tempo todo e ficar na frente do computador, sabe? Eu tinha que dar aula online, eu tinha que preencher
no relatorio online, tinha que ficar fazendo videoaula. As vezes vocé dava aula online sem as pessoas abrirem as
cameras, as vezes voceé fazia videoaula, porque aqueles alunos que ndo entravam precisavam ter o contelido, entdo
tinha que estar registrado. As vezes, eu tinha que ficar no Centro na plataforma, respondendo no chat. Totalmente
empresa, sabe? Acho que isso extinguiu a criatividade humana do professor.

Quiais as relacdes vocé estabelece com essa temética quando vocé trabalha dessa maneira?

Eu percebi que eles querem, na verdade, tornar a educa¢do uma coisa lucrativa. Assim, sdo empresas dessa area
que vendem para 0s governos tecnologia, material, e isso é meio que enfiado na goela do professor e do aluno e
ele tem que aceitar. E ndo tem, assim, 0 minimo de... Como que eu vou te dizer? De respaldo da populacdo que
recebe isso. Eles fazem o que eles acham que tem que fazer, conforme as empresas oferecem. Essas grandes
empresas, esses institutos que trabalham em parceria com o governo nas politicas publicas educacionais, para
sistema, plataforma, tecnologia, eles colocam isso para politicos, para os governantes e a gente tem que se adaptar.
Eles enfiam isso na goela abaixo do professor. O professor ndo tem voz ativa nenhuma. N&o existe uma consulta,
ndo existe, na verdade, um processo democratico para se definir o que vai ser colocado, se é bom, se ndaoé, o que
pode acontecer. N&o tem nada disso, ndo tem um planejamento, na verdade. E tudo jogado, assim, para vocé e
vocé tem que dancar conforme a masica.

Em que aspectos essas politicas publicas, como a BNCC, por exemplo, estdo afetando ou influenciando as
suas praticas pedagogicas?

Olha, vou te dizer que em nada. A gente tem uma proposta, um projeto politico-pedagdgico da escola, a gente tem
o curriculo a seguir, e assim, na escola publica, a realidade das criancas, dessa populacdo, desse alunado, é
completamente diferente do que a BNCC coloca. Por exemplo, na minha disciplina, que é o Inglés, que o aluno do
sexto ano tem que aprender, por exemplo, o verbo to be, vocé coloca o presente do to be, para ele aprender o
present continuous, que é o presente para a¢cdes que estdo em continuidade. Eu chego no sexto ano e 0 menino
pede ajuda para mim para escrever ledo. E fora da caixinha. Nem isso eles tém a coragem de colocar dentro da
realidade do alunado que recebe. Como ficam os alunos da escola plblica? Se ja ha defasagem, se ja ha déficit
de aprendizagem, ha ainda uma politica educacional imposta que estd fora da realidade do que é a educacédo
brasileira e da defasagem que ela tem.

O que vocé pensa e sente sobre suas préticas pedagdgicas no contexto da pedagogia e da inclusdo? Ou seja,
para os estudantes com deficiéncia matriculados nas turmas. Conte uma experiéncia que vocé teve.

No Estado, a primeira coisa que me chocou foi saber que os pais que tém filhos que séo deficientes auditivos,
deficientes visuais ou com qualquer outra deficiéncia, tem que entrar na justica para poder conseguir uma vaga
naquela escola mais proxima da sua casa. A escola ndo disponibiliza de imediato, que é o que esta na lei. O pai
responsavel pela crianca tem que entrar na justica. E vem com uma liminar, sei 1& o nome daquilo, um mandato
para a escola contratar, na verdade, o governo do Estado contratar um intérprete de Libras ou um especialista em
braile que possa fazer essa comunicacdo do aluno para que ele receba o contetido. Essa foi a primeira coisa que
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me chocou. Ou seja, nédo existe inclusdo nenhuma. N&o tem nem como receber esse aluno por, ndo digo nem por
boa vontade, mas por ja ter uma estrutura preparada, imagina ja o resto que a gente vai encontrar. Posto isso, dei
aula em salas que tinham deficientes auditivos, que tinham deficientes visuais. Na sala do deficiente auditivo, tem
uma amiga que é intérprete de Libras, e assim, eu percebia muito ela ndo s6 fazendo a interagdo do que era passado
pelo professor, mas muitas vezes explicando, porque o professor ndo se interessa pelos alunos que témalguma
deficiéncia. Ele acha que a obrigacdo €é do intérprete de Libras, além de trazer a interagdo, a comunicacdodo que
esta sendo dado, passado, ainda explicar o que esta sendo passado. Ou seja, explicar o conhecimento parao aluno.
Sendo que ele ndo é especialista dessa disciplina. Esse foi o primeiro ponto. Na deficiéncia visual, era pior. Por
qué? Néo era o problema sé do professor. Além do professor ndo estar interessado em passar 0 conte(ido, ajudar, ainda
a especialista fazia todas as li¢des para a deficiente visual. Nao deixando muito ela interagir. Entdo, ficou dificil. O
interesse da pessoa com deficiéncia visual, era uma menina, era tanto que ela vinha conversar comigo, perguntar.
Entfo, eu acho que ela aprendia bastante s6 de ouvir. E muita falta de preparo. Além de ndo ter estrutura, ndo tem
preparo formativo do pessoal que entra la para fazer, para ajudar nesse apoio do processo deinclusdo. Entéo, néo é
inclusdo. Mas tem alguma coisa, porque antes ndo se tinha nada. Entdo, caminha a passosde tartaruga, mas
caminha.

Fale um pouco sobre os desafios da profissdo. Quais sdo os limites e as possibilidades? Ha tensdes e
pretensdes na sua profissdo?

Tem mais tensdes do que pretenses. Eu me envolvi com a docéncia porque eu tive trés filhos. Eles estavam
estudando, eu sempre quis ser professora. Entdo, nessa de ficar acompanhando, vendo como eles estavam indo na
escola, eu falei, quer saber? Eu estou cansada de ficar em escritorio, sentada na frente do computador, sem agregar
nada, sem compartilhar nada, sem trocar. Entdo, resolvi ser professora. N&o sabendo, eu sou uma idealista, ndo
sabendo da realidade que me esperava. Desafios? todos. A gente tem o desafio de melhorar as condicbes de
trabalho. A gente tem o desafio de melhorar, como eu vou dizer, o0 ensino. Como? Fazendo cada um um pouquinho.
A gente tem o desafio tecnoldgico. A gente tem o desafio da inteligéncia artificial que vem aipara... A gente tem
que cada vez estudar mais, cada vez se engajar mais. E o maior desafio de todos. Como a gente vai fazer tudo isso?
Como a gente vai investir? Como a gente vai trabalhar com a nossa formagéo sem tempo? Por qué? Porque um
professor que trabalha meio periodo hoje, vocé sabe que ndo consegue, por exemplo,se ele tem uma familia, manter
a sua familia. O professor € mal remunerado. E um outro desafio muito grande. Aprimeira coisa que deveria ser
feita era repensar e melhorar essa situacdo, essa condicdo de trabalho e a remuneracdo do professor, para depois
os outros desafios poderem ser atendidos. Sdo muitos desafios etensdes. Agora, vocé perguntou das tensées e
pretensdes. Minha pretensdo € freiriana. Ensinar e trazer para a criancada. Porque a gente faz isso por amor. A
gente pretende sempre que eles gostem, que eles se interessem pelo estudo. Nao porque, ah, eu vou ganhar
dinheiro! N&o é nada disso. E porque com o estudo vocé cresce na vida. N&o é crescer na vida profissional. Mas,
assim, é um crescimento que abordatudo. Acho que vocé conseguiume entender.

O que os colegas profissionais sabem ou falam de vocé profissionalmente? Que efeito tem essas falas sobre
a sua atuagdo docente?

Olha, eu nunca parei para ficar observando e nem fiquei preocupada em perguntar o que acham de mim. Ja falaram
para mim que eu era louca porgue eu larguei uma outra profissdo que é bem remunerada para ser professora. E eu
ndo respondi nada. So falei, ah, eu gosto do que eu fago e pronto. Sé isso que eu ouvi de mim. Agora, ninguém
fala as coisas assim, abertamente. Nao dou a minima. Porque sao pessoas que se frustraram na profissdo. Elas tém
um sentimento negativo. Eu ndo posso me influenciar com isso. E também tenho que respeitar. Eu vou brigarcom
uma pessoa que fala isso? E a opinido dela. Para mim, a Unica coisa que me deixou chateada é que é um colega a
menos na nossa luta.

Paule

Eu queria que vocé falasse um pouquinho sobre a sua escola: estadual, municipal e a disciplina que vocé
seleciona.

Ok. Eu trabalho na rede municipal, sou professora de ciéncias e trabalho com ensino fundamental 2, do 6° ao 9°
ano.

Gostaria que vocé falasse um pouquinho da sua formagdo, da sua trajetoria
profissional.

Ok. Minha formagdo comega com a graduagdo em Biologia, com énfase em Biologia Marinha. Sempre trabalhei
com educacdo ambiental desde a graduagao, com estagios, projetos. No final da graduacéo, eu comecei a lecionar

302



em escolas particulares a partir de um projeto de educagdo ambiental. Uma vez na educagéo, a gente nunca mais
sai. Eu trabalhei em algumas escolas particulares, prestei o concurso da prefeitura, passei, e assim fui seguindo.
Nesse meio tempo eu fiz um MBA em Gestdo Ambiental, fiz Pedagogia, fiz e ndo conclui um curso de Quimica,
Ensino de Quimica, na Federal do ABC. Eu mudei para coordenacgdo pedagdgica e tive que fazer aplicagdo na
escola, e os professores da escola onde eu estava ndo quiseram abarcar a pesquisa, entdo eu fiquei de terminar por
isso. Depois de grandes cursos mesmo, o mestrado agora em Ecologia que eu estou concluindo, se Deus quiser em
junho!

Como foi a sua trajetdria antes, durante a pandemia e agora, no pds-pandemia?

Antes da pandemia eu estava em sala de aula até 2018, numa escola rural, aqui de Nice que era de periodo integral.
La eu tinha as aulas de Ciéncias no turno normal e no contraturno os projetos de meio ambiente. Em 2018 eu fui
convidada para ser coordenadora de uma outra escola. Na época era a maior escola da cidade, agora ja tem outra
maior, num bairro de periferia, bastante complexo, e foi la que, ja na vice-direcdo da escola, chegou a pandemia.
Foi uma loucura a pandemia naquela escola de periferia, as criangas nao tinham acesso a tecnologia, nao sabiam
mexer direito. A gente, enquanto rede municipal aqui, tinha adquirido Chromebooks para serem utilizados com os
alunos em sala de aula, mas ainda estava num processo de formagdo de professores, para trabalhar com as
ferramentas. Pegou todo mundo meio despreparado mesmo com as tecnologias. Embora nos tivéssemos recursos
para isso, mas os alunos mesmo ndo tinham nenhum recurso. Muitas familias s6 tinham apenas um celular, a mée
saia para trabalhar, levava, e os filhos ficavam e ndo tinham. Quando ela chegava no final do dia, todos os filhos
tinham ligdo para fazer e muitas vezes a tecnologia do aparelho ndo era suficiente paraacessar o que a gente estava
propondo. Passada a pandemia, esse momento, que a gente comegou a retornar, eu ainda estava nessa escola de
periferia como vice-diretora, fiquei ali até o final de 2020 eu fiquei nessa escola. Eu optei por retornar para sala de
aula, que eu achei que o salario ndo compensava todas as responsabilidades, que a gente tem que ter a frente de
uma gestdo de uma escola grande como a que eu estava. Retornei nesse modelo aindahibrido que os alunos iam a
escola retirar atividades e eventualmente ali um momento para a gente trocar ideia, algumas dividas,
esclarecimento. Mas a maior parte era online mesmo e estava sendo muito novo para mim também, porque eu
estava num outro papel e de repente na sala de aula, nessa nova configuragdo. Tive muito apoioda minha equipe
gestora, tanto na escola quanto na Secretaria de Educacdo e estava até achando interessante, maseram muito poucos
os alunos. Nisso eu ja estava ha minha escola, que é o Estrasburgo (nome ficticio), e dai poucos tinham esse acesso,
poucos participavam da aula online, de uma sala de 30 alunos eu tinha 3, 4 online. Cerca de 10, 12 alunos,
devolviam as atividades impressas, era bem pouco mesmo. EXistia toda uma dificuldade logistica associada a um
interesse de estudo desses alunos, e uma dificuldade em estudar a distancia também. Imagina uma crianca que ja
tem dificuldade com o professor ali, imagina sem professor? Depois eu fui para a Secretaria para trabalhar com a
Educacdo Ambiental. Nesse retorno, da Secretaria de Educacdo, veio a evidéncia da defasagem que os alunos
tiveram apds dois anos a distancia. Sem maturidade, sem conhecimento prévio, sem disciplina, sem apoio, sem
estrutura, para poder estudar e nessa correria de recomposicdo de aprendizagens na qual a gente se enquadra até
hoje. Tivemos muitos avancos, posso dizer ai que mais de 50% dosalunos conseguiram j& recuperar, mas existe
ainda uma porcentagem que ficou com uma defasagem muito grande,principalmente da época da alfabetizagdo. As
criancas que estdo chegando aos sextos anos, que tiveram falta daquele momento de alfabetizagéo, sdo aqueles que
tém mais dificuldade de ingressar mesmo e pegar o bonus desentar na janelinha e continuar fazendo.

Como vocé viveu profissionalmente durante a pandemia e que estratégias vocé utilizou? Olha,
eu estudei bastante, assisti muitos videos, procurei estar em contato constante com os meus colegas, principalmente
através dos grupos de WhatsApp, que facilitam muito a nossa comunicacdo. O nosso grupo de professores de
Ciéncias é um grupo muito unido, muito amigo e a gente trocava muito. Entéo, deu certo uma coisa, olha, eu tentei
isso aqui, funcionou com o meu aluno. O outro tentava, dava uma adaptada naquilo que talvez funcionasse para o
seu publico, para o seu aluno. E, assim, acho que essa parceria entre colegas foi algo muito importante na pandemia.
Outra coisa que eu acho importante foi cuidar da saide mental. Entdo, terapia, presenca na praia ali, aquela
caminhada no mar. Eu tenho essa relagcdo muito forte com o mar, entdo poder estar ali, nem que fosse meia hora
do meu dia, botar o pezinho na beira da agua, concentrar, jogar a energia para o0 mar,receber a energia dele de volta,
para mim foi muito importante no cuidado da satde mental.

Conte um caso ou uma vivéncia que vocé viveu durante o periodo da pandemia e se isso se tornou uma
experiéncia para vocé.

Olha, eu acho que essa busca ativa que a gente teve que fazer, porque muitas criancas simplesmente
desapareceram, foram para outras cidades, mudaram sem deixar nenhum contato. E acabou que, para mim, isso
virou uma experiéncia, sim, porque independente de um momento de pandemia, esse contato constante para saber
cadé meu aluno, o que esta acontecendo com ele, me aproximar dele enquanto pessoa, eu acho que foi uma vivéncia
da pandemia que eu vou carregar para a vida.
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Nesse contexto de politicas neoliberais, que tém influenciado as nossas préticas pedagégicas, relate algum
tema que vocé desenvolveu na sua disciplina que recebeu alguma influéncia neoliberal.
Como assim?

Por exemplo, a BNCC.
Ndo. Eu estava tentando, era o basico mesmo, se eu conseguisse 0 arroz com feijao, eu estava feliz.

Por exemplo, a implantacédo da BNCC, vocé acha que teve alguma repercussao dentro da sua pratica, se foi
para o bem ou para o mal, o que vocé acha dessa implementacao?

A BNCC é muito polémica, em especial na area de Ciéncias. Por que o que acontece? Existe, de primeiro ao quinto,
uma priorizacdo das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, principalmente por conta do SAEB, que avalia
apenas Portugués e Matematica. E com a pandemia, o que vinha do primeiro ao quinto era Portuguése Matematica.
Entdo, vocé imagina a defasagem que isso virou de sexto ao nono nas outras disciplinas. Fora isso,0 professor
pedagogo, que é o que trabalha com o primeiro ao quinto, ele ndo tem uma formagdo muito especificadas disciplinas
que ndo sejam Portugués e Matematica. Alias, até Portugués e Matematica dentro da Pedagogia émuito simples.
Quem fez magistério teve uma boa formacéo relacionada a isso. E, com a BNCC, contetdos basicos e fundamentais
no ensino de Ciéncias ficaram apenas do primeiro ao quinto ano. Entéo, coisas importantesdo corpo humano, como
digestédo, respiracdo, circulagdo, do primeiro ao quinto, ndo é mais revisto de sexto ao nono. Quando chegar 14 no
oitavo ano para falar de corpo humano outra vez, vai falar de sistema nervoso. A crianga ndo sabe o que € uma
célula, porque ela ficou s6 em Portugués e Matematica. Plantas, animais, fotossintese, que é a base da vida na
Terra, é la do segundo ano. Vocé acha que uma crianca de segundo ano temcompeténcia para entender o que é
fotossintese? Se a propria professora também ndo entende direito, porque ela nao tem a formacéo. Para a gente, na
BNCC, em Ciéncias, ficaram lacunas muito grandes. A vantagem que eu vejo da BNCC é essa possibilidade de os
curriculos que vém a partir dela. Entdo, o Curriculo Paulista e, no nossocaso aqui, o Curriculo EducaNice, que é 0
do municipio de Nice, poder adequar contetdos, habilidades para as suas realidades. Eu acho que isso & um ponto
positivo da BNCC. E aqui em Nice quando foi aprovada a BNCC, agente estava finalizando o Curriculo Paulista,
nos estavamos numa formacdo que trazia perspectiva de territérios, inclusive, do curriculo, para a gente ingressar
na construcdo do curriculo municipal. Veio a pandemia e com a retomada, nds trouxemos para a construcao do
curriculo municipal a Cultura Oceénica. Ela observa o oceano sobretodos 0s pontos de vista possiveis e imaginaveis,
ndo s da Biologia, mas da economia, do lazer, da cultura e da historia. Sobre todos os pontos de vista, nds
colocamos isso de forma interdisciplinar, transversal, em todas as areas do conhecimento, desde educacéo infantil
até 0 9°ano. Esse é um ponto positivo. Agora, em relacdo as Ciéncias, especificamente, eu acho que a gente precisa
rever a BNCC. A gente precisa rever esse conceito, essa concep¢do do Portugués e Matematica de 1° ao 5°, para
que outras disciplinas sejam trabalhadas também com tanto empenho. Que a gente faca a formacdo desses
professores, para que eles tenham competéncia também e se sintammais seguros para trabalhar nas outras
disciplinas. Eu acho que a BNCC esta nesse pé. N&o sei se eu acabei respondendo sua pergunta.

O que vocé pensa e sente sobre as suas préaticas no contexto da pedagogia e da inclusdo? Ou seja, para 0s
estudantes com deficiéncia, conte uma experiéncia que vocé teve.

Eu acho que ainda é uma dificuldade para os professores, de maneira geral. Muitos jA& compreenderam a
necessidade de adaptar atividades, para esses alunos, de adaptar o seu contedo, mas a maioria ndo sabe como
fazer. Eu acho que o pessoal da Pedagogia talvez tenha um pouco mais de facilidade por trabalhar com as criancas
menores, e ai consegue, tem uma bagagem maior de conhecimento a respeito dessa producéo de atividades para
conseguir adapta-las. Os especialistas do sexto ao nono ndo tém muitas dificuldades em relacéo a isso. Com a
defasagem trazida pela pandemia, isso ja misturou a galera da inclusdo com a galera da defasagem, e a gente tem
que adaptar tudo para todo mundo, quase que uma forma de ensinar para cada um. Mas eu acho que ndo tem para
onde correr. A nossa populacdo est& cada vez mais diversa, em especial do ponto de vista da inclusdo. Acho que
nunca sairam tantos laudos de autismo na vida como a gente tem agora. Antigamente vinha tudo como deficiéncia
intelectual, agora j& comeca a separar um pouco qual é o tipo de deficiéncia. E a gente, aqui na nossa cidade, tem
uma equipe de educacdo inclusiva muito competente, que nos apoia muito, mas ainda assim a gente tem muita
dificuldade, muita necessidade para conseguir trabalhar com essas criangas. E cada um vai estudando um poucoa
respeito dos seus proprios alunos. E novamente, para o pedagogo que tem uma, duas turmas quando ele dobra, ele
vai ter um, dois, trés, quatro alunos de inclusdo. O PEB 3, o especialista de area, vai pegar sete, oito, dez turmas.
E se ele tiver dois alunos de inclusdo em cada turma, séo 20 alunos, e ele tem 14 duas aulas por semana para
conhecer esse aluno e poder adaptar as coisas para ele, entender como é que ele funciona. Porque mesmo o autista
é um leque tdo grande de possibilidades. Vocé tem desde aquele que é muito inteligente, estd muito 14 na frente,
que vOcé precisa também preparar as coisas para ele, para que ele tenha avanco, para que ele ndo se desestimule.
Até aqueles que ndo falam, ndo leem, ndo entendem. E como vocé vai trabalhar com essa
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crianca? Vocé precisa ter esse tempo para conhecer a pessoa, para poder saber como vocé vai trabalhar com ela. E,
as vezes, com duas aulas por semana, 20 alunos de inclusdo, isso se torna muito dificil.

Fale um pouco sobre os desafios da profissdo. Quais séo limites e possibilidades se tem tensGes e pretensfes?
Olha, limites da profissdo... Limites? Vocé falou?

E. Limites, possibilidades s&o as primeiras.

A conta bancéria acho que é o primeiro limite da profissdo. Risos. O banco me chama de comunista com frequéncia,
porque esta sempre vermelho Ia. Infelizmente, eu ndo sei falar sério o tempo inteiro, eu preciso brincar.Risos. Eu
acho que essa questdo do respeito da sociedade pela profissdo, a gente chegou num nivel em que a genteprecisa
pedir autorizagdo para os pais para falar dos temas que sdo da nossa area. E a questao politica que misturoucom tudo
isso dificultou ainda mais. A gente vive num flaflu, eterno de debates, eu acho que isso é uma questdo, do meu
ponto, da ciéncia, que esta o tempo inteiro sendo extremamente contestada, mas enquanto ciéncia, ndo enquanto
resultado da ciéncia. A questdo da sexualidade, que hoje em dia, para vocé falar de sexualidade, que é um conteddo
do oitavo ano, para que as criangas ndo engravidem antes da hora, para que as criancas ndo sejam abusadas, para
gue as criangas possam se proteger, vocé tem que ter muito cuidado. Tem pai que chega na escolaquerendo bater
em vocé, porque vocé esta ensinando seu filho a fazer sexo e o filho dele faz o sexo, e nédo éisso, em nenhum
momento. Eu acho que, do ponto de vista do professor de Ciéncias, essa confianca da familia com o trabalho do
professor é uma dificuldade muito grande. Outra questdo é a estrutura da escola, que ainda é aquela mesma
estrutura da década de 50, com carteiras, cadeiras, e quase nenhum recurso, alguma coisa tecnoldgica hoje em dia.
Vale muito da criatividade do professor, do correr atras do professor, de pegar coisas novas para fazer, e muitas
vezes se instrumentalizar com o proprio recurso, que ja é pequeno, para poder fazer as coisas acontecerem. Acho
que essas Sdo as principais, do meu ponto de vista, as principais dificuldades. Limite éo recurso. Se o recurso for
0 meu proprio, seja da prefeitura ou da escola, acho que o recurso € o principallimite. Seja ele recurso econémico,
recurso de equipamento, ou recurso em geral.

Possibilidades. Eu vejo a vida melhor no futuro. Sempre, enquanto professora, a gente € um sonhador. Se a gente
deixar de sonhar, guarda as coisas ha mochila e ndo volta mais. Eu vejo como possibilidades essa volta da pandemia
e, a0 mesmo tempo, esse aconchego que as criangas estdo recebendo nas escolas por parte dos professores. Que
sentiram como foi dificil, de fato, para esses alunos estudarem. Porque muitas vezes na escola, a gente escutava
assim: “o aluno nao quer saber de nada, por isso que ele ndo traz nada. Para ndo sei onde, ele pode ir. Na escola,
ele ndo pode”. A gente escuta muita coisa, feia até, de se ouvir. Mas eu acho que houve, paraos professores de
maneira geral, obviamente, uma sensibilizacdo a respeito das dificuldades, das necessidades desses alunos. Eu
percebo que as familias estdo percebendo esse carinho e esse aconchego de professores e gestores para que 0s
alunos avancem, para que eles tenham resultados mais positivos. Acho que, pensando em perspectiva, acredito que
essas relacOes pessoais, elas tendem a ser melhores, e isso, com certeza, traz avancos pedagdgicos.

Tem alguma tensao e pretenséo no seu trabalho?

Tensdo e pretensdo? Tensdo, o meu cargo hoje € um cargo comissionado, embora eu seja efetiva, estou na
secretaria, essa questdo politica, ela é tensa. Hoje vocé tem um chefe, amanha vocé tem outro. Hoje vocé pode
estar aqui, amanha vocé ndo esta mais. Hoje vocé constréi, amanhd vem outro e destréi. Eu acho que essa tensdo
de continuidade é que eu acho que é uma dificuldade.

Pretensdo? Olha, eu vou te falar, para 0 aumento do salério, eu acho que hoje eu me sinto muito bem resolvida na
minha profissdo. Faco algo que eu amo muito fazer, que é a Educagdo Ambiental. Gosto muito de estar na escola,
de estar com as criangas. Esse projeto do mestrado, em que fui para as escolas ficar com as criangas de novo, foi
muito gostoso. Logico, tem uns peixinhos que falam assim: “‘eu vou matar vocé hoje, criatura!”. Mas ai vocé sai
agarrando e apertando aquela criancinha gostosa. Porque essa coisa de estar com as criancas e ver o avango, ver
elas crescerem, ver elas desenvolverem, isso ndo tem preco.

O que os colegas profissionais sabem ou falam de vocé profissionalmente? E que efeitos tém essas falas sobre
a sua atuacédo?

Olha, se eles falam mal de mim, nunca chega em mim. Gragas a Deus! SO chegam coisas boas. Do meu
comprometimento, da minha disponibilidade, de estar junto, de poder ajudar, nesse meu compromisso e amor pela
profissdo. Isso é algo que esté sendo reverberado por ai. Se eles falam mal, eu desconheco.lsso me deixa muito
animada. Se vocé gostou, eu vou fazer mais!
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Pierre

Gostaria que vocé falasse um pouco da sua formacdo, da sua trajetéria profissional. Joia.
Letras- Portugués, a minha conclusdo foi em 2001 e a licenciatura eu fiz, conclui em 2004. La na USP, o
bacharelado e a licenciatura sdo cursos distintos. Entéo vocé faz um e faz o outro, vocé pode fazer inclusive junto,
a partir do segundo ano e vocé também pode fazer muito tempo depois. Entéo é isso, termina o bacharelado, vai
cuidar da sua vida, um dia vocé volta para fazer a licenciatura. Quer dizer, pelo menos a licenciatura. Entéo é por
iSS0 que tem essas datas diferentes. Em 2001 eu me formei, bacharel em Letras- Portugués e em 2004 licenciado
em Portugués. E ndo atuei. Peguei o diploma, coloquei numa gaveta e segui trabalhando, um trabalho
administrativo até que eu me desliguei desse trabalho administrativo depois de 24 anos, vim para a cidade de Nice,
aquela cidade pequenininha, e ja vim com essa proposta de ser professor. Primeiro como um bico, pegava aqueles
contratos e me enturmei muito com o professorado. Eu digo que eu fui conquistado pelos professores, pelos colegas
professores. E eles basicamente me convidaram para continuar. Eu gostei, por coincidéncia, neste ano que eu vim
teve 0 processo seletivo, ja o concurso, entdo eu me efetivei. E fiquei aguardando esse chamado. A minha
formacéo, ela distorceu um pouquinho dos meus colegas por isso, porque tem esse buraco de quase 20 anos entre
a formacdo e o exercicio.

Como essa trajetoria profissional era antes, foi durante a pandemia e esta sendo agora no pos-pandemia?
Ah, perfeito. Bom, antes eu tive duas experiéncias s6, 2017 e 2019, ainda como contratado, contratos diferentes.
Foi sala de aula. Em ambos os anos eu tive a possibilidade de dar aula por um ano so, sexto ano, entdo s tinha
trés turmas de sextos anos em 2017. Trés turmas de sextos anos em 2019. O ano de 2019 foi um pouco mais
tranquilo. Primeiro que passou a estréia, vocé ja sabe como funciona. E segundo é porque a escola era muito perto
da minha casa, 750 metros. O ano de 2019 foi um ano bem tranquilo. Agora a pandemia ndo deu ndo. Eu voltei a
dar aula, ja era 2022, ja em junho. Ainda usei mascara por seis semanas, entendeu? Mas percebi, sim, uma mudanca
de qualidade no alunado. Aquele aluno, sexto ano, que eu tive em 2017, que é um aluno que teve cinco anos de
aulas presenciais, e o de 2019, que teve cinco anos de aulas presenciais, quando eu chego em 2022 e tenho aula,
dou aula para esses alunos, eu estou dando aula para alunos que estavam ha trés anos dentro de casa. Foi
praticamente diferente. Nao sé pela quantidade de conhecimento, estava muito menor, mas pela relagdo com o
professor, pela relacdo com os colegas, por ndo se interessar muito, nem sequer com nota, porque estava com
aquela experiéncia de vai passar mesmo de qualquer jeito, entdo deu para sentir a diferenca. Mas eu fui um
privilegiado porque, de fato, eu peguei o finalzinho, eu ndo dei aula remota, ndo perdi nada.

Como vocé viveu profissionalmente? Que estratégias vocé usou durante a pandemia? Entdo,
como durante a pandemia, o forte da pandemia, eu ndo estava em sala de aula porque era contratado, eu fiquei na
revisao de texto. Entendeu? Entdo eu ajustei 0 meu gasto para isso, porque eu ganho mais ou menos comtexto o
salario do professor em média, fazendo revisdo. Pronto, toquei a vida com isso. Cheguei num periodo a usar
também, logo nos primeiros cinco meses, eu tive o beneficio do auxilio, porque eu era MEI, entdo nos cinco
primeiros meses eles ainda deram, depois ndo, depois quando virou auxilio emergencial. Mas nos cinco primeiros,
ainda pela condicéo de MEI. Mas eu tive. Financeiramente eu me adaptei, seguindo. Do ponto de vista do professor,
ndo impactou a minha vida. Ser professor é um "plus" na minha vida. Entendeu? Porque o meu trabalhoé fazer
revisdo. Eu tenho uma vida muito frugal, meus gastos sdo muito baixos.

Conte um caso ou uma vivéncia que viveu durante esses periodos. Elas se tornaram experiéncias? Fale um
pouco sobre.
Néo trabalhei em escolas durante a pandemia, s6 revisdo de textos.

Nesse contexto de politicas publicas neoliberais, que tém influenciado as praticas dos professores, um relato
pode ser de antes ou de agora, um tema que desenvolveu em sua disciplina, que recebeu diretamente uma
influéncia neoliberal.

E ai, o que seria uma influéncia neoliberal?

Por exemplo, a BNCC.

Olha, eu gostei da BNCC. Para mim foi um choque, porque quando eu estava fazendo licenciatura, eu era um
professor novo- velho, ndo é? Eu tenho 50 anos, mas eu tenho 2, 3 anos de docéncia. Entdo, quando eu estava
estudando, eles estavam comegando a implementar os parametros curriculares nacionais, PCN. Ou seja, eu ndo vi
os PCN funcionando, porque eles estavam comegando a implementar e eu ainda estava estudando. Quando eu
cheguei, eles ja eram passado e eu estava entrando na BNCC. Eu tinha aquela ideia do que era 0 PCN. Quando eu
olhei para a BNCC, ela me parecia mais clara que eles, entendeu? Eu gostei do jeitdo dela. E em sala de aula, eu
gosto muito de compartilhar com os alunos a BNCC. Eu ponho 14 o cédigo, explico para eles o que é aquilo,
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entendeu? Eu particularmente gostei. Eu realmente uso a BNCC como um guia. Até por conta da minha baixa
experiéncia. Quando a gente monta o planejamento, a gente monta com a BNCC, entdo aquilo estava sendo um
guia para mim. O que esté se esperando que se ensine para a molecada do sexto ano? Obvio que a gente que esta
I4 na sala de aula sabe. Isso € um bdnus que o professor tem, essa liberdade de olhar e falar, olha, esse ano a BNCC
ndo vai rolar. E aqui no municipio é tranquilo.

O que vocé pensa e sente sobre as praticas pedagodgicas no contexto das pedagogias de inclusdo? Ou seja,
para estudantes com deficiéncia matriculados nas suas turmas. Conte alguma experiéncia que vocé teve
sobre isso.

Isso é um tema tabu. Porque, assim, para quem... acho que a Joana (nome ficticio), por exemplo, tem um trabalho
dela sobre isso. Para quem estd olhando para esta questdo especificamente, a pessoa tem aquela visao de que esse
aluno precisa de 100% de tudo de estar ali. Para o chdo de fabrica, para a sala de aula, é 6bvio que o professor,
principalmente o professor de conteido, de componente curricular, que ndo € aquele professor que fica quatro
horas. Eu nem penso, no meu caso € tranquilo. O professor de Portugués vai entrar sete vezes. Mas eu penso que
o professor, por exemplo, de Artes ou de Inglés, que entra duas vezes ou uma vez de 100 minutos, o espago de
manobra dele diminui um pouco. A gente teve uma vivéncia, acho que o0 ano passado ou outro, eu lembro, e eu
gostei muito da fala desse profissional. Nao era nem da rede, era alguém que veio falar, era o psicélogo de um dos
alunos, que veio falar. E disse assim: “porque a inclusdo, ela tem dois lados. Ela é para o aluno incluido, mas ela
¢ para a sala também”. Entendeu? Ou seja, o aluno precisa estar ali, primeiro porque € o lugar dele, 6bvio, ele é
um aluno. Mas para ele se acostumar com isso, na vida ele vai ter gente em volta. Que ndo é da mesma categoria
que ele, que nao esta vivendo as mesmas dificuldades, vai la e volta. Mas a sala também precisa se acostumar com
isso. Ela precisa entender que na vida também. Ela vai encontrar aquela pessoa que necessita daquela atencéo
especial. Eu acho muito legal esse aspecto da inclusdo. O aluno estar ali, ocupando o lugar dele, que é legitimo.
Mas estar ali também, ajudando os colegas a entendé-lo, ajudando os colegas a aceita-lo, ajudando os professores
a trabalhar com aquela dificuldade. E uma mentira que os professores vao conseguir resolver tudo. Aquele aluno
ndo vai ter 100% da aula que os outros tém. N&do da. Nao da! VVocé prepara uma aula que ela precisa caber em 50
minutos e no maximo vocé consegue mexer em 5 minutos pra fazer alguma coisa. Mas estar ali, ao contrario de
muitos colegas que eu tenho, que defendem o contrario, mas estar ali é legitimo. O que algumas escolas fazem
informalmente e seria mais interessante se 0 municipio, inclusive, desse instrumentos, é simplesmente perceber
para alguns tipos de inclusdo, que tem aluno que ndo aguenta ficar o tempo todo na sala. Ficar esse tempo todo
escolar. Ali dentro, na sala de aula. Entdo ele vai Ia, sai com, por exemplo, um estagiario que ele tenha, faz uma
outra coisa mais ludica. Entendeu? Eu acho que isso podia ser formalizado, inclusive. Acho que o aluno de inclusdo
poderia, inclusive, ndo sei, fazer um teste. Eu ndo sei qual seria 0 nome para essa area. Por area. Vai funcionar
legal Portugués, Matematica, Arte. Nao vai funcionar Histéria, por exemplo. Entdo assiste uma vez por més.
Assiste uma vez por semana. Pra ter aquela vivéncia, para o professor conhecer, para lidar com o professor. Mas
esse conteudo vai precisar ser feito de um outro jeito, em outro espaco, em uma outra hora, com outra pessoa.

Fale um pouco sobre os desafios da profissdo. Quais sdo os limites e as possibilidades e ha tensdes e
pretensdes na sua profissdo?

Bom, os desafios da profissdo. No meu caso, 0 meu desafio particular é aprender o que eu ensino. Por qué? Porque
eu terminei 14 em 2001 e ndo me meti mais nisso. Entendeu? Entdo, ou seja, hdo é como andar de bicicleta. VVocé
tem uma ideia, tem um acordo ortografico no meio disso tudo. O meu primeiro desafio é esse, é aprender. E até
porque eu fui um péssimo aluno, de uma das coisas que eu mais tenho que ensinar, que é gramatica. Eu fui um
péssimo aluno de gramética. Quando eu ia muito bem, eu tirava meio. O professor que eu mantenho o contato até
hoje, que eu venho de 2001, professor de academia, é uma sumidade. Ele me reprovou umas duas vezes que ele
deu disciplina. E uma ironia! Justamente, é com ele que eu tenho o contato até hoje para conversar, assistir filmes,
tomar café, aquela coisa toda. Eu sempre fui um aluno muito péssimo nisso. E isso é uma coisa muito importante
para ensinar. E um desafio e a0 mesmo tempo é o meu alento porque faz sentido eu estudar porque eu vou la e
aprendo. Eu falo sem vergonha nenhuma. Em 2013, fui bacharel em Letras pela Universidade de Sdo Paulo e em
2022 eu finalmente aprendi o objeto direto. Eu tive que dar aula para 0 9° ano. E eu ndo fazia ideia. E esse ano, de
novo, para o 6° ano, eu aprendi um tanto de coisa. Entdo, ndo é um lugar comum. Eu aprendi mesmo. Eu mostro
para vocé as horas de estudo que eu tive para aquilo, para poder chegar na sala de aula e dar aula. Porque vocé
sempre fica preparado para uma pergunta que o aluno nunca vai fazer. Os alunos ndo perguntam nada. Mas vocé
fica preparado. Eu fui professor de pos-graduacdo. Vocé passa trés dias para dar uma aula na pos-graduacéo. Eu,
sim, sou adulto, uma pergunta pode aparecer de qualquer lugar. E eu levei essa mesma dindmica para o
fundamental. Eu preparo a minha aula para todas as minhas salas. O meu desafio é aprender as coisas que eu tenho
que dar na aula. E também um pouco aprender o jarg&o para, inclusive, conseguir conversar com meus colegas.
Meus colegas me acham um ateu. Eu ndo uso todo esse jargdo. Ah, letramento, pré-silabico. Eu ndo tenho nem
uma ideia do que seja isso. Também é s6 um desafio aprender essas coisas. Embora seja mais comum para qualquer
pedagogia, ideal até o quinto ano, sempre sobra um pouquinho no fund.ll para tratar dessas questdes. O limite que
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eu acho que a educagdo tem é essa coisa de a gente trabalhar na escola e a gente precisaria, e ja ndo € mais assim
pelo que eu percebo, que as coisas que eu tenho para depois da escola, que as familias se envolvessem, por exemplo.
Séao poucos lugares, sdo poucos alunos em que vocé tem, na familia, um parceiro do processo de aprendizagem. Ou
seja, N0 maximo que a gente esta tendo com uma familia muito atenta, e olha que alguma familia ndo esta atenta, no
maximo vocé tem cobrangas descabidas. Aquela familia que aparentemente esta atenta, esta cobrando coisa que na
verdade ndo precisaria cobrar. Por que vocé se preocupa com a nota? O “companheiro” estafazendo a licdo? Esta
entendendo? O caderno esta preenchido? Esta se preparando para vir para a escola? Com algum sentido ele esta la
pegando a bicicleta e pegando a mochila e vindo. Entdo, eu acho que o limite do trabalhode educacdo é a ndo
parceria da familia. Eu acho que é uma coisa que a gente precisaria trabalhar. E ndo é na escola. Entdo, precisaria
de um novo pacto social para isso.

Tens&o. Eu, este ano, experimentei momentos de tensdo com os pais, com as mées. Eu entendi o ponto de vista
delas, mas eu achei, assim, um pouco desnecessario, um pouco exagerado. Mas, de novo, aquela coisa de... Alguns
pais ja estdo se comportando como se os professores fossem inimigos. Entendeu?

E a pretensdo?

Eu ndo pretendo ficar muito tempo como professor, porque eu tenho quase 50 anos. Nos meus projetos, eu ia me
aposentar no dia 20 de julho ultimo. E que teve a reforma. Eu tenho 35 anos de trabalho, eu comecei com 14, e
ininterruptos de contribuicdo. Teve a reforma, eu tive que me reinventar. Eu ndo ia nem sequer assumir o concurso,
ndo, eu ia me aposentar. Agora, eu estou fazendo um puxadinho ai, talvez mais 5 anos, porque eu ndo me percebo
com a energia para fazer o que alguns colegas fazem, de chegar até os 75 anos. Sei 14, de aula. Eu ndo, eu ndo vou.
Com a molecada, aqui a velocidade é outra historia.

Para a gente finalizar, o que os colegas profissionais sabem, ou falam de vocé profissionalmente? E que
efeito tem essas falas sobre vocé e sua atuacao?

E, isso eu dei um spoiler 1 no comeco. Ou seja, 0 meu primeiro dia de aula foi uma tragédia. Sim, foi uma tragédia.
Eu dei aula numa terca-feira, dia 2 de margo, o primeiro dia de aula para a crianga. E por sorte, eu peguei um plano
de aula pronto, entdo a terca-feira era o dia que eu dava duas aulas e tinha todas as demais como HTP e aguardava
para a reunido dos professores. Entdo, eu estreei num dia que eu sé dou duas aulas e todos os demais colegas, sdo
seis. Certo? Na primeira aula, eu falei: “Eu vou embora. Entendeu? A primeira coisa que eu fiz foi pegar uma
cadeira que foi arremessada. Eu falei: “Menino, o que vocé esta fazendo?” E eu lembro que eu tive aula 14 em
2004, entdo eu vinha de la com a ideia do acordo pedagdgico. Eu vim com essa coisa linda. No sexto ano, eu
escrevia “acordo pedagdgico”. Eu estava de costas. Eu ndo conseguia falar. Eu ja comecei a berrar, a gritar. Eu
conto a histdria de uma aluna, Aline (nome ficticio), eu lembro o nome dela até hoje. Inclusive, 1a na educacéo, a
sala de aula é o lugar do aluno. A gente tem que resolver tudo na sala de aula. Isso é uma frase linda! Entendeu? E
errado mandar o aluno para fora, aquela coisa toda. E eu acreditava nisso. Eu ia sair com ela por cinco dias para
conseguir dar aula. Entendeu? “Para conseguir dar aula!”. Depois disso, toda vez que ela pedia para eu ir ao
banheiro, quando ela passava por mim, eu falava bem perto dela assim: “néo volte rapido”. Ela voltava répido. As
vezes ela ndo saia. Ela ndo saia depois que eu falava. Ela voltava para o lugar. Terrivel, ndo é? Mas ai eu quero
contar dos colegas. Eu sai da segunda aula, todo mundo em aula, s6 eu sem aula. Eu ia para a minha casa. Eu ja
estava descendo a escada. Eu ia virar para a porta e eu ia telefonar dizendo: “N&do deu para mim, boa sorte para
vocés!” No que eu estava descendo, uma professora me viu, um adulto, s6 pode ser professor! Comegou a conversar
e ja despejei a minha experiéncia. Nao lembro direito, acho que era de portugués. Despejei tudo para a pessoa.
Tudo aquilo que eu tinha passado nos 50, 100 minutos. Falou: “calma! Néo, ndo vai embora. Olha, vocé j& ganhou
o dia. Vocé ndo vai dar mais aula hoje. Fica. Ganhou o dia.” A minha primeira reunido de professores éa primeira
reunido de professores da minha vida. Entdo imagina, a sala de professores era aquela coisa mitica de porta fechada.
A primeira reunido de professores que eu tive até hoje foi amais louca que eu ja assisti. Nunca maisse repetiu. Tipo,
as pessoas estavam falando de alguém que estava com sunga branca. Um tentou se atirarda janela, de
brincadeira. A diretora e a coordenadora ndo conseguiam falar. Foi a coisa mais louca. As outras reunifes todas
foram normais. E eu s6 assistindo. Falei, gente, é essa coisa de louco? Mas louco, é vocé ndo conseguiu ouvir o
seu pensamento na sala dos professores. Uma sala muito gigante. Uma escola muito grande. Tinham 60
professores. Essa loucura. J& fiz amizade ali. Tanto que eu brinco que eu ia a pé e nunca mais voltei apé. Eu voltava
de carona todos os dias. Porque fiz amizade ali naquele primeiro dia. E a professora continuou: “Fica até sexta.
Vocé ganha a semana”. Entdo a minha relacdo com os professores foi muito boa. Mas respondendoa percep¢éo que
eu tenho, eu acho que eles tém uma percepcéo exagerada da minha parte. Eu sou muito elogiado.Eu acho que eles
estdo errados. Mas por todas as escolas que eu passei, recebi um respeito muito bom, pelo diploma, por ser da
universidade. Mas é um respeito muito grande, mesmo. Ou seja, eu sou um professor novato que eles paravam
para ouvir. Isso ajuda muito. Esse ano mesmo, quando eu tive esse reverso, eu falei, quer saber?Eu vou paraa minha
casa. E eu falei isso em voz alta. Eu vou para a minha casa. Eu sou um professor de texto. Eucuido da minha vida.
Uma professora que é dessa primeira escola e estava |4, quando eu era novato, falou, “vocé
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enlouqueceu? Os alunos do sexto C te amam”. Entdo fiquei. Os efeitos sdo positivos. Ou seja, o professorado, ele
consegue influenciar positivamente ou negativamente, ndo sei se tem algum também que foi efeito negativo, mas
positivamente nas condic¢Ges de trabalho. Eu digo que, agora vocé esta falando de escola, mas ha escolas em que
eu ndo tive essa interacdo com o professorado, porque elas eram tidas até como mais calmas e todo mundo quer
ser da escola mais calma. E eu escolhi a escola que estava la. O salario € o mesmo. Eu poderia escolher a escola,
mas ndo funcionei bem com esses colegas. Para mim isso é imprescindivel. A sala dos professores é o lugar mais
importante para a minha atuag&o profissional, ndo para a minha atuacdo docente. Entendeu? Se ndo der certo ali
na sala dos professores, € um bom jeito de me levantar.

Robert

Gostaria que vocé falasse a disciplina que vocé leciona e se a escola é municipal ou estadual. Eu
sou professor de Educacdo Fisica na rede municipal de Nice.

Gostaria que vocé falasse um pouco da sua formacao e sua trajetoria profissional.

Formado em Educacdo Fisica e a pds ainda ndo conclui. Atualmente, estou afastado para projetos. Estou num
projeto para Desporto aqui da cidade, trabalhando com basquete e futsal. E agora, esse ano, a gente vai comegar
com o beach tennis. E estou também no NAPI, que é o Ndcleo de Apoio Psicossocial, psicopedagdgico. Que é
novo também, comecgou esse ano que passou. E a gente esta aprendendo. Trabalhando no CUIDAR, que é um
programa do Caps infantil. Trabalhava com criangas com vulnerabilidade social e é mais ou menos a mesma coisa
que acontece 1a no NAPI. Sdo criangas com vulnerabilidade, mas também com dificuldades escolares, com
questdes de socializacdo. E ja no paradesporto é questdo dos PCDs mesmo. A gente esta tentando colocar eles em
atividade. Porque aqui no municipio a gente tem alguns projetos, mas com a pandemia se desfez e agora a gente
esta retomando. Eu trabalhei 10 anos em academias, trabalhei em Osasco, que é a area de Sdo Paulo. Me casei em
2011, mudei para Sdo Vicente, trabalhei mais um pouco. Em 2014 passei no concurso. Fiz contratos atéme
chamarem em 2018. De 2018 para c4, eu estou em escolas, aprendendo. De 2018 para ca eu passei pelo CUIDAR,
passei por trés escolas aqui do municipio. Mas eu me identifiquei mais com os projetos. Essa questdodos
deficientes sempre me atraiu bastante. Eu tinha uma tia, uma tia-av0, que era Down e fui criado comela.
Entdo, sempre tive bastante contato com essas praticas. Me interessei e estou seguindo aprendendo.

Como foi a trajetoria profissional antes da pandemia, durante a pandemia e agora pés-pandemia? Antes
da pandemia eu trabalhei no Montpellier (nome ficticio), que é a minha sede agora, apesar de estar afastado.
Sempre trabalhei com anos iniciais. Minha prioridade, eu prefiro os anos iniciais. Eu sempre gostei de trabalhar
muito com jogos, brincadeiras. Na parte esportiva, na educacéo fisica, eu nunca gostei muito de trabalhar. Acho
que a gente gera uma competitividade neles. E muito importante essa questdo. Entdo, eu prefiro trabalhar com
jogos, brincadeiras e deixar que a competicéo eles fagam nos momentos de interclasse. Aqui na cidade a gente tem
0s jogos escolares. A gente deixa essas questdes para 0s jogos. Porque antigamente a gente tinha, na rua de casa a
gente brincava, a gente tinha amizades e acabava usufruindo desse espa¢o. Hoje em dia a violéncia acabou afetando
esses espacos. A tecnologia tambeém acabou afetando. Eu costumo conversar com alguns amigos, e a “tecnologia
acabou aproximando os que estdo longe e afastando os que estdo perto”. A mée deum aluno meu, postou o
aniversario dele ontem, ele chamou os amiguinhos para ir a casa. Todos eles sentados nosofa, no celular, jogando.
Cada um no seu mundo. O povo ndo convive mais. A humanidade ndo convive mais. Eeu nas aulas procuro
oferecer essa possibilidade. A pandemia, eu acho que foi uma viagem chata. Surgiu a pandemia, eu estava com
primeiros e segundos anos naquela época, em 2020. Para poder agregar 0 meu contetdopara essas criancas foi bem
complicado. Na reunido de pais eu chorei, porque eu ndo sabia como fazer. A gente entrou na ansiedade, toda essa
parte que a gente tem que passar o contelido. E ndo saber como, pegou a gente de surpresa. Sempre fiz uso de
internet, de programas, de coisas no digital, mas ndo com o objetivo profissional. Eununca gostei muito de ficar
sentado na frente do computador. Nem imaginava que precisaria. Aprendi a agregar para 0os meus alunos. Hoje eu
consigo pesquisar um texto, disponibilizar para eles, depois na aula acabar sé discutindo aquela coisa, discutindo
o contetdo. E para eles eu acho que foi vantajoso também, porque eles ja estdoligados no educacional deles, nessa
moda. E uma realidade, uma nova realidade. E de la para ca, na prefeitura, eles vém colocando cada vez mais
coisas no digital, hoje a gente ja tem o diario online, ja tem tudo. As questdesque a gente precisa resolver com a
prefeitura, a maior parte das coisas j& sdo online. Entdo facilita. Vida de professor é sempre bem corrida. Sempre
esta com a corda no pescogo, correndo um lado para o outro. A minha questdo sempre foi a dos diérios, que foi
muito sofrido, porque sdo pelo menos 10 diarios que eu tenho que preencher, e a maioria é coisa igual, entdo eu tenho
que ficar copiando e reescrevendo para todos os diarios. Agora, estando online, ndo. Preciso fazer e ir marcando no
decorrer da aula.
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Como vocé viveu profissionalmente na pandemia e que estratégias vocé utilizou? Bom,
profissionalmente eu fiz bastantes cursos. A prefeitura disponibilizou algumas formacdes para a gente aprender a
mexer nos sistemas que eles disponibilizaram para a gente. Fiz cursos para aprender a usar essas ferramentas que
a gente tinha. Como falei, no primeiro e segundo, principalmente, eu sofri um pouco mais, porqueeu ia para as
escolas, nos plantdes, e acabava ofertando alguma atividade impressa, mas ndo tinha retorno. Conversando
com as professoras, com a coordenadora da minha escola, o diretor, eu ndo aguentei, comecei a chorar, porque eu
ndo estava conseguindo ver mais nada, nao tinha como avaliar as criangas. VVocé estaali pela avaliacdo continua de
ver eles evoluindo e pela internet eu ndo tinha como, eu ia avaliar online, pelo Meet,ou pelo Google Forms? Eu ndo
tinha acesso dos alunos. Era um ou outro que aparecia, falava oi e saia. A escola era bem carente de recursos, de
internet, 1a no bairro, muitos dos nossos alunos eram de area rural, entdo foi bem sofrido. Como as professoras
perceberam que eu estava em sofrimento psicoldgico, elas me convidaram para participar das aulas delas. E foi
essa estratégia que me salvou. Eu entrava com elas, porque nas aulas delas, eles vinham mais. Eles se vinculavam
mais. Eu passava ali, dava atividade para eles, um desafio e eles gravavam e me mandavam. Deixavam la
disponivel na plataforma. A gente foi levando assim. Eu comecei a entender e a efetivamente conseguir fazer isso.

Conte um caso ou uma vivéncia que vocé teve durante os periodos da pandemia. E se eles se tornaram
experiéncia para vocé.

Eu acho que é essa questdo mesmo de usar o digital. Eu fiz algumas aulas com eles de danca. Na minha
universidade, no curriculo, la tem a questdo da danca. E ai, eu acabei agregando YouTube nas aulas. E hoje, aqui
na cidade, a gente tem o monitor interativo. Quando eu estou com as criangas, eu acabo usando ainda a aula la da
pandemia. Logico que eu atualizo. Coloco as musicas que estdo na moda para eles. E acabo disponibilizando,
escolhendo alguma mdsica. S6 que eu sempre falo com eles, se tocar palavrdo, se tocar coisa que ndo agrega, eu
vou tirar. Entdo, vamos dancar. Essa vivéncia é importante para eles. E essa pratica fisica com eles é legal. E
interessante, porque eles precisam desenvolver esse curriculo motor. Essa psicomotricidade deles é bem deficiente,
porque eles ndo tém a vivéncia da rua como a gente tinha. Antigamente, a gente tinha brincadeiras quefazia na rua
e se quebrava todo, e estava tudo certo. Hoje em dia, parece que estdo numa bolha de vidro. Tive situacdes que o
aluno se machucou na aula, deu o maior alvorogo na escola, “tadinho no meu filho”, ¢ sdo coisas que acontecem.
Eles estavam correndo, brincando, um choque, uma coisa ou outra, um tropecao, estavam brincando. As vezes,
com a familia, ¢ um pouco mais dificil de lidar. A crianca j& estava super bem, mas a mae...Nesse contexto de
politicas publicas neoliberais que tém influenciado nossas praticas pedagégicas, relate algum tema que vocé
desenvolveu na sua disciplina que recebeu diretamente essa influéncia neoliberal.

Na escola, eu sempre tive um pouco de dificuldade, porque sdo muitos alunos. O tempo é muito limitado, a gente
estd sempre correndo. O professor de sala ainda tem um pouco mais de tempo com eles, entdo acaba desenvolvendo
um trabalho um pouco mais efetivo nas questfes politicas, éticas, e tudo mais. Mas no projeto, euconsigo
desenvolver um pouco mais, porque sdo menos alunos. Eu consigo conhecé-los melhor. E ali naqueles momentos,
eu consigo pontuar algumas coisas na questao da ética mesmo.

A BNCC, afetou a sua prética pedagdgica?

Eu acho que mais me orientou. Porque, antes, eu ndo trabalhava muito com a area da educagdo. Antes, eu acho
que eu tinha bastante dificuldade de pontuar o que trabalhar e em que momento. E a BNCC acabou ajudando nessa
organizacdo, pelo menos para mim. E agora, com o Curriculo Paulista, a gente esta implantando aqui também, na
area da educacdo fisica. Na &rea da educacdo fisica, € trabalhar mais ou menos a mesma coisa em todas as escolas,
para que fique, meio que, padronizado o curriculo. Entdo, para mim, facilita. Assim eu consigo ver o que 0s meus
colegas, mais ou menos, estdo trabalhando naquele trimestre e andar passo a passo com eles. Porque,
antigamente, eu via que um professor passava danga no primeiro trimestre e o outro passava basquete. E quando
um aluno saia de uma escola para a outra, ele sofria bastante, porque acabava perdendo uma matéria ou outra. E
agora, aqui com a BNCC, a gente tem essa questdo de trabalhar mais ou menos 0 mesmo conteddo. A mesma
matéria. Se um aluno ele sair de uma escola para a outra, ele ndo vai sofrer tanto assim, comoteria acontecido
também no Paulista.

O que vocé pensa e sente sobre as suas préticas no contexto da pedagogia e da inclusdo? Ou seja, para 0s
estudantes com deficiéncia. Conte alguma experiéncia que vocé ja teve, né?

Aqui a gente tem bastante casos. E na escola, eu sempre tive aluno. Eu gosto de lembrar do primeiro ano que eu
estava la no Montpellier, antes de comecar a pandemia. Apareceu uma aluninha no primeiro ano com deficiéncia
visual. Nunca tinha trabalhado com deficiéncia visual. J& estava a molecadinha andando. A gente j& tinha
desenvolvido mais ou menos aquele vinculo. Eu gosto de ficar muito com bagunga com eles. Eu falo com eles que
eu gosto de baguncar, mas é uma bagunca organizada. Entdo, na hora que eu falar, eles tentam parar para a gente
poder entender. Essa baguncga que estava acontecendo, eu ndo conseguia agregar a menina, porque eles
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estavam brincando de gato e rato, que é mais ou menos 0 pega-pega. Mas que ela ndo conseguia brincar. Ela veio
para mim sem o estagiario. Estava sozinho com as criangas do primeiro ano na quadra. Naquele caminho entre a
sala de aula e a quadra, passou um monte de coisa na cabega. “O que eu vou fazer com essa menina? N&o sei se
eu vou dar conta”. A gente entra meio que, num parafuso. Eu falei, bom, o que ela precisa é conhecer o espaco,
a principio. Entdo, hoje eu vou ficar andando com ela na quadra, vou orientar ela, vou ficar com ela. Passei a
brincadeira para eles, que eles j& estavam acostumados a brincar. E fui conhecer a quadra com ela. Quando a
coordenadora percebeu que eu estava sozinho na quadra com ela, ela foi correndo. Ela falou, Robert (nome
ficticio), vai fazer o qué, sozinho, sem estagiario, sem nada? Ela chegou, viu eu conhecendo a quadra com ela,
conversando, conhecendo a menina. Ela comecou a chorar porque ela se emocionou. Entdo, foi muito melhor
pensar e conhecer 0 espago com a crianga, porque é realmente o que ela precisa. Eu fui contando os passos com
ela da volta da quadra, o que é uma tela, estd vendo? Atras da tela, a cortina de rede para a bola nao passar. Fui
explicando para ela o porqué das coisas ali. E foi bem gostoso ver essa rapidez em que a gente desenvolve criangas
nessas situacdes. Mas tem inimeras historias ai. Eu acho que as criancas hoje precisam muito dessa questdo do
carinho. E a gente, as vezes, ndo da essa atengdo que eles precisam. O celular hoje em casa acaba tomando um
pouco a atencdo dos pais. O trabalho agora online acabou também distanciando um pouco mais. Eu tinha um
professor na faculdade, ele falava que a tecnologia chegou para excluir as familias. Ele falava que antigamente a
gente tinha uma televisao no bairro. Entdo, o povo do bairro se reunia na casa que tinha a televisao para assistir a
novela. E naquela reunido eles acabavam assistindo a novela e depois compartilhavam, conversavam, ficavam ali.
E ai, daqui a pouco, cada um tinha na sua rua. Entéo, ja reduziu o ciclo de amizades. Agora, todo mundo tem na
sua casa. Entédo, ja reduziu. Agora, cada um tem no seu quarto. Ja reduziu ainda mais. Ja ndo se encontra nem com
os da casa. Hoje, vocé senta na mesa com as pessoas no celular, vocé acaba ndo interagindo com a sua familia. Ele
provocou a gente a pensar nisso. Sera que é realmente vantajoso essa tecnologia toda? Se a gente esta fazendo um
bom uso ou ndo? E até que ponto vai isso0?

Fale um pouco dos desafios da profissdo. Quais sdo os limites e as possibilidades? Acho
que possibilidades vai na questdo da criatividade. A gente vai até onde a criatividade permite. Os desafios,eu acho
que a cada dia se demonstram. Eu gosto de acreditar que cada dia € um desafio diferente. A gente sai da cama, ja
tem mais ou menos planejado o que a gente vai trabalhar, a sequéncia pedagdgica da gente ja esta mais ou menos
engatilhada, mas ao chegar na escola, muda tudo. Se o aluno ndo comeu direito a noite, se 0 aluno ndodormiu
direito a noite, se ele presenciou qualquer tipo de violéncia em casa, se ele foi vitima de qualquer violénciaem casa.
Entdo, o desafio é aprender a entender essa realidade do aluno e tentar, na melhor forma possivel, trabalhar isso
em prol dele. Porque eu tive alunos ja que foram vitimas de violéncia sexual, violéncia doméstica, presenciaram
crimes. E assim, como reagir? Quando aquela coisa que o aluno fala te choca tanto que vocé ndo pode demonstrar,
e ndo pode emitir juizo de valor e vocé ndo pode julgar! Para mim esse é o maior desafio. De vocé estar ali com
ele, mas ndo se deixar abalar por alguma situacdo adversa. E, na melhor forma possivel, orientarele para que ele
possa vencer esse desafio também e se formar como um adulto produtivo, um adulto que ndo transmita esse
sofrimento adiante.

Tem alguma tensdo no seu trabalho? E vocé tem alguma pretensédo em relacdo a educagdo?

Ah, tensdo sempre tem. Eu acho que a maior tensdo € a gente dar conta. Eu tenho bastante essa questdo de me
avaliar. As vezes eu falo com meu aluno, eu procuro me avaliar, porque as vezes a gente ndo esta bem também. E
é normal, eu aprendi que é normal, a gente também ndo esta bem. Mas, eu ndo estar bem, ndo pode afetar o meu
aluno. Eu tenho que, na medida do possivel, abdicar de mim mesmo para poder passar para ele o que ele precisa
aprender, para poder orientar ele. Nem sempre é o melhor dia para a gente, mas a gente ndo pode repassar para ele
isso. Eu acho que a maior tensdo é essa. E minha pretensdo é cada dia estar um pouco melhor para o meu aluno,
para a minha familia, para a minha comunidade. E a cada dia, eu acho que aprender um pouco mais para que a
gente possa ir crescendo. Eu acho que é um processo. Eu acho que o processo mesmo é mais vantajoso do que a
tensdo dagquele momento.

Para a gente finalizar, o que os colegas professores sabem ou falam de vocé profissionalmente? E que efeitos tem
essa fala sobre o seu trabalho?

Eu acho que é sempre bom a gente dar ouvidos na medida do que é vantajoso. Tem criticas que ndo valem a pena
a gente ouvir. As pessoas, as vezes, pegam uma situagao isolada e acabam tomando aquilo por juizo e ndo veem
0 contexto todo. Eu acho que a gente precisa dar ouvidos e peneirar o que a gente ouve. A maioria dos colegas que
conversam, pelo menos comigo, tem me dado alguns toques, de praticas mesmo. Eu procuro sempre conversar
bastante para aprender também. Como eu sou novo na area, tem bastante colegas aqui que ja estdo mais rodados e
tem a bagagem maior e as vezes a gente querendo acertar estava errando. Eles ja erraram, entdo tem esse outro
ponto de vista. Mas eu acho que todos eles, pelo menos os que conversam comigo, descrevem o meu carinho pelos
alunos, assim, eu procuro sempre tratar eles como se fossem meus filhos. Como se fossem da minha familia. Eu
acho que todos eles precisam de respeito. Eu acho que as criangas j& sofrem tanto em casa e nem todas,
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mas a maioria tem essa falta de carinho e falta de atencdo em casa e na sociedade. Quando chegam na escola, as
vezes, € 0 lugar que eles tém ali para demonstrar, para receber esse carinho e muitas vezes serem amadas. As vezes
a gente fala que ama eles, € a UGnica pessoa que fala que ama eles ali. Muitas familias ndo tem mais essa
demonstracdo de amor, de carinho, a linguagem do amor é diferente, ndo é? E na escola a gente tem essa questao.
Sempre que eu chego |4 na escola, para assinar minha atribuicdo, um monte de alunos vem correndo meabracar e
ai eu ficava com a galera de alunos em volta e a coisa era risada e eu gosto de abragar todos. E l6gico que a gente
tem sempre o receio de ser visto e mal interpretado. Mas eu procuro estar de lado, procuro me posicionar um pouco
melhor para aquela situacdo, mas ndo nego o carinho a eles porque eu acho que eles precisamdisso também, como
formagdo humana deles. Eles precisam ser acarinhados também e perceber que é normal receber amor, é normal
dar amor, é normal sentir carinho pelas pessoas, sem o cunho sentimental assim, emocional. Vocé tesa ali, vocé
tem que viver da melhor forma possivel com aquela pessoa que esta ali do seu lado. Sempre que ando na sala, eu
brinco com a professora, eu brinco com eles, para perceberem que a vida podeser um pouco mais leve. Eu procuro
sempre tentar trazer essa leveza para vida deles, mesmo as vezes nao sendo possivel. Tem situagdes na vida que
acabam machucando a gente e geram marcas. Se agente puder diminuir essasmarcas, essas dores como profissional
da educacéo e profissional da formacao deles, se eu puder ajudar, 6timo.

Que efeitos tém essas falas sobre a sua atuacao?

Eu tinha muita essa questdo do abracar e ser abracado pelos alunos. Hoje eu ja me podei bem mais. “Professor
tenta tomar cuidado, porque na outra escola foi acusado de abuso, de assédio”, ja me disseram. Entdo, eu sempre
procuro oferecer carinho ao mesmo tempo e recordar da fala deles também. Quando eu percebo alguma situacéo,
eu chego e converso. Sempre tem alguém ali, do nosso lado, do lado de fora, as vezes a nossa visao € uma visao,
mas a visdo do que esta de fora é outra. Eu procuro sempre estar atento a isso para ndo cair no erro, nem seguir no
erro. Tem que estar atento a algumas questdes que as vezes a gente deixa passar batido e que outro colega, vendo
de fora, as vezes chama a nossa atencdo para uma coisa de fato real. A gente ndo tem maldade, mas o olhardos
outros...

Zaza

Eu queria que vocé falasse um pouquinho da escola, se € estadual, municipal, e que disciplina vocé seleciona. Eu
trabalho na Secretaria de Educacdo, eu também dou aulas de ciéncias no municipio de Nice, do sexto ao honoano.
Nesse momento, Silvania, eu ndo t6 com aula atribuida, porque eu td trabalhando na Secretaria, mas
ocasionalmente, algum professor tira alguma licenca um pouco mais longa, eu vou até l4 e cubro, mas tem ai mais
de 20 anos de sala de aula.

Eu gostaria que vocé falasse um pouquinho da sua formacdo e da trajetéria profissional. Certo.
Eu sou formada em Ciéncias BiolGgicas pela Universidade de Santa Cecilia, aqui de Santos, em licenciatura,e também
fiz o bacharelado em Biologia marinha. Fui fazendo depois varios cursos, varios aperfeicoamentos e fiza pds-
graduacdo também em gestéo escolar. Eu comecei a dar aula com 20 anos, super jovem. Comecei como professora
eventual na rede Estadual e logo em seguida fui para a rede particular, fiquei seis anos aqui em S&o Vicente, no
Colégio Lille (nome ficticio). Depois, fiquei mais um ano no Colégio Bordeaux (nome ficticio). Entdo eu fui aprovada
no concurso de Nice. Me desliguei da rede particular e fui para Nice. Na época, eu ainda tinha arede estadual.
Também tinha sido aprovada em concurso. E, depois, eu deixei também a rede estadual e fiquei s6no municipio.
Eu tenho uma experiéncia com o ensino médio também. Na instancia municipal a gente sé atende os anos finais,
a maioria do meu periodo de trabalho foi mesmo com as turmas do sexto ao nono, na disciplina de ciéncias.

Como essa trajetoria profissional era antes, foi durante a pandemia e esta agora, no pds-pandemia?A
gente teria tanto para conversar sobre isso, porque, assim, a gente vive um momento de grande transformacéo por
conta da tecnologia. Quando eu comecei a dar aula, as aulas eram de um jeito, pesquisar era de um jeito, os
questionamentos dos meus alunos eram uns. Conforme a gente foi tendo a insercdo da tecnologia, essa postura
mudou. Os alunos comegam a te trazer perguntas muito mais profundas. E 16gico que é assim, o meu olhar é o
olhar otimista e positivo, t4? Depois eu te falo dos problemas. Mas assim, eu tenho um aluno que adora a disciplina
de ciéncias e que entra na internet e que vai pesquisar e que traz coisas assim que eu tenho que parar, olhar, vamos
analisar. A gente questiona. Entdo o professor ndo é mais necessario? LoOgico que €, sO que a gente percebe
nitidamente, realmente o deixar de ser aquele profissional que chega dono do conhecimento, para seraquele
profissional que gerencia o conhecimento que os alunos trazem. Entdo, eu tenho aluno que pesquisa, eu preciso
direcionar, onde vocé pesquisou, que fonte é essa? Teve uma situacdo, antes da pandemia, que o aluno mefalou de
um animal que era um felino marsupial. Eu: “ndo, ndo, ou ele é felino ou ele é marsupial, sdo
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classificagOes bioldgicas diferentes”. E 0 menino teimou, teimou, teimou, e eu, ta, perai que eu vou procurar saber
de onde veio essa informacédo. E, de fato, tem essa informag&o na internet. Ele achou, mas néo é que seja um felino
marsupial, € um marsupial que tem carinha de gato, entdo usaram essa palavra. Ai vocé percebe como a gente,
nessa hora, é fundamental para direcionar, olha, vocé tem que ir por aqui. Entdo, ao longo desses anos, eu hoje
estou com 47, entdo, sdo 27 anos de educacdo. Ao longo desses anos, € muito nitida essa transformacdo do
protagonismo do aluno e a mudanca do papel enquanto professor. Pandemia, gente, a pandemia ela foi um
momento assim de muita transformacdo, um momento onde se evidenciou problemas serissimos. Porque assim,
quando eu te falo que eu tenho um aluno que pesquisa, é aquele aluno que gosta de ciéncias e que tem acesso. Se
eu for olhar para aquele aluno que ndo tem tanto gosto pela minha disciplina ou por estudar! As pessoas sdo
multiplas, né? Eu tenho aluno que € atleta, eu tenho aluno que € artista, eu tenho aluno que € cientista. E eu preciso
ensinar Ciéncia para todos. E uma maluquice. E aquele aluno que ndo tem afinidade com a minha disciplina, que
de repente ndo tem um conhecimento prévio para entender determinadas coisas, ele ja se desliga durante as aulas,
enquanto voceé esta ali ensinando? Ele ja ndo é aquele super protagonista. No periodo de pandemia, Silvania, é que
a coisa ficou complicada! Eu tive, eu peguei varias situacdes para lecionar. Eu tinha aquele aluno muito carente,
que ndo tinha acesso a nenhuma ferramenta tecnoldgica e que 0 nosso contato era por papel e por WhatsApp.
Assim, WhatsApp as 5 horas da manha. Caramba, teu aluno ndo respeita vocé. N&o, ndo, ndo € que ele nao respeita,
é que tinha um Gnico celular em casa, antes do pai ir trabalhar ele mandava pergunta, entdo a vida da gente foi
assim, ndo tinha hora para dormir, ndo tinha hora para comer, vocé estava atendendo aluno o tempo inteiro e vocé
ndo pode deixar de atender. Durante a pandemia a coisa foi muito dificil. No retorno, as lacunas séo imensas e isso
ndo vai se resolver rapido, t&? O que aconteceu com a vinda da BNCC? Misturou todos os contetidos. Antes era
tudo muito divididinho, sabe? Eu pegava o aluno no sexto ano, eu ia ensinar pra ele ecologia, eu pegava o aluno
do sétimo, eram os seres vivos, 0 do oitavo, corpo humano, nono, fisica e quimica. Isso tudo foi colocado num
liquidificador, misturado e diluido desde o primeiro ano do ensino fundamental até o nono. O que acontece hoje?
Eu estou I3, linda e maravilhosa, explicando cadeia alimentar e os meus alunos? Eles ndo aprenderam itens basicos
para eu poder desenvolver o meu contetido. Eu tenho que voltar e a coisa ndo tem caminhado como a gente esperava
gue caminhasse. Eu vou ter muitos anos ainda para reorganizar esse curriculo, porque é uma avalanche. E aquela
trilhazinha de domind, caiu o primeiro, vai virando em todos. A prioridade das minhas colegas, do primeiro ao
quinto, é a alfabetizacdo. N&o é mais ciéncias, ndo é mais historia, ndo € mais geografia. Ndo que elas ndo
trabalhem, mas a prioridade é alfabetizar. Entdo, quando ele chega para mim no sexto ano, eu preciso reorganizar
o curriculo. E, em termos de secretaria, que ndo foi o0 que vocé me perguntou, mas eu vou falar, isso é mais
complicado ainda. Porque eu lido com 30, 35 professores. Cada um deles enxerga de um jeito. Eu tenho um
professor que ndo tem nenhum problema de retomar. Eu tenho professorque ja, “ndo, perai, eu ndo vou dar conta
do meu contetido, como assim?”” Vocé tem que explicar, olha, o importante é que o seu aluno avance, aprenda, ok?
O conteudo a gente vai inserindo ao longo do processo, mas ele precisa da base. Basicamente, € isso que eu tenho
para te falar do pds-pandemia. A gente tem uma lacuna grande, de conhecimento de base, para que o meu aluno
consiga desenvolver ciéncias. Hoje a gente fala na alfabetizagdo cientifica, é ai que eu tenho que voltar. A
alfabetizagdo cientifica, para ele conseguir ter autonomia de raciocinio, autonomia de pesquisa e continuar
caminhando.

Como vocé viveu profissionalmente? Que estratégias vocé estratégias que vocé usou durante a pandemia?
Certo, olha, eu lecionei em dois tipos de escola. Uma escola bem de periferia, entdo 0 nosso recurso era preparar
atividades, preparar leituras impressas. Nem todo aluno tinha acesso a internet, e garantir que a gente fizesse um
plantdo ali, por telefone, pelo whatsapp, até na escola, se fosse necessario, mas, de fato, foi dificil a gente trazer
todos os alunos. E isso gera uma angustia, porque vocé fala, “caramba, muita coisa ndo vai ser trabalhada”. Eu
também tenho a experiéncia de uma escola central, onde eu ligava a cAmera e falava, olha, hoje eu tenho o plantdo
online. O plantdo online eram 50 minutos. Aconteceu de eu ficar duas horas e meia. Dos alunos estarem ali super
motivados e a gente conversando, tendo aula. A vantagem de vocé ter ali o aparelho tecnolégico, o0 Google Meet,
é que a gente comeca a conversar sobre Ciéncias e eu ja vou ali, olha, deixa eu mostrar uma imagem pra
vocés. Pesquiso aqui rapidinho, mostro. Deixa eu mostrar um videozinho rapido. Entdo, sdo duas realidades
diferentes. E assim, quem teve condicao financeira conseguiu avangar, conseguiu nao sentir. Nao sé a condicao
financeira, mas também a condic¢do intelectual. Entdo, foi dificil. Mas as estratégias que eu usei foram essas,
disponibilizar o meu contato telefénico, 0 meu WhatsApp. O Google Meet, foi uma ferramenta que a gente usou
muito, e nas escolas onde os alunos tinham mais dificuldade de acesso a tecnologia, preparar atividades com
leituras simples, com imagens e com questdes. E uma outra estratégia, Silvania, foi estar disponivel. Foi olhar I&
o telefone tocar as cinco horas da manha e falar tudo bem, ndo vou brigar com o meu aluno por isso. E nem todo
mundo tem essa disponibilidade e eu também entendo. Para mim, era muito facil, porque eu néo tenho filhos, eu
n&o sou casada, tenho eu e os gatos, entdo? E uma tranquilidade, olha 14, olha que vida! (mostrou o gatinho). Entéo,
para mim, ficou muito mais facil. Mas quando a gente pensa num professor que tem filhos, que também precisava
ter ali o tempo para cuidar da formac&o intelectual dos seus filhos, isso se complicou ainda mais.
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Conte um caso ou uma vivéncia que vocé viveu durante os periodos da pandemia e se isso se tornou uma
experiéncia pra voce.

Tem uma que foi muito marcante. A gente j& tinha retornado, mas assim, com metade dos alunos. Uma semana
vinha metade, outra semana, outra metade, com distanciamento. E o que mais me chocou foi ver uma crianga tendo
uma crise de ansiedade. Isso mexeu demais comigo, porque assim, estou dando aula, todo mundo separadinho,
com distancia, com mascara. E muito dificil de falar e a gente usa muito a voz, entdo vocé tem que falar ainda mais
alto. E, de repente, uma aluna se levantou e saiu correndo para o lado de fora. Eu fui para a porta, ja tinha uma
inspetora. Pedi para a inspetora ficar com a sala e fui atras da menina. Vocé vé uma crianca de 12 anos tremendo,
chorando e ndo sabendo o que esta acontecendo, me fez parar e estudar uma série de coisas. Porque assim, gatilho,
as pessoas sdo muito resistentes quando a gente fala das questdes emocionais. Ah, vocé nao é psicologo, é
professor, fato, mas a situacéo aconteceu ali na minha frente. Alguma coisa eu tenho que fazer. Eu preciso acolher
esse aluno. Entdo, a gente parou, procurou profissionais. Na rede mesmo de Nice. Até hoje, a gente “roubou” uma
psicéloga para trabalhar com a gente. Porque até hoje, a gente ainda vé esse tipo de situacdo. E a gente precisa
saber o que fazer. Porque o professor se angustia. Uma das coisas que eu também posso te falar da vivéncia de
secretaria € assim, o professor é bravo, briga, mas o professor é meio mae, meiopai. Entdo, quando a gente se
depara com esse tipo de situacdo, a gente vira um ledo, uma leoa para defender os nossos alunos. E eu vi muito
professor ficar desesperado, sem saber o que fazer. E a gente teve que promover formagéo para os professores com
psicéloga. E a gente também teve que comegar a prestar mais atengdo. Porqueé muito triste uma crianga passar por
iss0. E ndo é sO a ansiedade. Teve mais coisas que comegaram a surgir no pés-pandemia. Eu acho que isso é uma
vivéncia importante. As questes emocionais. Uma outra coisa que eu vou te falar também é que no oitavo ano a
gente da aula sobre sexualidade. Eu fago isso desde os 20 anos. Estou acostumada com toda sorte de perguntas.
Para mim ndo é um problema, ndo é um tabu. Eu sempre vou defender que a gente trabalhe. Sempre vou defender
que tudo que a crianga ou adolescente traz como pergunta a gente guarde 0s nossos preconceitos em outro lugar e
explique, explique as coisas. Da maneira como a gente explica pra um filho utilizando base cientifica. E o que que
eu percebi? Os meus alunos vieram no p6s-pandemia com umas informaces que eu detestei, porque € 0 acesso a
pornografia, isso nessa escola que eu te falei, mais central,0 que que acontece? O aluno comecou a usar o
computador, a internet o dia inteiro. Aleatoriamente, ndo é? Se ospais ndo estdo vigilantes. A gente sempre vai
falhar, porque ndo da pra ser perfeito. Eles acessaram coisas que assim... E eu tive que fazer um trabalho sobre
pornografia, explicar, conversar. E isso € muito complicado, porquea gente vive um momento em que se trouxe
para uma discussdo politica, a educacdo sexual, de uma maneira que ndo € legal. A gente tem que informar as
crian¢as. E quem vem com a informacdo, com as questdes mais bizarras,sdo os alunos. E eles ndo perguntam para
0s pais, porque eles ttm medo. Mas eles perguntam para nés. Entdo, foiaquele momento de eu olhar e falar, néo,
gente, vamos pensar. Ja que vocés trouxeram a pergunta, vamos a resposta. Isso também me colocou num outro
patamar, no sentido de prevencdo, porque quando vocé comeca a conversar com os alunos, vocé percebe que o
assédio sexual aumentou durante a pandemia. Eu tive uma aluna, essa também foi chocante, logo no pds-pandemia,
a gente fez um projeto de ir nas escolas conversar sobre ciclo menstrual. “Projeto conversa de meninas”. E eu
cheguei no sexto ano e foi muito bonitinho conversar com as meninas, porque elas comegaram a discutir aquela
questdo da roupa, do ndo andar sozinha, do prestar atengdo. Sim, a gente tem que ter direito de andar vestida
como quer, mas isso nao significa que a gente ndo possatomar cuidado, a gente precisa tomar cuidado, ndo é? E
elas comegaram a compartilhar o assédio via rede social. Teve o caso de uma menina, por exemplo, que relatou
para todas que ela tinha amizade com uma menininha. A menininha um dia fez uma pergunta para ela sobre o
corpo, se o corpo também estava mudando e que ela queria ver. E a sorte € que essa crianga foi muito bem orientada
pela familia porque imediatamente quandopediu foto acendeu o sinalzinho de alerta. Ent&o, isso cresceu muito na
pandemia, muito. Eu penso que hoje a gente, como escola, a gente precisa estar mais préximo dos pais. Porque
muitas coisas eles ndo estdo vendo e ndoestou dizendo que eles sdo culpados, jamais. Porque o adolescente ndo
mostra. Mas a gente precisa ajudar os paisa olhar essas situagdes. Porque essa questdo do desenvolvimento da
sexualidade, ela explode na escola. E na escola que eles comegam a paquerar, que eles comegam a ter esse interesse.
Isso é natural da idade. Mas dai, atévocé partir para vias de fato, até vocé ter vivéncias nesse mundo digital, isso é
muito preocupante. E foi outra coisa que, durante a pandemia, explodiu. O pai, as vezes, também tem que trabalhar,
aquela situacdo. Entdo, foi uma situacdo muito diversa. Foi, nociva demais. E assim, por mais que o pai fosse
vigilante, gente...ndo deu conta,ndo deu conta. Eles ligam a internet de madrugada. VVocé esta pensando que eles
fazem essas coisas? Nao, eles sdo espertos. Eles ndo fazem na hora que vocé t4 acordado. 1sso a gente também
sabe, porque tem um sobrinho adolescente. Eu me preocupo porque é muito sério, vai muito além. Nés vimos até
aquela situacdo dos meninos que foram presos, acho que ano passado, inicio do ano passado, final de 2022, que
eles estavam fazendo bullyingcom as meninas, virtual. A menina ta 14,0 menino tdo gatinho, deixa eu mandar uma
foto, pronto. Ele tem uma foto dela, ele chantageia e ele se divertindo com aquilo. A nossa sociedade tem um
problema muito sério ligado as questdes sexuais, que ndo vai se resolver rapido, que ndo vai ser facil de se resolver.
Alias, eu acho que ta cadadia mais dificil. Quando eu iniciei a minha carreira, a gente ndo tinha nenhum problema
de explicar determinadascoisas. Eu hoje, eu tenho que dar satisfacdo para os pais. Eu ja tive pai botando o
dedo na minha cara, me
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deixando, assim, com medo. Porque o pai acha que a gente vai ensinar algo indevido. Nao, gente. N&o é isso. E,
sem divida, no pos-pandemia, piorou demais. A gente teve essa questdo politica e isso se polemizou muito e
invadiu a escola, ndo é? Infelizmente, se coloca o professor numa posicdo de que ele € inimigo. E algumas pessoas
trazem isso, acreditam e ndo, ndo é assim. A gente ndo ta aqui pra ensinar nada errado. Uma outra coisa que é
bacana a gente falar. Muito professor, pega esse conteido de sexualidade e, passa para o préximo. Pula. Ele explica,
ele passa um texto, ele passa um trabalho e acabou, porque ele também nao quer ser alvo de conflitos. Porque o
professor fica com medo. Eu fiquei com medo. Eu tive medo, porque eu fui na escola, pedi uma reunidode pais
para explicar o que a gente ia conversar. Olha s0, separamos, 0 projeto era a conversa de meninas, que a gente
separava as meninas para falar de ciclo menstrual, e separava 0os meninos. Outro professor, um homem, conversava
também sobre puberdade, sobre as mudancas do corpo e assim eu tive que pedir autorizagdo, o que euja acho o fim,
porque uma vez que ta ali na BNCC eu tenho um embasamento legal, desculpa! N&do é escolha do pai nesse
momento, se ele escolhe ele esta privando a crianga do conhecimento. Fico tdo desesperada. E muito sério, gente.
Essa questdo que eu falei da pornografia, que eu tive que trabalhar com os alunos, olha sé como elessédo
maravilhosos a partir do momento que a gente mostra o caminho. Eu expliquei, sobre todos os males da
pornografia, que a gente ta falando de corpos que ndo sdo reais, de performances que ndo séo reais, de maneiras
de sentir prazer que nao séo reais, e que tudo isso € do mundo adulto, que atrapalha o desenvolvimento deles, da
objetificacdo feminina, tudo isso. E ai, um aluno me manda um video pelo Instagram. Professora, sobre o assunto
da aula, esse video é maravilhoso. Antes de abrir, menina, quase que eu fui tomar uma agua com agucar. Falei, o
que sera que vem? Mas vamos ver. Abri o video e era um depoimento de um... desses youtubers que fazem jogos,
gamer. Que eles amam. O menino estava fazendo um depoimento sobre o mal que a pornografia fez para a vida
dele. Olha que bacana. Foi um video incrivel porque assim ele trouxe essas reflexfes que eu tinha trazido ja para
a aula e o menino foi pesquisar, quer dizer, eles ndo acreditam naquilo que a gente fala, eles querem ouvir também
é da boca daqueles que sdo influencers deles. Foi muito legal, porque ai ele também levou esse video para as outras
criancas e se iniciou ali um debate muito saudavel a respeito da sexualidade e de como a gente ndo deve atropelar
as coisas. E o que eu falo para eles, ndo é questdo de ser careta, é questdo da gente entender que a nossainfancia é
muito curta e que vocé ter um inicio precoce rouba o seu periodo de infancia. VVocé ainda ndo tem responsabilidade
para lidar com as consequéncias, entédo foi isso, a pandemia evidenciou isso também. Isso tambémé assim, é a minha
lente, por conta da minha disciplina, ciéncias, entdo eu consegui ver essas coisas, porgue é umassunto que eu puxo
nas aulas.

No contexto das politicas neoliberais, vocé ja falou um pouquinho, o que tem influenciado as praticas
pedagdgicas, relate um tema que desenvolveu em sua disciplina e que recebeu diretamente essa influéncia
neoliberal.

Foi isso, sexualidade. A gente teve que ter estratégias. Estratégias enquanto Secretaria, e isso foi bacana, viu?
Porque a secretaria de Nice, ela deu muito apoio para a gente trabalhar o assunto desde a educacéo infantil. Entéo,
esse assunto foi trabalhado no sentido da prevenc@o. Dentro das escolas a gente teve o projeto “Conversa de
Meninas”, os professores trabalharam o assunto também e a gente abriu a porta do didlogo para os pais. Eu acho
que isso ajudou a contornar um pouco dessa situacdo, mas sem divida, eu tive pai que ndo permitiu, eu tive pai
que foi na escola reclamar, eu tive pai que criticou. Isso impacta o professor de um jeito muito nocivo, porque ele
deixa de fazer o que ele precisa, porque ele ndo aguenta mais uma pancada. Ca entre nds, a comunidade evangélica
é a comunidade que mais bate no professor. E como eu falei, tem que conversar com o0s pais antes, pedir pelo amor
de Deus me deixa ensinar, a gente tinha as palestras do centro de infectologia. Vocé tem que mandar autorizacéo,
no dia e tem pai que ndo autoriza. J& no pds pandemia, ja tinhamos voltado e durante a reunido de pais, eu estive
para poder falar sobre o projeto e a mée pediu a palavra. Ofendeu o professor: “porque aqui tem ummonte de
professor vagabundo. VVocés ensinarem isso para 0s nossos filhos? Isso ndo é problema de vocés, isso éa familia e
o médico que ensina”. Mentira! A BNCC me cobra, ta 14 no Curriculo Paulista. “N&o pode esses professores
vagabundos, em vez deles darem aula de esporte para os meus filhos querem ensinar a fazer sexo”.” Eisso amiga,
oh que tristeza! E nessa hora que a pessoa abandona o0 magistério, porque ela fala assim, ndo gente, eutenho que
fazer o meu trabalho e assim, a escola onde a gente mais teve dificuldade com o pai, que ndo aceitava,era a escola
que tinha mais denuncia de abuso sexual. Pois €, e as vezes vem da prépria casa, ndo é? Todos 0s casos dentro da
prépria familia, todos. Entdo € esse pai que ndo quer, ndo é? Isso ndo é uma coisa que vai chegar neles e ai ndo
pode. Vai, vai. Ai, ai meu Deus!

Agora, em gue aspecto essas politicas, como a BNCC, por exemplo, também j& falou um pouquinho, estdo
afetando as suas préticas? O que mais vocé pode falar?

Ali, olha, eu amo e odeio. Eu amo que a gente consiga hoje ensinar através de habilidades. Porque ensinar por
habilidade me permite olhar para aquela turma e falar, ndo, ndo, aqui eu tenho que aprofundar. Opa, aqui eu tenho
que ir no basico. Entdo, eu consigo personalizar melhor o ensino, eu consigo trabalhar melhor até com os alunos
da inclusdo, os alunos PCD, porque assim, eles conseguem dar conta, de repente, daquela habilidade num nivel
mais superficial. Entdo, eu gosto muito. Eu gosto muito quando a gente abre a BNCC e vé 14 10 competéncias para
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a gente trabalhar, porque aquilo me da um direcionamento incrivel. Eu acho que eu consigo alcancar melhor a
equidade. Por outro lado, dentro da disciplina de Ciéncias, eu, Zaza, nao gosto da maneira como ficou distribuido,
porque eu ndo consigo ter comeco, meio e fim nos assuntos. Entdo, eu comeco a trabalhar hoje um assunto de
quimica no sexto ano, volto no sétimo, volto no oitavo, volto no nono, tentando aprofundar um pouco mais, mas
0 meu aluno esquece. Ndo consigo aprofundar naquele momento que precisa. Entdo, muita coisa passa. Um
exemplo que eu dou é assim: 0 meu aluno chega no sexto ano com pouquissimo conhecimento, mas esta la no
curriculo que eu tenho que trabalhar sistema nervoso, sistema locomotor, olho humano. Gente, 0 meu aluno néo
aprendeu célula. Como que eu vou trabalhar tudo isso? Muitos dos nossos contetidos ficaram para os pedagogos,
que sdo profissionais maravilhosos, que eu vou respeitar a minha vida inteira, vou pedir amém pra eles. Porque o
trabalho que eles fazem é incrivel, mas tem coisa que é muito profunda e que isso também impacta o profissional,
ele precisa estudar, precisa aprofundar. E a gente escuta de muitos colegas, “nossa, esse assunto é mais dificil”.
Entdo, eu penso que o ensino de Ciéncias ndo esta bacana assim. A gente ndo vai conseguir grandes avancgos. Teve
alguns conteudos que foram inseridos, foram incriveis. Eu tenho no sétimo ano o conteddo de maquinas simples.
Gente, é uma delicia observar o que os professores fazem com esse conteido, porque assim, osalunos super se
interessam e criam os experimentos ¢ fazem exposi¢do. Porque, como o nome ja diz, “maquina simples” é simples
de vocé replicar. E umatesoura, ¢ uma pinca. E a partir disso, eles criam muitas coisas bacanas, eles tém muito interesse.
E um contetido bom. Mas, por outro lado, tem outros contetidos que ja vém pra mim muito profundos e eu ndo vou
ter tempo de trabalhar. A minha critica é essa. Gosto de ensinar por habilidade, achoque o caminho é esse. Acho
muito bacana, que o viés seja que a gente va desenvolver essas 10 competéncias, tantoas gerais como as oito basicas
do ensino de Ciéncias, mas a gente precisava pensar melhor na distribuicdo desses assuntos, para a gente ndo ter
tanta mistura e tanta coisa que ndo se conecta.

Certo, agora voceé ja falou um pouquinho também. O que vocé pensa e sente sobre suas praticas pedagdgicas,
no contexto das pedagogias de inclusdo, para estudantes com deficiéncia e matriculados? Conte uma
experiéncia.

Ai, gente, é outro assunto super polémico! Eu sempre vou defender com unhas e dentes a inclusdo. A gente precisa
da diversidade na sala de aula. A diversidade, ela vai moldar uma sociedade melhor. Como isso impacta o
professor? Para gente, é muito pesado. Nao tem como eu dizer que ndo. Por mais que eu tenha boa vontade, por
mais que eu tenha carinho com o meu aluno, vontade de fazé-lo avancar, isso exige que eu pare e pense em cada
um deles. Vou comecar um assunto hoje, um exemplo de um trabalho que eu fiz. Os Cinco Reinos. Antes da gente
ter a mudanca para o Curriculo Paulista, a gente trabalhava Ia no sétimo ano os Cinco Reinos. Eu estou explicando
para 0s meus alunos o que é uma bactéria, 0 que é um protozoario, o que é um vegetal, um animal e todo mundo
acompanhando. E eu tenho um aluno autista com bastante dificuldade. O que eu preparei para ele? Preparei
uma atividade em que ele separasse para mim animais e plantas. Ja deixei tudo recortadinho, pronto,porque ele s
tinha 50 minutos. E ele ia fazer essa colagem. Eu queria que ele soubesse diferenciar ali as plantas dos animais.
Parece simples, mas a gente chega em alguns bichinhos, tipo, esponja marinha, ja é mais complexo. E ele tinha
uma assistente com ele, ele fez a atividade, foi 6timo, enquanto eu expliquei para os outrosalunos. Consegui sucesso
total com aquela atividade, mas isso precisou que eu tivesse um tempo fora da sala de aula para pesquisar, para
pensar, chamava-se Luis (nome ficticio). Para pensar no Luis nos conhecimentos préviosdo Luis, preparar a
atividade, deixar recortada, porque em 50 minutos ele ndo ia dar conta de recortar, de fazer tudo. E Silvania, quando
eu tenho 14 na minha jornada sete salas, cada sala, eu vou ser otimista, com dois alunos de inclusdo, eu tenho 14
atividades diferentes, mais os alunos do regular, mais o0s alunos que estdo com defasagem,mais 0s alunos que eu
n&o tenho laudo. O impacto disso no professor é gigantesco. E 16gico que é assim. Até em nivel de secretaria, a
gente traz vérias orientagdes para o professor. As vezes eu estou la explicando matéria e eu n&o preciso que o meu
aluno tenha uma atividade diferenciada, eu preciso diferenciar minha explicagio. As vezeseu chego I pertinho do
aluno, explico de um outro jeito e ele também acompanha. As vezes eu proponho uma atividade em grupo e eu ja
pego aquele aluno e coloco num grupo e ja explico também para os outros alunos comoeles vao interagir com aquele
colega. Dessa forma tem muito ainda para nds professores aprendermos e a gente precisa de apoio, sim. N&o tem
como a gente achar que s6 o professor vai dar conta de tudo, sozinho. Eu tive umaluno, é legal contar essa
experiéncia, porque assim, foi la no inicio da carreira, o laudo desse menino era deficiéncia intelectual, na época
ndo se fazia nada além. Esse menino ficou com a gente do sexto ao nono ano, esse menino quando chegou no sexto
ano tinha problemas de comportamento serissimos, de se jogar no chdo, de comer lixo, de se bater. VVocé imagina?
Eu lembro uma situacéo que ele comegou a comer lixo e eu pedi ajuda para um inspetor e o inspetor tirou ele da
sala e eu chorei. Eu chorei na frente dos alunos e parou a aula, parou o contetdo e vamos conversar. O que a gente
vai fazer? Sem conhecimento nenhum, Silvania, “menininha de tudo,eu”. E conversando com os alunos. Olha, ele
tem que estar aqui. A gente tem que ajudar ele a estar dentro da escola. E foi. E essa turma acompanhou ele. O
nome dele é José (nome ficticio). Até o nono ano. E o0 José era umbarato. Porque assim, ele hoje te amava. Amanha
ele ndo te amava mais. Ele queria te bater. Amanhd ele amavao outro colega. E os colegas souberam levar isso a
frente. Ele nunca aprendeu a ler e a escrever, ele s6 escrevia 0 nome dele, mas durante as aulas, as minhas aulas
eram um barato, porque eu chegava na sala, ele pegava a cadeira
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e punha do lado, e eu dava aula sentada explicando para os alunos de médo dada com ele. Era o que ele precisava,
era 0 que eu sabia fazer na época. Atividade adaptada? Nossa, imagina, ndo sabia fazer. E eu lembro que teve uma
prova, a nossa orientadora tirou ele da sala e foi fazendo a leitura, e ela seria a escriba. E em algum momentoela
falou, “ndo, eu vou deixar ele desenhar”. Quando eu peguei a prova, veio a minha surpresa, era uma prova toda
voltada para a parte de alimentacdo, de piramide alimentar. Ele sabia tudo, ele acertou tudo, tudo. Esse menino
tirou “A”. E, entdo assim, as vezes a gente pde uma expectativa tdo enorme, mas o pai ndo queria que elefosse
além do nono ano, pai falou ndo, ele ja tem aposentadoria, ndo precisa. E ai a gente via o quanto a escola erabenéfica
para a interacdo social. A visdo da orientadora me ajudou muito. Hoje eu consigo ter essa visdo, mas na época eu
ndo tinha. Eu era menina, ndo tinha esse conhecimento. Ele foi até o terceiro ano, concluiu o ensino médio
convivendo com os colegas. Ele passeava com o0s colegas, ele saia, e eram 0s mesmos daquele sexto ano que
abragaram, que acolheram. Ent#o fica o aprendizado. E 16gico que a escola é responsavel pela formagao intelectual,
mas mais do que isso, pelo acolher, pela vivéncia social e pelos outros. Os neurotipicos, a gente ndo usa mais o
termo normal, que normal ninguém é, precisam aprender a acolher essa diversidade, precisam entenderque em
determinado momento ele esta nervoso, deixar ele quieto. Acolher. E a gente conseguiu que ele fizesse atéo terceiro
ano. Foi o meu aprendizado, a minha experiéncia que trouxe para minha vida uma viradinha de chave. Quando a
gente tem um aluno PCD, ou um aluno com dificuldade, ou um aluno de altas habilidades, issocoloca a gente em
cheque. E o professor ndo é uma pessoa segura do seu papel. Eu vou te falar, eu como professora eu fiz terapia por
cinco anos. E l6gico que a gente tem varias questdes na nossa vida que nos levam aterapia, mas a que me levou
foi a questdo profissional. Porque vocé ser professor numa area de periferia e ver tanta coisa, mexe com vocé, e eu
aprendi muito e se eu hoje sou uma profissional melhor do que eu era no inicio,foi gracas a essa terapia, aprender
a olhar o ser humano, a aprender que eu sou falha, que eu ndo vou resolver tudo, que eu posso acolher, mas nem
sempre eu vou resolver e ficar em paz com a minha trajetéria profissional, porque quantas criancas eu ja quis
adotar, vou levar para minha casa, porque esse pai ndo da conta.

Fale um pouco sobre os desafios da profissdo, limites e possibilidades, tensbes e pretensdes?Eu
acho que o desafio é esse, ¢ humano. A gente quer sempre fazer o melhor e nem sempre a gente vai dar conta. As
vezes 0 nosso melhor ndo é o suficiente para aquele aluno e as vezes o melhor que aquele aluno te proporcionanao
é aquilo que vocé gostaria. Entdo vocé precisa aprender com as suas reais possibilidades, com os seus limitese com
os limites do outro. Acho que a gente precisa parar com a fantasia e pér o pé no chdo. Eu desejo uma escolaincrivel,
mas a escola que eu tenho, que é real, ndo é incrivel. Entdo, eu preciso me libertar dessa ilusdo. Eu preciso botar o
pé no chdo. Olha, dentro do que eu tenho, eu dou conta de fazer isso aqui. Eu acho que esse é o limite. A gente
pode fazer o nosso melhor, dentro do que é possivel. Em termos de profissdo, hoje, o que eu aspiro,eu estou na
secretaria, coordenando a disciplina de ciéncias, adoro. Mas eu ainda aspiro ter uma experiéncia numadirecéo de
escola. E isso ndo é por, como é que fala? Ambicdo, uma ambicdo. Nao, eu acho que é importante a vivéncia em
todos os locais. A gente precisa viver em todos os locais. Depois que eu vim para a coordenacdo, euconsegui
enxergar melhor as dificuldades da secretaria mesmo, em conseguir responder ao Ministério Publico, emconseguir
que vocé dé conta do que tem que trabalhar ali, de todas essas coisas. Mas eu penso que a vivéncia dentro de uma
escola seria algo que hoje... Eu queria terminar, assim, essa jornada, porque daqui para frente a gente esta
finalizando. Mas eu quero finalizar tendo a experiéncia da direcéo de escola. E tendo a experiéncia mesmo, porque
eu ndo tenho a ilusdo de que é uma delicia, ndo, eu sei que chegando la eu vou ter que aprender muita coisa.

Tensao e pretensdo, tem alguma?

A pretensdo seria a dire¢do da escola. Tenséo, eu ndo sei, eu acho que a gente esta tdo acostumado a viver sob
tensdo, vocé entra numa escola e vai dar aula, vocé sai da escola exausto, eu acho que isso é uma tensdo que me
preocupa. Nao s6 de estar na sala de aula, mas como de gerenciar uma escola também. Porque até que ponto a
gente da conta e o professor acaba trabalhando manhd, tarde e noite e vai fazer formagdo no tempo que esta
livre. Eu penso que me deixa muito tensa essa jornada tdo exaustiva. 1sso, paramim, é umatensdo. Se o professor
pudesse trabalhar menos, a gente ia ter uma qualidade da educacéo infinitamente maior. Agora, trabalhando o tanto
que todos os profissionais da educagdo trabalham. Néo € s6 o professor, ndo. A vida do diretor ndo é mais facil.
Do coordenador, entdo, Deus me livre. Na escola, a minha area € mais facil. Porque eu estou la dentro da secretaria,
ninguém vem querer me bater ali diretamente, né? Quem esta na escola, o coordenador, entdo, € muitotenso. Eu
acho que a gente vive muitas tensdes. A gente precisa de uma reorganizacdo do Magistério, assim comoum todo.
Essa jornada de trabalho exaustiva, esse tanto de exigéncias, me preocupam. Eu acho que isso € uma tensao.

Para a gente finalizar, o que os colegas profissionais sabem ou falam de vocé profissionalmente e que efeitos
tém essas falas sobre a sua atuacéo?

Meu Deus! Era legal perguntar para eles. E assim, hoje eu estou dentro da secretaria e eu sou aquela pessoa que
lida muito com as questdes humanas. Entéo, se eu tenho uma escola que esta numa situagdo de tenséo e esta
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precisando resolver uma encrenca, eles pedem para eu ir, porque eu gosto de dialogar, eu gosto de resolver
conflitos, eu gosto muito dessas questdes humanas. Eu acho que por ter um marido psicélogo, eu fui sugando muito
conhecimento dele, fui aprendendo. Eu acho que hoje esse é o meu perfil e é o que as pessoas me falam mesmo.
A propria questdo do trabalho com a sexualidade. E isso que direcionam pra mim, porque é um assunto polémico,
eu ndo tenho medo da polémica. Agora, dos colegas, professores, 0 que eu sei te dizer é da época que eu estava
em sala de aula. E também é muito a minha impressédo, ndo é? Eu sempre fui daquela que os alunos amavam. E
ndo € porque eu dou aula, é porque eu sempre fui mdezona. Eu gosto de abraco, de beijo, eu gosto dealuno, eu sou
feliz dentro da sala de aula. Eu saio arrebentada, eu saio destruida. Mas quando eu piso 14 dentro, de fato, eu tenho
paixdo. E eu vou te falar, c4 entre nds, nem sempre isso é bem visto. Nem sempre as pessoas olham e falam, ai,
que legal! Eu ja ouvi situagdo do tipo: “ai, como assim, nota azul s6 com vocé?” Eu falava, €, olha aqui, ta aqui.
Isso foi muito complicado, assim, ao longo da trajetéria. Quando vocé é um professor que acolhe muito os alunos,
que aquele aluno muito bagunceiro, ele é um cara legal com vocé, muitas vezes isso geraconflito. Nem sei, olha,
se voceé for escrever isso, € meio um desabafo. A gente tem professores parceiros, que normalmente ndo sao esses
que acolhem os alunos, que sdo bacanas, mas aquele professor mais exigente, ele ja olha pra vocé desconfiado. Ele
acha que vocé esta dando moleza demais. E essa moleza demais, faz parte da trajetoria de quem eu sou. Eu fui
criada por um pai e uma mae que nunca me deram um tapa, que ndo levantavama voz. O meu pai, ele tinha um
mantra, ele falava assim: “ndo, ndo, ndo, fala baixo, fino e cor de rosa”. Abaixava,olhava olho no olho. Entdo, eu
trato 0s meus alunos assim. E por um lado a diretora da escola que eu trabalhei muitos anos, apoiava todas as
coisas que eu levava, a coordenadora apoiava 0 meu trabalho, tinha colegas parceiros, mas eu também sentia que
alguns esperavam que eu tivesse uma postura mais dura e isso ndo vai acontecer. Se eu tiver que endurecer, eu vou
sair dessa profissdo, eu ndo vou conseguir manter. Nao é para mim,sabe? Porque quando vocé coloca carinho, ele
vem cercado de confianca, sabe? Ele vem cercado de incentivo, o acolhimento, ele é muito bom. Porque a crianga
vai construindo a autoconfianca. Foi isso que meu pai fez por mim, pela minha irmd. Tanto que a gente ndo deu
problema, a gente foi adolescente, andou por ai. Eu gostava dorock, mas era o rock, ndo era a droga, ndo era, sabe?
Eu sempre pensava, poxa, se ele me deu esse togue... Ndo era uma imposi¢do, era um toque. Eu lembro que teve
um ano que eu reprovei, segundo ano do ensino médio. Eo quanto o meu pai apostou que eu ia conseguir, pagou
o professor particular, eu me esforcei e repeti. E eu choreimuito e ele me abragou, “Zaza, ndo é o fim do mundo,
pensa que € sé mais uma oportunidade de vocé aprender”. Isso fez eu ser quem eu sou e € isso. Eu falei um monte,
né?

318



ANEXOS

319



ANEXO 1

COMITE DE ETICA
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Um olhar sobre as representagées dos professores sobre a pratica docente no
contexto atual: reconstruindo a identidade profissional docente

Pesquisador: Silvania Mana da Silva Gil

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 50978021.5.0000.5536

Instituigdo Proponente: Universidade Catélica de Santes - UNISANTOS

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.059.195

Apresentagédo do Projeto:

Trata-se da segunda apresentagéo de um projeto de tese de doutorado do programa de Pés-Graduagéo em
Educagéo da Universidade Catdlica de Santos que propdem uma pesquisa predominantemente qualitativa
envolvendo 20 professores dos anos finais do ensino fundamental da rede publica da Regido Metropolitana
da Baixada Santista.

As etapas da pesquisa serao (i) reviséo bibliografica, i(i) questionario perfil profissional, {iii) teste de evocagéo,
(iv) rodas de conversas e (v) entrevistas namativas.

Objetivo da Pesquisa:

Segundo a pesquisadora, o objetivos da pesquisa séo:

Objetivo Primario:

Compreender a identidade profissional dos professores dos anos finais do ensino fundamental sobre suas
praticas no contexto atual.

Objetivos Secundarios:

- Identificar o cenério politico-social de implantagdo das politicas neoliberais que direcionam as praticas
docentes;

- Conhecer o olhar do professor sobre si mesmo e suas necessidades neste novo contexto frente aos novos
desafios das préticas;
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Continuagéo do Parecer 5.059.195

- Descrever a dimenséao simbdlica que ha na construgdo do mundo social e os mecanismos que fragilizam a
identidade profissional docente no cenario atual.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Segundo a pesquisadora, os riscos da pesquisa sao:

Devido ao contexto de distanciamento e aulas hibridas, podem haver os seguintes riscos:

- Desconforto ao responder o questionario;

- Restrigdo de tempo do sujeito para responder o questionario e participar da entrevista;

- Limitagdes tecnologicas para responder ao questionario efou entrevista virtual.

Desde o convite para a participagédo na pesquisa, ficara claro para os docentes que néo se sentirem a vontade,
que poderéo se desligar da pesquisa, a qualquer momento ou etapa do ambiente, sem nenhum prejuizo.
Ainda segundo a pesquisadora, os beneficios pesquisa sao:

Com a conlusdo da pesquisa, os docentes poderdo conhecer a realidade do seu trabalho em contexto

pandémico e compreender como esse novo “normal" tem afetado sua identidade profissional.
Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

E uma pesquisa com um tema bastante atual e o curriculo das pesquisadoras as qualificam para desenvolvé
-la.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Todos os termos de apresentagao obrigatdria foram apresentados e estdo adequados.

Recomendagdes:
Nenhuma.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

As pendéncias apontadas na primeira analise foram:

a) Nao esclarece como os sujeitos da pesquisa serdo contactados e selecionados. Se esse contato se der
no ambiente escolar € necessario apresentar a autorizacdo da escola. A pesquisadora esclareceu no
documento "esclarecimentos.docx” que "O link do questionario sera disponibilizado, de forma parceira, para
pessoas préximas que trabalhem em escolas pablicas e, por meio delas, a ideia é que o link circule entre os
colegas das diversas redes que compée a regido metropolitana da Baixada Santista".

b) Nao foi apresentado o documento com o teste de evocagdo, impossibilitando a avaliagdo ética. O
documento foi apresentado em "TESTEDEEVOCACAO.docx" e esta adequado eticamente.
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Cortinuagdo do Parecer. 5.059.195

Foi feita uma recomendagéo de esclarecer se as entrevistas seriam gravadas ou ndo, a pesquisadora
respondeu no documento "esclarecimentos.docx” informado que acrescentou no TCLE a informagéo de que
as entrevistas serdo gravadas e posteriomente transcritas.

Sendo assim, esse relator vota pela aprovagéo deste projeto de pesquisa.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Cumprindo a Resolugéo 510/2016 do Conselho Nacional de Satide, o Protocolo de Pesquisa foi analisado por
um relator e, em Reuni&o Ordinaria ocorrida em 19/10/2021, o colegiado do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Catolica de Santos o considerou Aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 28/09/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1802657 pdf 10:17:34
Outros esclarecimentos.docx 28/09/2021 | Silvania Maria da Aceito
10:16:52 | Silva Gil

Qutros TESTEDEEVOCACAO.docx 28/09/2021 | Silvania Marnia da Aceito
10:15:01 | Silva Gil

TCLE /Temos de | TECLE.docx 28/09/2021 | Silvania Maria da Aceito

Assentimento / 10:11:53 | Silva Gil

Justificativa de

Allséncia

Cronograma cronograma.docx 19/08/2021 | Silvania Maria da Aceito
16:58:43 | Silva Gil

Folha de Rosto folharosto.pdf 19/08/2021 | Silvania Mana da Aceito
16:36:40 | Silva Gil

Qutros rodasconversa.docx 10/08/2021 | Silvania Maria da Aceito
08:20:03 | Silva Gil

Outros narrativas.docx 10/08/2021 | Silvania Maria da Aceito
08:19:44 | Silva Gil

Qutros questionario.docx 10/08/2021 | Silvania Maria da Aceito
08:17:05 |Silva Gil

Projeto Detalhado / | Projeto.docx 09/08/2021 | Silvania Mana da Aceito

Brochura 16:34:42 | Silva Gil

Investigador

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Enderego: Av. Conselheiro Nébias, n® 300

Bairro: Vila Mathias CEP: 11.015-002
UF: SP Municipio: SANTOS
Telefone: (1332281254 Fax: (13)3205-5555 E-mail: comet@unisantos. br
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Assinado por:
Cezar Henrique de Azevedo

(Coordenador(a))
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