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RESUMO

BARBOSA, V.C.A.P. O acesso curricular para estudantes publico-alvo da educacdo
especial: uma analise com base no Plano Educacional Individualizado em escolas do municipio
de Nova Iguacu - RJ. 2025. Dissertacdo. (Mestrado em Educacao) - Universidade Catolica de
Santos, Santos, 2025.

A presente pesquisa, recorrendo a analise documental, possui por objetivo geral investigar o
acesso curricular dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) nas escolas do
Municipio de Nova Iguacu, a partir da anélise do Plano Educacional Individualizado
implementado na Rede. Parte da seguinte questdo de pesquisa: o que os alunos PAEE estdo
aprendendo? Tomando como referéncia Jannuzzi (2004) Mendes (2006) e Pletsch (2014), a
analise que fundamenta este texto parte do desenvolvimento historico da Educagdo Especial no
Brasil, enfatizando o impacto dos movimentos sociais e influéncias internacionais na
elaboracéo de politicas publicas educacionais inclusivas. Simultaneamente, aborda as praticas
educacionais inadequadas que contribuem para o processo de exclusdo/invisibilidade e seus
efeitos no psiquismo dos alunos, segundo Freud (1985), Kemper (2013) e Maurano (2010).
Destaca a necessidade urgente de repensar politicas publicas que contribuam para acfes
pedagdgicas voltadas a individualidade dos alunos, na promocdo da acessibilidade e do
sentimento de pertenga. A dialética igualdade-diferenca, central para a discussdo sobre
curriculo e inclusdo, é analisada neste trabalho a partir das perspectivas de Sacristan (2000),
Frigotto (2010), Candau (2008) e Moreira (2001). A compreensao do PEI como estratégia para
um curriculo acessivel é abordada a partir das perspectivas de Estef (2021), Tannis-Valadao
(2018) e Glat, Vianna e Redig (2012). Em continuidade, como objetivo especifico, o estudo
busca analisar o PEI empregado na rede municipal de Nova Iguagu, como meio de acesso ao
curriculo, investigando a sua contribui¢do no sentido de superar barreiras a proposta curricular.
De acordo com Cellard (2012), a partir da abordagem metodoldgica qualitativa, dentro da
analise documental do PEI, a pesquisa discute as praticas pedagogicas adotadas pelos
professores da rede iguaguana como uma das formas de garantir o acesso curricular aos alunos
PAEE. Com base na analise dos dados, revelou-se que a redugdo de conteddos e as praticas
voltadas para o desenvolvimento de habilidades funcionais, descontextualizadas do curriculo
da turma, ainda é uma realidade presente nas escolas e causa a marginalizacdo dos alunos
PAEE, impedindo o acesso ao conhecimento. Contudo, esse fato ndo deve ter um foco restrito
as praticas dos professores, na realidade, ha uma rede de mdultiplos fatores interconectados que
influenciam o resultado educacional e a exclusdo das pessoas com deficiéncia dentro de um
contexto dito inclusivo.

Palavras-chave: Educagdo Especial; acesso ao Curriculo; Plano Educacional Individualizado
(PELI); politicas publicas educacionais.



ABSTRACT

BARBOSA, V.C. A. P. Curricular access for students in the target audience of special
education: an analysis based on the Individualized Educational Plan in schools in the
municipality of Nova Iguagu. 2025. Dissertation. (Master in Education) - Catholic University
of Santos, Santos, 2025.

This research, which uses documentary analysis, has the general objective of investigating the
curricular access of students who are the target audience for Special Education (PAEE) in
schools in the city of Nova Iguacu, based on the analysis of the Individualized Educational Plan
implemented in the Network. It starts from the following research question: what are PAEE
students learning? Taking Jannuzzi (2004), Mendes (2006) and Pletsch (2014) as a reference,
the analysis that underpins this text starts from the historical development of special education
in Brazil, emphasizing the impact of social movements and international influences on the
development of inclusive educational public policies. At the same time, it addresses the
inadequate educational practices that contribute to the process of exclusion/invisibility and their
effects on the psyche of students, according to Freud (1985), Kemper (2013) and Maurano
(2010). It highlights the urgent need to rethink public policies that contribute to pedagogical
actions focused on the individuality of students, in promoting accessibility and a sense of
belonging. The equality-difference dialectic, central to the discussion on curriculum and
inclusion, is analyzed in this work from the perspectives of Sacristan (2000), Frigotto (2010),
Candau (2008) and Moreira (2001) . The understanding of the PEI as a strategy to guarantee
access to an accessible curriculum is addressed from the perspectives of Estef (2021), Tannus
-Valadéo (2018) and Glat , Vianna and Redig (2012). In continuity, as a specific objective, the
study seeks to analyze the PEI used in the municipal network of Nova Iguagu, as a means of
access to the curriculum, investigating its possible contribution to overcoming barriers to the
curricular proposal. According to Cellard (2012), based on the qualitative methodological
approach, within the documentary analysis of the PEI, the research discusses the pedagogical
practices adopted by teachers in the Iguacu network as one of the ways to guarantee curricular
access to PAEE students. Based on the analysis of the data, it was revealed that the reduction
of content and practices aimed at developing functional skills, decontextualized from the class
curriculum, is still a reality in schools and causes the marginalization of PAEE students,
preventing access to knowledge. However, this fact should not be limited to the practices of
teachers. In reality, there is a network of multiple interconnected factors that influence
educational outcomes and the exclusion of people with disabilities within a so-called inclusive
context.

Keywords: Special Education; access to the Curriculum ; Individualized Educational Plan
(PEI); public educational policies.
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APRESENTACAO

Ao iniciar a jornada de escrita desta dissertacdo, considero® essencial refletir sobre
minha propria trajetoria, pois foi por meio dela, entrelacando memdrias afetivas, experiéncias
pessoais, profissionais e académicas que me conduziram a questionamentos sobre as politicas
de inclusdo do publico-alvo da educagdo especial®> (PAEE) nas escolas. Esta reflexdo no é
apenas um exercicio de contextualizacdo, mas um testemunho da intersecgdo entre 0 humano,
social e as diferencas, um pilar para a construcdo de conhecimento que almejo compartilhar.

Filha e sobrinha de professoras de redes publicas municipais, 0s encontros de familia
eram sempre marcados pelas conversas a respeito dos prazeres e mazelas presentes nos sistemas
de ensino, o que suscitava em mim intensa curiosidade e que me fez ler na adolescéncia o Livro
Pedagogia da autonomia de Paulo Freire, livro sobre o qual minha mée debrucava-se durante
horas para a escrita de sua monografia, do curso de pedagogia e, assim, fui estabelecendo lacos
cada vez mais profundos com a educagéo.

De origem social simples, cursei toda a minha educacdo basica em escola publica,
convivendo com a diversidade presente nas salas de aula. Por ser uma crianga muito timida,
quase ndo falava na escola, o que culminou em minha retencdo escolar aos 7 anos de idade,
pois, segundo a professora, ndo era possivel avaliar se eu estava alfabetizada visto que eu ndo
me comunicava com ela. No ano seguinte, em minha turma, foi matriculada uma aluna surda,
esta de nome Patricia, passou a ser minha melhor amiga, com ela aprendi alguns sinais de libras
e, para ajuda-la na comunica¢do com a professora, venci minha timidez em relagdo a fala.
Dizem que os alunos com algum tipo de deficiéncia beneficiam-se de estarem em turmas
regulares, pois eu digo que todos n6s nos beneficiamos em conviver com as diferencas, pois
somos seres diversos.

Em 2007, conclui minha formacao de professora no ensino médio e prossegui os estudos
no nivel superior cursando psicologia. Durante a graduacdo, estagiei em uma industria

automotiva na qual fui contratada posteriormente, fazendo parte da equipe de implementacao

! Na apresentacdo deste texto, adoto a primeira pessoa do singular para apresentar-me como pesquisadora,
estabelecendo um vinculo pessoal inicial com o tema. Nos capitulos que se seguem, opto pela terceira pessoa do
singular para garantir a formalidade e objetividade necessarias na apresentacéo de dados e analises, alinhando-me
as normas académicas. A utilizacdo da primeira pessoa do plural nos demais trechos reflete a colaboragdo com
minha orientadora, Ivanise Monfredini, e com o grupo de pesquisa Politicas Publicas em Educacdo: Trabalho e
Formagao - PPGE, destacando o caréter coletivo e colaborativo da investigacéo.

2 A educagio especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o
atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. (Brasil, 2008)
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do projeto “Envolver Marcopolo Rio”. O projeto consistia na contratacdo de pessoas com
deficiéncia. Assim, na empresa, desenvolvi por meio deste projeto a incluséo de pessoas com
diferentes deficiéncias. Durante este processo, visitei uma escola especializada em Educacgao
Especial e outra com turmas de classe especial no municipio de Nova Iguagu, com o objetivo
de recrutar pessoas com deficiéncia, principalmente deficiéncia intelectual, pois este era um
publico até entdo pouco absorvido pelo mercado de trabalho.

O projeto iniciou com este grupo de pessoas, com deficiéncia intelectual, sindrome de
Down e alguns deficientes auditivos, realizando as atividades laborais no setor de treinamento,
um espago “controlado”, pensado com a preocupagdo na seguranga ¢ adaptagdo deles na
industria, enquanto as pessoas com deficiéncias fisicas eram agrupadas nos demais setores da
industria. Mas, em pouco tempo, eles mostraram que ndo desejavam estar ali segregados, que
gostariam de ter acesso aos outros setores da industria e interagir com os demais funcionarios.
Logo, o setor diferenciado foi desfeito e estes profissionais passaram a exercer seu trabalho no
mesmo espaco dos demais profissionais no interior da industria, apresentando excelentes
resultados profissionais de acordo com suas habilidades e areas de interesse. Esta experiéncia
profissional foi o fator inicial para as minhas reflexdes sobre a inclusdo na escola. Se esses
profissionais podiam estar em uma indlstria, realizando trabalhos operacionais e
administrativos, tendo as suas necessidades especificas atendidas como reducdo de carga
horéria e instrutor que os acompanhava, por que essas mesmas pessoas frequentavam escolas
especializadas ou classes especiais e nao regulares?

No ano de 2012, houve a abertura do concurso para professores com o cargo de professor
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) no municipio de Nova Iguagu, selecdo na
qual ingressei como docente, retornando, assim, para 0 espago escolar com o desejo de
aprofundar meus estudos sobre os processos de incluséo, para isso optei por trabalhar em
escolas de ensino regular. J& em 2016, ao realizar o segundo concurso publico para o cargo de
professor Il —anos iniciais, no municipio de Duque de Caxias, atuei durante 6 anos em turmas
do ensino fundamental, tendo nestes alunos PAEE e conhecendo na pratica as dificuldades
enfrentadas pelos professores regentes de turma, como salas lotadas, falta do cumprimento legal
de 1/3 de planejamento, espacos escolares sem acessibilidade, escassez de material e recursos
pedagdgicos. Em 2024, ingressei no quadro estatutario de professores da rede municipal de
Niter6i como Professora de Apoio Educacional Especializado em turma regular do 1° segmento
do ensino fundamental. Ainda em 2024, fui aprovada no concurso para Supervisao Escolar no

municipio de Nova Iguacu.
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Atualmente, minha atuacéo profissional em Duque de Caxias consiste no Atendimento
Educacional Especializado em Sala de Recursos Multifuncional e em Nova Iguacu como
supervisora Escolar. Na configuracdo deste contexto, deparei-me com inumeras formas de
exclusdo produzidas no sistema escolar, e uma das mais recorrentes ¢é a falta de acesso ao
curriculo para alunos PAEE.

No ano de 2023, apdés uma investigacdo iniciada no ano anterior, minha filha
primogénita foi diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista, passando a integrar o PAEE
em nosso pais. Embora meu interesse no campo da Educacdo Especial tenha se dado muito
antes do seu diagnostico e até mesmo do seu nascimento, hoje minha motivacdo na condugéo
de meus estudos sobre 0 campo da Educacéo Especial é como professora, pesquisadora e mée.

Neste percurso que descrevi, desde os primeiros lampejos de curiosidade sobre a
educacao, impulsionados pelas leituras e debates familiares, até as complexidades enfrentadas
nas salas de aula como aluna, professora e mae, cada experiéncia serviu para aprofundar meu
compromisso com a inclusdo. A revelacdo das multiplas faces de exclusdo e as tentativas de
supera-las no ambiente educacional ndo sdo meramente académicas, mas profundamente
sociais. Assim, esta dissertacdo propde-se a ser mais do que uma analise; € um chamado a acéo,
uma busca por solugdes que honrem a diversidade humana em sua totalidade. Por meio deste
trabalho, espero contribuir para uma compreensdo mais ampla e eficaz sobre como a inclusao
pode ser genuinamente realizada nas escolas, beneficiando todos os alunos e respeitando suas
singularidades. Esta jornada, enraizada em minhas vivéncias pessoais e impulsionada pelo
conhecimento académico, busca transcender o papel tradicional da educacdo, visando a

transformacéo social e a verdadeira inclusdo de todos.
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INTRODNUQAO: CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS EM EDUCACAO,
INCLUSAO E PESQUISA

A esséncia dos Direitos Humanos é o direito a ter direitos.
Hannah Arendt

As politicas de inclusdo escolar tém sido implementadas em diversos paises, incluindo
o0 Brasil, que é signatario de importantes acordos internacionais como a Declara¢do Mundial de
Educacao para Todos (UNESCO, 1990), a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a
Convencao Internacional das Nacgdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2006). Estes documentos, entre outros, fornecem orientacGes para a instituicdo de
politicas nacionais voltadas a educacédo inclusiva e sdo ratificados e incorporados aos textos
legais.

Neste trabalho, abordaram-se os conceitos de Educacédo Inclusiva, Inclusdo Escolar e
Educacéo Especial. Tendo em vista a frequente confuséo conceitual entre esses termos, visando
elucidar suas especificidades e inter-relagcdes dentro do contexto, de acordo com lIsrael et al.
(2021, p. 16),

O conceito de Educacéo Inclusiva abrange além das pessoas com deficiéncia, pessoas
em desvantagem socioecondmica, refugiados de guerra, minorias étnicas raciais,
dentre outros, ou seja, trata-se de garantir educacdo ou direitos humanos em geral a
todos os segmentos da populacdo historicamente excluidos e/ou marginalizados (...)
A fim de se evitar reducionismos e equivocos e tendo em vista a amplitude do conceito
de Educagdo Inclusiva, existe a proposta de se convencionar o uso do termo “Incluséo
Escolar” para se referir a proposta de escolarizar o publico-alvo da Educacéo Especial.
Desta forma, trata-se de um conceito multidimensional que inclui dimensfes
filosoficas, politicas, educacionais, normativas e investigativas, porém com um Unico
principio: o processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades superdotacdo (...) Educacdo Especial
¢ definida como uma area de conhecimento que colabora para a garantia de direitos a
Educagdo do seu publico-alvo.

No decorrer historico, observa-se que a evolucao das politicas educacionais no ambito
da Educacao Especial néo foi linear, enfrentando resisténcias de diversas ordens, tanto politicas

quanto sociais, apesar da existéncia de legislacfes especificas. Conforme Cury (2002, p. 247)

articula,

Hoje cresceu, enfim, a importancia reconhecida da lei entre os educadores, porque,
como cidadaos, eles se deram conta de que, apesar de tudo, ela é um instrumento
viavel de luta porque com ela podem-se criar condi¢fes mais propicias ndo so para a
democratizacéo da educacdo, mas também para a socializagao de gera¢Bes mais iguais
€ menos injustas.

Reconhece-se que a simples mudanca na legislacdo ndo é suficiente para alterar a

realidade escolar, devido a complexidade das varidveis envolvidas. No entanto, a consolidagédo
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de tais leis como direito € crucial para fomentar reflexfes criticas sobre suas disposi¢des e
assegurar a efetivacdo desses direitos.

Nesta dissertacdo, utilizou-se o termo PAEE, de acordo com a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI). O PAEE é composto
pelas pessoas com deficiéncia sensorial, fisica, transtorno do espectro autista, altas
habilidades/superdotacao (Brasil, 2008). Esta politica foi um importante marco para a educacao
especial, buscando viabilizar o que ja estava garantido na constituicao federal, que a educacéo
é direito de todos e que o ensino sera ministrado com base nos principios de igualdade de
condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1988). Esta atual politica da Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva enfatiza em seu texto que a Educacdo Especial ndo deve
acontecer de forma paralela ao ensino regular, passando esta politica a constituir a proposta
pedagdgica da escola. Também ressalta que o atendimento educacional especializado (AEE)
acontecera de forma complementar e/ou suplementar ao ensino regular e ndo substitutivo. Além
de configurar uma mudanca de Otica para a educacéo especial, saindo de uma visao biomédica
para uma visdo socioldgica, pois na perspectiva inclusiva compreendemos que ndo é a
deficiéncia o fator determinante que limita o desenvolvimento dos alunos PAEE, mas sim o
encontro de suas carateristicas especificas com as inimeras barreiras presentes no cotidiano
escolar.

Muitos fatores atuam como barreiras para este acesso, conforme pontua Mendes (2006),
a propria falta de consonancia entre os pesquisadores da area da Educagdo Especial na
interpretacdo da politica pode refletir na adogdo inapropriada de praticas que direcionam a
exclusdo, tanto de forma macro por parte das politicas publicas de inclusdo, que tomam por
partido as concepcdes que mais favorecem aos seus interesses econémicos, como também no
micro, expressas nas a¢des docentes em decorréncia da falta de clareza do objetivo comum da
educacéo inclusiva.

Neste ponto, concordamos com Mendes (2006, p. 402) ao dizer que
o futuro da inclusdo escolar em nosso pais dependera de um esforco coletivo, que
obrigard a uma revisdo na postura de pesquisadores, politicos, prestadores de servicos,
familiares e individuos com necessidades educacionais especiais, para trabalhar numa
meta comum, que seria a de garantir uma educacdo de melhor qualidade para todos

E é nesta questdo de garantia de uma educacao de melhor qualidade para todos que nos

defrontamos com as diferentes leituras desta politica para a Educacao Especial.
Hoje, nossa Educacédo Especial é pautada na Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva. Cabe ressaltar que, conforme essa politica,
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A Educacao Especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008, p. 16).

Em 2009, foi criada a resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagéo Bésica, modalidade
Educacédo Especial. De acordo com Rosa (2022, p. 127),

O Atendimento Educacional Especializado, como parte constituinte da escola, deve
priorizar no seu planejamento as aprendizagens dos alunos, articuladamente as
vivéncias da sala de aula, do curriculo escolar, sem substituir o ensino comum. Por
esse motivo, tanto a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (2008) quanto a Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2009, e o Decreto
7.611, de 2011, sdo enfaticos ao destacar a complementacéo ou a suplementacéo do
ensino, excluindo o carater substitutivo ao ensino comum (BRASIL, 2008; 2009;
2011). Dessa forma, uma das atribui¢Bes do servigo, o atendimento individual ou em
pequenos grupos em sala de recursos, deve ocorrer em turno diferente da
escolarizacdo dos alunos. Em alguns contextos, as professoras relatam a oportunidade
do atendimento no turno inverso ou a tentativa de realiza-los.

Estas politicas representam muitos ganhos em relagdo aos momentos segregacionistas
gue vivenciamos em nosso pais, porém ainda carregam consigo problemas que fortalecem o
preconceito em relacdo aos alunos PAEE, atribuindo a responsabilidade do fracasso escolar
deste pablico as suas especificidades ou deficiéncias. De acordo com Pletsch e Mendes (2014,
p. 3),

[...] apesar dos avancos legais e do aumento significativo das matriculas em escolas
publicas, as pesquisas tém revelado que a qualidade dos processos de ensino e
aprendizagem e 0 modelo de suporte especializado oferecido para esses sujeitos ainda
padecem de problemas e limitacGes de diversas ordens. [questdes de fragilidade téo
presentes em nosso sistema educacional, como formagéo de professores e condi¢Ges
de trabalho, podem favorecer praticas de exclusdo mesmo dentro do contexto da
educacdo inclusiva]. Nesse sentido, as perspectivas, tensdes, contradi¢fes e desafios
a serem enfrentados pelos governos, nos trés niveis da federacao.

Desta forma, o Plano educacional individualizado (PEI) pode exercer um papel
fundamental para a eliminacdo de barreiras.

Atualmente, temos observado um aumento contundente do nimero de matriculas do
PAEE. Segundo dados do censo escolar de 2023, o nimero de matriculas da Educacgéo Especial
chegou a 1,8 milhdo em 2023, um aumento de 41,6% em relacdo a 2019. O maior nimero esta
no ensino fundamental, que concentra 62,9% dessas matriculas. Quando avaliado o aumento
no numero de matriculas entre 2019 e 2023, percebe-se que na educacdo infantil houve
acréscimo de 193% nas matriculas de creche e de 151% nas de pré-escola (INEP, 2023).

J& ha alguns anos temos observado a chegada dos alunos PAEE nas escolas. Com a

chegada destes alunos, as deficiéncias escolares até entdo mascaradas foram escancaradas. Com
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isso, muitos debates a respeito da incluséo emergiram, sendo este um momento crucial para

pesquisarmos e dialogarmos com as politicas de Educacdo Especial vigentes.
A educacdo inclusiva, que defende que turmas heterogéneas convivam e se
desenvolvam em uma sala de aula comum, € o objetivo do contexto educacional atual.
E na sala de aula comum que todos os estudantes, entre eles os estudantes da Educacéo
Especial, passam grande parte do periodo escolar, e onde boa parte das possibilidades
de participacdo e aprendizagem séo propostas (Santos, 2023, p. 20).

A inclusdo precisa acontecer além do ambito legal, ela precisa ser vivenciada no campo
ético, moral, social e humano. E esta Idgica suscita muitas inquietacdes sobre a dificuldade que
muitas redes de ensino possuem para a implementacdo de politicas publicas, pois em alguns
momentos o foco resume-se a lei, sem que sejam pensadas formas de viabilizacdo das politicas
e na eliminagdo das inumeras barreiras existentes no cotidiano escolar.

O olhar ndo deve resumir-se as diferengas, mas € preciso um olhar sensivel que valorize
a nossa humanizacao. Afinal, o que nos faz humano é o que possuimos de igual ou nossa
diferenca?

Desse modo, a pesquisa aqui apresentada tem por objetivo investigar o acesso curricular
dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial (PAEE) nas escolas do Municipio de Nova
Iguacu, a partir da analise do Plano Educacional Individualizado implementado na Rede. E
parte da seguinte questdo de pesquisa: o que os alunos PAEE estdo aprendendo? Os temas
principais foram a educacéo inclusiva, o direito ao acesso curricular e o Plano Educacional
Especializado (PEI). O texto trouxe o histdrico da Educacdo Especial no Brasil, reconhecida
como direito de todos e uma obrigagdo do Estado, impulsionada por movimentos sociais e
normas que apoiam a inclusao; contudo, ao desvelar suas camadas, foi possivel deparar-se com
questdes neoliberais enraizadas em sua origem, que se sobrepdem as questdes éticas e morais
defendidas nesta pesquisa.

A questdo da acessibilidade curricular tornou-se complexa, sobretudo para alunos
PAEE, com criticas sobre a possibilidade de empobrecimento ou restricdo do curriculo para
este publico. Também apontou uma questéo ainda pouco discutida sobre o tema, que € o efeito
psicologico da exclusdo, expressas pela inacessibilidade do curriculo. A pesquisa enfatizou a
necessidade de acesso ao curriculo, em vez de um curriculo especial, simplificado ou reduzido,
que deixa o aluno a parte da cultura construida socialmente.

A metodologia deste estudo consistiu em uma pesquisa qualitativa para compreender o
curriculo acessivel no contexto da escola regular que se pretende inclusiva em Nova lguacu,

para isso foi realizada uma analise documental do PEI.
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O texto da dissertacdo aqui apresentado foi estruturado em trés partes: a primeira refere-
se ao capitulo de metodologia da pesquisa e revisdo bibliografica; depois os capitulos tedricos
e encerrando com a apresentacdo das informacdes obtidas, seguido da anéalise e consideracdes
finais da pesquisa.

Em Percurso Metodoldgico da Investigacdo, buscou-se explicitar a opcéo pelo estudo
de abordagem qualitativa com método de analise documental. No detalhamento do campo de
pesquisa hd uma breve contextualizacdo sobre o municipio de Nova lIguacu, trazendo
informac0es sobre sua localizacdo, caracteristica socioeconémica e um panorama da rede do
ensino municipal. Depois, segue apresentando os cuidados éticos, critérios de escolha de escola
e participantes. Encerra-se com a revisao bibliografica realizada no portal de periodicos e
catalogos de teses e dissertacGes Capes, que traz um resumo sobre os trabalhos publicados nos
Gltimos 5 anos que contribuem para a dissertacao aqui defendida.

Na sequéncia, em Trajetoria e Fundamentos Legais da Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva: Um Panorama Historico apresenta uma linha do tempo com os principais
marcos historicos e legais da Educacédo Especial e Inclusiva no Brasil até sua contextualizacdo
atual, trazendo para discussdo as influéncias do neoliberalismo nas politicas de incluséo e o
quanto de protagonismo possuimos neste processo.

A experiéncia da exclusdo e o acesso ao curriculo: contribui¢bes da psicanalise e o
papel do PEI aborda a marginalizacdo de alunos com deficiéncia no sistema educacional,
destacando a persisténcia de préaticas excludentes, como curriculos paralelos e reduzidos. Ao
fazer alusdo a psicanalise, examina os impactos psiquicos da exclusdo, evidenciando a
importancia do reconhecimento e inclusdo desses alunos para o desenvolvimento de sua
identidade e pertencimento social. O texto enfatiza a necessidade de praticas pedagogicas
inclusivas e o respeito as diferencas. Realiza-se a reflexdo sobre o conceito de acessibilidade
curricular e apresenta-se 0 PEI como uma estratégia possivel para se alcancar 0 acesso ao
curriculo para alunos PAEE. Este capitulo aborda as concepgBes de curriculo e ensino da
Educacdo Especial na perspectiva inclusiva.

A parte final da dissertacdo, compreende a apresentacdo do PElI em Nova lguacgu:
Reflexdes sobre Praticas e Politicas Inclusivas que reune as informacdes obtidas e a analise de
dados da pesquisa e as Consideracdes Finais, que sintetizando os achados do estudo e indicando

as contribuicgdes para o campo da Educagdo Especial na perspectiva inclusiva.
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1 PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

O desenvolvimento deste estudo baseia-se em uma abordagem qualitativa, conforme
delineado por Denzin e Lincoln (2006), que compreendem a pesquisa qualitativa como uma
exploracdo interpretativa da realidade. Esta perspectiva permite aos pesquisadores imergirem
nos contextos naturais dos fendmenos estudados, com o objetivo de capturar as nuances e
significados atribuidos pelos individuos envolvidos. A escolha desta metodologia reflete o
interesse em uma compreensdo profunda dos processos sociais, culturais e educacionais,
privilegiando a viséo dos atores sociais e a riqueza dos seus discursos e experiéncias.

Vieira e Zouain (2005) ressaltam a valorizacdo, na pesquisa qualitativa, dos
depoimentos e dos significados veiculados pelos participantes, sublinhando a importancia de
uma descricdo detalhada e densa dos fendmenos investigados. Tal abordagem alinha-se ao
proposito deste estudo de desvelar as camadas complexas que compdem o objeto de pesquisa,
a partir de um olhar atento as praticas documentadas.

O foco metodoldgico recai sobre a analise documental, fundamentada na visdo de
Cellard (2012), que reconhece o documento escrito como uma fonte inestimavel de
conhecimento, especialmente nas Ciéncias Sociais. O autor salienta a relevancia dos
documentos ndo apenas como registros de um passado distante, mas também como testemunhos
vitais de atividades e contextos mais recentes. Esta escolha metodoldgica é essencial para a
reconstrucdo e a compreensdo das dinamicas historicas e contemporaneas que moldam os
cenarios educacionais e sociais sob investigacgéo.

Inspirando-se no trabalho de Foucault (1969), o estudo adota uma postura em relagdo
ao documento, percebendo-o ndo como um mero portador de informacdes a serem decifradas,

mas como um objeto de andlise a ser trabalhado intensivamente.

a histéria mudou de posicdo em relagdo ao documento: ela se atribui como tarefa
primeira, ndo mais interpretar, nem determinar se ele diz a verdade e qual é o seu valor
expressivo, mas sim trabalha-lo internamente e elaboréa-lo; ela o organiza, recorta-o,
distribui-o, ordena-o, reparte-o em niveis, estabelece séries, distingue o que é
pertinente do que ndo o &, identifica elementos, define unidades, descreve relagGes.
Por tanto, o documento ndo é mais para a histéria essa matéria inerte, por meio da
qual ela tenta reconstituir o que os homens fizeram ou disseram, o que é passado, e do
qual somente o rastro permanece: ela busca definir, no proprio tecido documental,
unidades, totalidades, séries, relacdes (Foucault, 1969, p. 14).

Portanto, o percurso metodoldgico esta ancorado na pesquisa qualitativa, com énfase na
analise documental. Essa abordagem metodoldgica é adotada com o intuito de proporcionar

uma compreensédo aprofundada do objeto de estudo, com base na investigacdo dos documentos
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como artefatos culturais ricos em significados e como instrumentos cruciais para a compreensao
das realidades educacionais.

Para a realizacdo da analise documental, optou-se pela investigacdo do PEI, um
instrumento adotado pela rede municipal de Nova Iguagu. Segundo Glat, Vianna e Redig (2012,
p. 84),

0 PEI configura-se como um planejamento individualizado que é periodicamente
avaliado e revisado, contemplando o estudante em seu estagio atual de habilidades e
conhecimentos, além de sua idade cronolégica, grau de escolarizagdo atingido e
objetivos educacionais de curto, médio e longo prazos. Inclui-se, também, a
consideracdo das expectativas familiares e do préprio aluno.

As pesquisadoras Pletsch e Glat (2013) descrevem o PEI como uma estratégia essencial
para abordar a diversidade discente nas escolas contemporaneas, oferecendo respostas
educativas especialmente para alunos com deficiéncias e transtornos globais do
desenvolvimento.

O documento € caracterizado por conter informacdes especificas sobre o aluno, sendo
elaborado com o objetivo de conduzir trajetdrias possiveis para a efetivacdo da aprendizagem.
Ainda conforme Pletsch e Glat (2013), o PEI estabelece fundamentos para a atuagdo e
intervencdo pedagodgica contextualizada, alinhada aos objetivos delineados para a turma. Com
base nos dados analisados, percebe-se a relevancia deste documento na promocéo do direito a
educacéo de alunos com necessidades especiais no contexto da educacao inclusiva.

Quanto a coleta de dados, foi necessaria a obtencdo de autorizacdo da Secretaria
Municipal de Educacdo de Nova Iguacu (SEMED/NI), bem como a interacdo com gestores e
professores das salas de recursos das instituicbes envolvidas na pesquisa. Foram realizadas
reuniGes para elucidar os propositos do estudo e esclarecer duvidas dos responsaveis pelos
alunos cujos PEIs seriam analisados. Considerando que o publico-alvo da pesquisa sdo alunos
dos anos iniciais que compreende do 1° ao 5° ano de escolaridade, também se procedeu a coleta
de assinaturas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, (anexo 1). Em
complemento as analises do PEI também foram investigadas os planos anuais das turmas
pesquisadas.

A escolha do PAEE nos anos iniciais do ensino fundamental para a realizagéo desta
pesquisa fundamenta-se no significativo aumento das matriculas dessa populacdo nos ultimos
anos.

De acordo com Cellard (2008) existem documentos de natureza publica e documentos
de natureza privada. Os arquivos privados sdo por ele exemplificados como documentos

pessoais, categoria que “reune autobiografias, diarios intimos, correspondéncias, historias de
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vida, documentos de familia, etc.” (Cellard, 2008, p. 197-8). Sendo assim, podemos considerar
0 PEI um documento pessoal, redigido a muitas maos, especialmente pelo professor, no qual
consta em sua parte inicial uma pesquisa detalhada da biografia do aluno. Apds a autorizacéo
dos responsaveis, uma copia digitalizada do PEI foi disponibilizada pela escola, sendo os dados
recebidos via e-mail e, posteriormente, baixados em um dispositivo eletronico local para inicio
da andlise documental.

Com base nos critérios estabelecidos por Cellard (2012), foi elaborado um roteiro com
6 conteudos para a analise documental do PEI, contemplando as seguintes etapas:

1 - Analise Preliminar: “o estudo do contexto no qual o texto em questdo foi produzido,
0 autor e os atores sociais em cena, a confiabilidade do documento, sua natureza, sua légica
interna, etc.” (Cellard, 2012, p. 296). Inicialmente, foi realizada uma analise preliminar do
documento, na qual se identificou e examinou a estrutura do PEI. Essa etapa teve o prop6sito
de compreender a organizagdo do documento e a natureza das informagdes que continha. A
autenticidade e a confiabilidade do texto foram verificadas, assegurando a qualidade das
informacdes transmitidas antes de prosseguir para as analises mais especificas.

2- Analise do Contexto Social e Institucional: Em seguida, analisou-se o contexto social
e institucional no qual o documento foi criado, identificando a escola de origem e a unidade de
AEE. Consideraram-se 0 ambiente educacional, as politicas escolares vigentes e o quadro
profissional. Investigou-se se os profissionais expressavam perspectivas individuais ou
institucionais. O ambiente escolar onde o PEI foi elaborado também foi analisado, observando-
se as caracteristicas da escola, como infraestrutura, recursos disponiveis e cultura institucional.
Avaliou-se como esses elementos influenciavam ou restringiam a implementagdo do plano
educacional. De acordo com Cellard (2012, p. 299), 0 exame do contexto social global, no qual
foi produzido o documento e no qual mergulhava seu autor e aqueles a quem ele foi destinado,
é primordial, em todas as etapas de uma analise documental. Desse modo, foi realizado um

breve levantamento do municipio de Nova Iguagu e de sua rede municipal de educacao.

Seja como for, o analista ndo poderia prescindir de conhecer satisfatoriamente a
conjuntura politica, econdmica, social, cultural, que propiciou a producdo de um
documento determinado. Tal conhecimento possibilita apreender os esquemas
conceituais de seu ou de seus autores, compreender sua reagdo, identificar as pessoas,
grupos sociais, locais, fatos aos quais se faz aluséo, etc. (Cellard, 2012, p. 299).

3- ldentificacdo dos Profissionais Envolvidos: Foram identificados os profissionais que
participaram da construcdo do PEI, incluindo o professor do AEE, o professor regente e outros

colaboradores como orientadores pedagdgicos. Verificou-se o papel de cada um no processo de
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elaboragdo do documento, bem como sua contribuigcdo para a integracdo e a contextualizacéo
das estratégias educacionais propostas.

4- Relacbes entre Conteudo, Objetivos, Estratégias, Necessidades e Curriculo:
Procedeu-se a andlise das relag@es estabelecidas no documento entre o contetdo, 0s objetivos
educacionais, as estratégias de ensino, as necessidades especificas do aluno e o curriculo
seguido pela turma de origem. Examinou-se como esses elementos estavam alinhados para
atender as demandas do aluno, promovendo uma aprendizagem eficaz e inclusiva. Quanto as

relacdes estabelecidas no documento, Cellard (2012, p. 304) descreve que,

A fim de estabelecer essas ligagBes e de constituir configuragdes significativas, é
importante extrair os elementos pertinentes do texto, compara-los com outros
elementos contidos no corpus documental. A maioria dos metodologistas concorda
em dizer que é a leitura repetida que permite, finalmente, tomar consciéncia das
similitudes, relacbes e diferencas capazes de levar a uma construcdo admissivel e
confiavel. As combinaces possiveis entre os diferentes elementos contidos nas fontes
estabelecem-se em relacdo ao contexto, a problematica, ou ao quadro tedrico, mas
também, deve-se admiti-lo, em fun¢do da propria personalidade do pesquisador, de
sua posicao tedrica ou ideoldgica.

5- Analise dos Relatorios de Desenvolvimento: Os pontos de maior incidéncia nos
relatorios de desenvolvimento do aluno foram minuciosamente analisados. Buscou-se entender
as areas de maior énfase, as dificuldades destacadas pelos professores e 0s progressos
observados. Esta andlise visou identificar padrdes ou tendéncias que poderiam indicar a
efetividade das estratégias implementadas.

6- Concluséo e Sintese das Descobertas: finalmente, todos os elementos analisados
foram reunidos em uma sintese, relacionando-o0s com o questionamento inicial que orientou a
pesquisa. Destacou-se a importancia das descobertas realizadas durante o processo de analise,
sublinhando sua relevancia para a validacédo e a qualidade da pesquisa.

Este roteiro propiciou uma compreensao aprofundada do PEI, permitindo uma avaliacédo
critica da sua eficécia e das praticas educacionais envolvidas na Educacdo Especial dentro do

contexto escolar analisado.
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1.1 Detalhamento do campo da pesquisa

Para a delimitacdo do universo de pesquisa, optamos como campo de estudo pelo PEI
de escolas Municipais que tivessem alunos PAEE matriculados nos anos iniciais do ensino
fundamental, que compreende do 1° ao 5° ano de escolaridade, em turmas regulares em Nova
Iguacu.

Nova Iguacu € um municipio brasileiro situado na Baixada Fluminense, no Estado do
Rio de Janeiro, a 40 km da capital estadual. Conhecida como a "Cidade Mé&e", Nova lguagu
destaca-se como a cidade mais antiga da Baixada, tendo véarias de suas provincias, freguesias e
distritos buscado, ao longo dos anos, sua divisao politica para formar novas municipalidades.

Trata-se da segunda maior cidade da Baixada Fluminense em extensao territorial.

Figura 1 - Extensdo territorial do Municipio de Nova Iguacgu
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Fonte: Google Maps
De acordo com os dados do altimo Censo de 2022, Nova Iguagu possui uma populagédo

estimada de 785.867 habitantes, sendo o quarto municipio mais populoso do Estado do Rio de
Janeiro e o segundo em éarea demografica, com uma densidade demografica de 1.509,60

habitantes por quildmetro quadrado (IBGE, 2022).
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Historicamente, a cidade foi marcada pela presenca de extensos laranjais, moldando
tanto sua economia quanto sua paisagem. Esta regido do Rio de Janeiro, caracterizada por suas
areas geograficas planas e por ser uma zona de expansao da metropole carioca, passou por
intensas transformacdes sociais e econdmicas ao longo dos séculos. Simdes (2006) destaca que
as dindmicas de ocupacéo e uso do solo em Nova Iguagu foram profundamente influenciadas
pelas mudancas nos padrdes de propriedade e producdo, especialmente com o declinio da
citricultura e o avanco dos loteamentos urbanos.

A denominacgdo de Baixada Fluminense, a qual Nova lguacu pertence, refere-se ndo
apenas a uma configuracdo geografica, mas também a uma regido com intensos desafios sociais
e econdbmicos. Este municipio, como descrito por Lisboa dos Santos (2012), € frequentemente
associado a imagens de precariedade infraestrutural e desafios socioeconémicos.

O desenvolvimento econdmico de Nova Iguagu foi marcado pela transicdo de uma
economia agricola baseada na citricultura para uma economia mais diversificada e urbana. Esta
mudanca foi impulsionada pela crise da citricultura, que desencadeou uma onda de loteamentos
para uso residencial e industrial. Simdes (2006) argumenta que essa reestruturacdo levou ao
surgimento de novas classes sociais e grupos politicos que influenciaram a dinamica municipal.

As desigualdades socioespaciais em Nova Iguacu, exacerbadas pelo modelo de
desenvolvimento adotado, culminaram em movimentos sociais que buscaram maior autonomia
e melhores condi¢des de vida. A emancipacdo de distritos como Duque de Caxias e Sdo Jodo
de Meriti reflete essas tensdes e a busca por uma nova ordem politico-administrativa (Simdes,
2006).

A cidade de Nova Iguacu € dividida em Unidades Regionais de Governo (URGS), o que
visa ajudar na organizacdo administrativa pratica da cidade. O quadro a seguir apresenta a
divisdo das URGs e seus respectivos bairros, conforme o Decreto n® 6083, de 12 de janeiro de

1999, atualizado pelo Decreto Municipal de Nova Iguagu n°® 6.629 de 17 de fevereiro de 2003.

Quadro 1 - Distribuicéo de bairros por URG em Nova Iguagu.

UNIDADES REGIONAIS DE GOVERNO BAIRROS
URG | Unidade Regional de Governo Centro Centro; Califérnia; Vila Nova; Caonze;
Bairro da Luz; Santa Eugénia; Jardim
Iguacu; Chacrinha; Moquet4; Bairro da
Viga; Rancho Novo; Vila Operéria;
Engenho Pequeno; Jardim Tropical; Prata.
URG II Unidade Regional de Governo da Posse Posse; Ceramica; Ponto Chic; Ambai;
Nova América; Carmari; Trés Corac0es;
Kennedy; Parque Flora; Botafogo.
URG Il Unidade Regional de Governo de Comendador Soares; Ouro Verde; Jardim
Comendador Soares Alvorada; Danon; Jardim Palmares; Rosa
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dos Ventos; Jardim Pernambuco; Nova
Era.

URG IV Unidade Regional de Governo de Cabugu Cabucu; Palhada; Valverde; Marapicu;
Lagoinha; Campo Alegre; Ipiranga.
URG V Unidade Regional de Governo de KM 32 KM 32; Paraiso; Jardim Gandu; Prados
Verdes.

URG VI Unidade Regional de Governo de Austin Austin; Riachdo; Confidéncia; Carlos
Sampaio; Tinguazinho; Cacuia;
Rodilandia; Vila Guimardes.

URG VII | Unidade Regional de Governo de Vila de Vila de Cava; Santa Rita; Rancho Fundo;

Cava Figueiras; Iguacu Velho; Corumba.
URG VIII | Unidade Regional de Governo de Miguel Miguel Couto; Boa Esperanca; Parque
Couto Ambai; Grama; Geneciano.

URG IX Unidade Regional de Governo de Tingua Tingua; Montevidéu; Adriandpolis; Rio
D’ouro; Jaceruba.
Fonte: Elaborada pela autora com base no Decreto Municipal de Nova Iguagu n° 6.629 de 17 de fevereiro de 2003.

De acordo com os dados coletados por meio dos microdados do censo escolar de 2022,
a Secretaria Municipal de Educacdo de Nova Iguacu (SEMED/NI) possui 143 unidades
escolares sob a dependéncia administrativa municipal, atendendo a 63.593 alunos matriculados
na educacgdo basica municipal, dentre estes 2.016 integram o PAEE.

Quanto a estrutura da Educacdo Especial da rede municipal de Nova Iguagu, além das
turmas regulares que recebem os alunos PAEE, a rede possui duas escolas que ainda hoje
oferecem turmas de Classe Especial no Ensino Fundamental e EJA (anexo 2); uma escola polo
de Surdez (anexo 3); e um Nucleo Especializado de Atendimento Pedagdgico (NEAP) para
atendimento de discentes com dificuldades de aprendizagem: discalculia, dislexia, dislalia,
disortografia, disgrafia, déficit de atencdo/hiperatividade (anexo 4). Mesmo os transtornos de
aprendizagem descritos ndo sendo PAEE, o NEAP é administrado pelo setor da Educacéo
Especial.

O quadro de profissionais da educagdo conta com aproximadamente 2.792 docentes.
Das 143 escolas, 72 possuem Sala de Atendimento Educacional Especializado. (Brasil, 2022).
O municipio apresenta um indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) de 4,7 nos
anos iniciais do ensino fundamental e de 4,4 nos anos finais do ensino fundamental, ambos
abaixo da média nacional. Esses indicadores educacionais sdo compostos por: taxa de
aprovacdo, SAEB e IDEB por municipio e rede de ensino (Brasil, 2022).

Cabe ressaltar que a Secretaria de Educacdo de Nova Iguagu enfrenta uma defasagem
em seu quadro de servidores efetivos concursados, visto que o Ultimo concurso publico ocorreu
em 2012, conforme o edital n°® 001/2012. Considerando que a prefeitura oferece um baixo
salario e um plano de cargos e salarios pouco atrativos (anexo 5), muitos professores aprovados
no ultimo concurso migraram para outras prefeituras, sendo necessaria a abertura de diversos

editais de contratagdo temporaria de professores ao longo desses 12 anos para suprir a demanda
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existente na rede. De acordo com os dados encontradas no Sistema de Informagbes sobre
Orcamentos Pablicos em Educagdo (SIOPE), grande parte do quadro de profissionais da
educacdo em Nova lguacu, até o primeiro semestre de 2024, era composta por profissionais
sem vinculo estatutario com a prefeitura, sendo do total de 4887 profissionais da educacéo,
1004 ndo efetivos, o que reflete mais de 20% destes profissionais da educacdo em situacao de
contrato temporario, segundo informacdes presentes no relatério do SIOPE de abril de 2024.
(Brasil, 2024).

No inicio de 2024, foi aberto o edital n° 01, de 4 de janeiro de 2024, com o objetivo de
realizar um Concurso Publico de Provas e Titulos, destinado ao preenchimento de vagas no
quadro de servidores da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) e a formacdo de cadastro
de reserva. O edital prevé um quantitativo de 2.738 vagas imediatas para profissionais da
educacéo.

O edital evidencia um amplo nimero de vagas imediatas, refletindo a situacéo da rede
e as condicOes sob as quais a pesquisa foi realizada. A insuficiéncia de servidores impede a
implementacdo do horario de planejamento para os professores estabelecido por lei. Devido a
auséncia de professores de diferentes disciplinas, o professor de referéncia da turma permanece
toda a sua carga-horaria em sala com os alunos. Esses aspectos sdo cruciais para a
contextualizagdo dos resultados obtidos na pesquisa.

Durante a pesquisa, identificou-se a necessidade de incluir o plano de curso das turmas
regulares as quais os alunos dos PEIs investigados pertencem. Este documento, que detalha os
contetdos programados para serem abordados ao longo do ano letivo, é fundamental para
estabelecer um comparativo. A analise visa verificar a congruéncia entre 0s objetivos e

conteddos propostos no PEI e agueles selecionados para a turma como um todo.

1.2 Cuidados éticos da pesquisa
Apesar de a participacdo dos alunos acontecer unicamente por meio da analise do Plano

Educacional Individualizado, fez-se necessaria a submissdo da pesquisa a plataforma Brasil e a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e esclarecido, pois o PEI ndo é um documento
publico e nele constam informagdes pessoais sobre as caracteristicas e 0 desenvolvimento do
aluno. Como a pesquisa contou com a participacdo de seres humanos, a partir da analise
documental do PEI, adotamos todas as orienta¢6es constantes na Resolucdo n° 510 do Conselho
Nacional de Saude, de 07 de abril de 2016, capitulo 111, que trata dos procedimentos éticos que

a investigacao aqui proposta deve seguir.
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Para a obtencdo dos processos de assentimento e consentimento, conforme a resolugao
determina, foi assegurada uma comunicacdo plena e interativa, mediante o dialogo aberto e o
estabelecimento de uma relacdo de confianca entre pesquisador e participante. O convite aos
pais e responsaveis pelos alunos PAEE foi realizado dentro da unidade escolar onde aconteceu
a pesquisa e todas as dividas foram esclarecidas. A assinatura do TCLE dos responsaveis deu-
-se presencialmente, ap0s a pesquisa ser explicada e terem todas as duvidas esclarecidas.
Conforme expressavam o desejo em autorizar a pesquisa da analise do PEI de seus filhos ou
tutelados, neste momento era apresentado o TCLE para a assinatura de forma esclarecida e
voluntaria. Foi solicitado a escola uma via digitalizada do PEI construido para o aluno do
ensino fundamental I, somente daqueles alunos que o responsavel assinou o TCLE autorizando
a pesquisa por meio da andlise do PEI. Foi informado que caso algum participante decidisse,
em qualquer momento, ndo mais contribuir com a pesquisa, esta decisdo ndo acarretaria nenhum
prejuizo ou danos a ele, mantendo-se as relacfes de cordialidade entre responsavel e
pesquisador.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e aprovada, conforme o Parecer n°
6.833.721.

1.4 Metodologia de Selecao

No desenvolvimento do presente estudo, objetivou-se selecionar duas escolas publicas
municipais de ensino em Nova Iguagu. Foram selecionadas escolas que apresentavam
caracteristicas viaveis para a realizacdo da pesquisa focada na Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva nos anos iniciais do ensino fundamental, como grande numero de alunos PAEE
matriculados no ensino regular, para que houvesse escopo suficiente para a analise dos dados.
Para tal, utilizou-se como base de dados, do censo escolar de 2022 (INEP, 2022%), empregando
critérios rigorosamente definidos para a escolha das escolas. Estes critérios incluiram a
dependéncia administrativa municipal, a presenca de Sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), a Educacdo Especial em classes comuns, além da quantificacdo de
matriculas especificas na Educacdo Especial, matriculas nos anos iniciais e a quantidade de

turmas inclusivas.

3 Foram utilizados como base da pesquisa os dados do censo escolar de 2022 por estarem disponiveis no site do
INEP para o inicio da escrita desta pesquisa, atualizado com o censo escolar de 2023 no decorrer da dissertacao.
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A metodologia adotada para a selecdo das escolas envolveu inicialmente a analise
quantitativa das matriculas na Educacdo Especial inclusiva®, sendo selecionadas as 10 escolas
com maior numero de alunos da Educacéo Especial matriculados na educacéo inclusiva, desse
modo foram retiradas as duas escolas da rede que mantém classes especiais (anexo 2) e também
aescola polo de surdez (anexo 3), consideradas escolas especializadas®, visto que estas unidades
podem receber em alguns momentos uma atencdo especial da secretaria de educacdo e o
objetivo é termos 0 panorama das escolas regulares. Cabe ressaltar, que 0 municipio de Nova
Iguacu mantém ainda hoje escolas e classes especiais, apesar da atual Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva possuir por objetivo primario
assegurar a inclusao escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para garantir 0 acesso ao
ensino regular.

Também foram analisados o quantitativo de matriculas nos anos iniciais, e 0 quantitativo
de turmas regulares inclusivas, ou seja, turmas gque possuem ao menos um aluno da Educacao
Especial matriculado. Complementarmente, realizou-se uma revisdo dos critérios para incluir a
proporcdo entre as matriculas dos anos iniciais e finais, visando as escolas com uma
predominancia significativa de alunos nos anos iniciais, em consonancia com o foco da
pesquisa. Visto que nos microdados do censo escolar de 2022 ndo ha uma divisao de alunos da
Educacdo Especial matriculados nos anos iniciais e matriculados nos anos finais, foram
priorizadas as escolas com maior nimero de matriculas gerais nos primeiros anos do ensino

fundamental.

1.5 Anélise para escolha da escola pesquisada

Os dados analisados revelaram variagdes significativas entre as escolas no que tange aos
critérios estabelecidos. A tabela a seguir resume as informacGes essenciais das instituicdes

consideradas:

4 Foi utilizada a nomenclatura descrita no dicionario de dados do Censo 2022.

® De acordo com a Lei Municipal de Nova lguagu n° 3.881, de 05 de novembro de 2008, que institui o Sistema
Municipal de Educagdo (SME), e d& outras providéncias, em seu Art. 24, inciso 2 estabelece que o atendimento
educacional serd feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcdo das condicfes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracédo nas classes comuns de ensino regular.
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Tabela 1 - Dados das escolas com maior quantitativo de matriculas da Educacdo Especial na rede municipal de

Nova Iguagu.
Nome da Educacao Matriculas Matriculas Turmas de | Turmas | Turmas
Escola Especial Anos Anos Finais | Educacio anos anos
Inclusiva Iniciais Especial iniciais Finais
Inclusivas
Escola 1 54 540 566 35 17 15
Escola 2 42 372 258 19 15 9
Escola 3 40 338 318 22 11 9
Escola 4 33 405 428 25 14 15
Escola 5 32 444 208 24 14 6
Escola 6 28 261 225 15 10 9
Escola 7 26 297 318 16 9 8
Escola 8 26 646 0 16 23 0
Escola 10 25 421 352 18 14 9
Escola 11 23 407 0 14 14 0

Fonte: Elaborada pela autora com base no censo 2022 — INEP

Essa tabela foi essencial para a visualizacdo agregada dos dados, facilitando a

comparacdo entre as escolas. Para a escolha das duas escolas com base nos critérios

estabelecidos e os dados fornecidos, foram criados graficos que destacam 0s aspectos mais

relevantes para a selecdo: a quantidade de matriculas na Educacdo Especial inclusiva, a

quantidade de turmas de Educacao Especial inclusivas e o quantitativo de matriculas nos anos

iniciais e finais do ensino fundamental.

O gréfico a seguir ilustra as escolas com o maior nimero de matriculas na Educacéo

Especial inclusiva, evidenciando as instituices que atendem a um maior nimero de alunos

dentro do escopo da pesquisa.

Grafico 1 - Quantidade de matriculas da Educacédo Especial inclusiva por escola.
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Fonte: Elaborado pela autora com base no censo 2022 — INEP
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O gréfico destaca as escolas com o0 maior nimero de matriculas na Educagdo Especial

inclusiva. A Escola 1, seguida pela Escola 2 e Escola 3. Essa informagé&o é crucial, pois indica

as instituicbes com significativa atividade inclusiva, porém ele ndo deve ser analisado
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isoladamente, visto que ele revela o quantitativo geral de matriculas da educacdo especial,
podendo ser estas dos anos iniciais ou finais e o foco de nossa pesquisa sdo 0s anos iniciais. O
grafico abaixo apresenta o quantitativo geral de alunos matriculados no ensino fundamental

anos iniciais por escola.

Gréfico 2 - Quantidade de matriculas geral do ensino fundamental anos iniciais.
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Fonte: Elaborada pela autora com base no censo 2022 — INEP

Neste segundo gréafico, observamos que a Escola 8 possui 0 maior nimero de matriculas
nos anos iniciais, seguida de perto pela Escola 1 e Escola 5. Este critério é importante para
garantir um foco nas séries iniciais do ensino fundamental. Contudo, a analise de quantitativo
de turmas no ensino fundamental nos anos iniciais e finais é outro fator que deve ser

considerado.
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Gréfico 3 - Turmas anos iniciais e finais por escola
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Fonte: Elaborada pelo autor com base no censo 2022 — INEP

O gréafico comparativo apresenta a quantidade de turmas dos anos iniciais e finais por
escola, oferecendo uma visualizagdo clara da distribuicdo entre os niveis de ensino nas escolas
analisadas. Observa-se uma variagéo significativa na quantidade de turmas entre 0s anos iniciais
e finais em algumas escolas, refletindo as diferentes estruturas e focos educacionais de cada
instituicao.

Este grafico ajuda a entender como cada escola organiza suas turmas e fornece
informacgdes importantes para a selecdo de escolas com foco no ensino fundamental anos
iniciais.

Com base na andlise dos dados e dos graficos apresentados, as escolas selecionadas para
o0 desenvolvimento da pesquisa sdo:

A Escola 5, além de apresentar um excelente numero de matriculas na Educacéo
Especial inclusiva, tem uma boa quantidade de matriculas nos anos iniciais e uma proporgédo
favoravel entre os anos iniciais e finais, além de um ndmero significativo de turmas inclusivas.
Esta escola foi chamada de escola A na secdo de analise dos dados.

A Escola 8 destaca-se tanto pelo elevado nimero de matriculas nos anos iniciais como
também pelo maior nimero de turmas neste segmento, atendendo de forma explicita aos

critérios da pesquisa. Esta escola foi chamada de escola B na secdo de anélise dos dados.
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Essas escolas foram selecionadas por apresentarem as melhores condigfes para a
realizacdo da pesquisa, oferecendo um ambiente robusto e diversificado para estudar a
Educacao Especial inclusiva nos anos iniciais do ensino fundamental, de acordo com o0s

critérios metodoldgicos estabelecidos e 0s objetivos do estudo.

1.6 Revisdo bibliografica: Portal de catdlogos de teses e dissertagdes capes

Iniciou-se o processo de revisdo bibliografica no Portal de Catalogo de Teses e
Dissertacdes CAPES, utilizando como filtro o periodo de 2018 a 2023. Este intervalo de cinco
anos foi aplicado com o objetivo de encontrar obras mais recentes sobre o tema, garantindo a
contemporaneidade das referéncias. Outro filtro aplicado foi o tipo de trabalho, optando-se por
dissertacGes de Mestrado e Teses de Doutorado, devido ao seu carater aprofundado e rigoroso.
O ultimo filtro utilizado referiu-se a rea de conhecimento em educacdo, para assegurar que 0s
trabalhos selecionados fossem pertinentes a mesma area da pesquisa desenvolvida. Estes filtros
foram utilizados consistentemente em todas as buscas, visando a identificacdo de trabalhos
relevantes para a pesquisa.

O objetivo principal foi determinar as principais referéncias no campo da educacéao
especial. Apos a busca pelos termos pretendidos, a selecdo das teses e dissertacdes seguiu uma
sequéncia criteriosa: inicialmente, realizou-se a leitura dos titulos que faziam referéncia a
pesquisa em desenvolvimento; em seguida, foram analisadas as palavras-chave associadas e,
por ultimo, efetuou-se a leitura dos resumos. Foram escolhidos os trabalhos que demonstraram
maior relevancia para a pesquisa, conforme a analise detalhada desses trés critérios: titulo,
palavras-chave e resumos. As teses e dissertacdes incluidas nesta revisdo bibliografica foram
selecionados apo6s a leitura de seus resumos, com o intuito de identificar, no contexto das
pesquisas, os trabalhos que mais se alinhavam com a pesquisa a ser desenvolvida, de acordo

com os tedricos apresentados. E possivel observar o caminho percorrido na Figura 2.
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Figura 2 - Sistematizacdo da Revisdo do portal de catalogos de teses e dissertacbes capes
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Fonte: Elaborada pela autora com base na Revisdo bibliogréafica no site CAPES (2023)

Como ponto de partida para a busca, utilizou-se o termo "Educagédo Inclusiva” e
aplicaram-se os filtros descritos acima. Foram encontradas 895 publicacdes, sendo 670

dissertagdes e 225 teses.

Tabela 2 - Catalogo de Teses e DissertacGes Capes

PALAVRA-CHAVE: EDUCACAO INCLUSIVA

ANO TOTAL | TEXTO SELECIONADO
2018 a 2023 895 3
Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados de pesquisa realizada no Catalogo de Teses e Dissertacdes
CAPES.

Dentre esses, apos a leitura dos titulos, foram selecionadas dissertacfes e teses que
mencionavam a inclusdo do PAEE, considerando que o termo "educacdo inclusiva™ é mais
abrangente. Também foram escolhidos titulos que estabeleciam relagdo direta com a pesquisa
em questdo. Trabalhos com foco exclusivo em deficiéncias especificas foram retirados, pois a
pesquisa abrangia a totalidade do publico-alvo atendido pela educacdo especial. Apds esta
triagem, realizou-se a leitura dos resumos dos trabalhos selecionados, resultando na escolha de

trés trabalhos de significativa relevancia.
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O primeiro trabalho escolhido foi "O direito & educagéo e educagdo inclusiva™ (Ghiuro,
2022), uma tese que analisava a implementacdo da Educacdo Inclusiva a partir de Politicas
Publicas, sob o aspecto pratico, e ndo legislativo, para pessoas em idade escolar com diversas
deficiéncias. Este trabalho dialogava com a dissertagdo em desenvolvimento, trazendo
importantes contribuicdes tedricas de autores como Platdo, Aristdteles, Maquiavel, Hobbes,
Locke, Rousseau, Hegel e Marx.

O segundo trabalho foi a tese "A politica nacional de Educacao Especial na perspectiva
da educacédo inclusiva (2007-2018): desafios para a constituicdo de sistemas educacionais
inclusivos no Brasil" de Aline de Castro Delevati, defendida no ano de 2021, justificava-se pela
sua relevancia na andlise das politicas publicas de educacao inclusiva no Brasil. A tese oferece
uma investigacdo minuciosa da Politica Nacional de Educacéo Especial, destacando-se por seu
enfoque na transformagédo dos sistemas de ensino e pelos desafios enfrentados na constituicio
de sistemas educacionais inclusivos. Com uma abordagem metodoldgica qualitativa que
combina anélise documental, indicadores educacionais e entrevistas, e fundamentada em teorias
como o Pensamento Sistémico, o Modelo dos Mudltiplos Fluxos de Kingdon e o Ciclo de
Politicas de Ball, a pesquisa fornece um contexto historico sobre a participacao de atores sociais
e programas governamentais. As conclusdes da tese, que destacam avangos e fragilidades da
politica, incluindo questdes de financiamento e formacéao de professores, sdo fundamentais para
a analise critica das politicas educacionais e suas implicagdes préaticas, alinhando-se
diretamente com o objetivo da dissertacdo de avaliar o0 acesso curricular para estudantes da
Educacéo Especial em Nova lguagu.

A escolha da dissertacdo "Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva: Um Estudo de
Caso no Municipio de Duqgue de Caxias" de Cleide da Silva de Carvalho, defendida em 2023,
justifica-se pela sua relevancia e aprofundamento na analise dos processos de inclusdo
educacional em uma cidade da Baixada Fluminense, mesmo territério da pesquisa da
dissertagdo em questéo.

Posteriormente, prosseguiu-se a pesquisa de trabalhos relacionados ao PEI, sabendo que
este documento apresenta-se com nomenclaturas diferentes dependendo da regido, foram
utilizados como palavra-chave os trés nomes mais comuns: "Planejamento Educacional
Individualizado", “Plano Educacional Individualizado” e “Plano de desenvolvimento
Individual”, empregando os mesmos filtros anteriormente descritos. ldentificaram-se cinco
trabalhos sobre o tema. Devido ao reduzido nimero de trabalhos, ampliou-se a busca para
incluir dissertacbes de mestrado profissional, resultando em um total de oito trabalhos, sendo

cinco de mestrado académico e trés de mestrado profissional. Selecionou-se uma dissertacdo



38

de mestrado profissional que mais se alinhava aos objetivos do estudo. Com essa busca foi
possivel observar um baixo nimero de pesquisas nacionais relacionadas ao PEI nas trés

palavras-chave pesquisadas.

Tabela 3 - Catalogo de Teses e DissertacGes Capes

PALAVRA-CHAVE: PLANEJAMENTO EDUCACIONAL
INDIVIDUALIZADO

ANO TOTAL TEXTO SELECIONADO
2018 a 2023 8 1

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados de pesquisa realizada no Catalogo de Teses e Dissertacfes
CAPES.

A dissertacdo de Marta Aparecida de Mello Pereira, defendida em 2020, “O
Planejamento Educacional Individualizado (PEI): das sinuosidades da elaboracdo a sua
aplicabilidade”, ¢ fundamental para compreender as complexidades envolvidas na elaboragao
e aplicabilidade do PEI. Aborda o PEI como ferramenta avaliativa destinada & mediacdo da
aprendizagem e a implementagdo de praticas pedagogicas inclusivas. O estudo aprofunda-se na
analise de estratégias colaborativas entre professores de Educacdo Especial e de ensino comum,

fundamentadas em uma ampla reviséo bibliografica e analise documental.

Tabela 4 - Catalogo de Teses e DissertacGes Capes

PALAVRA-CHAVE: PLANO EDUCACIONAL
INDIVIDUALIZADO

ANO TOTAL TEXTO SELECIONADO
2018 a 2023 8 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados de pesquisa realizada no Catdlogo de Teses e Dissertacfes
CAPES.

A tese de Jessica Rodrigues Santos, defendida em 2023, “Plano educacional
individualizado (PEI): um protocolo para utilizagdo nas instituicdes de ensino”, aborda o
desenvolvimento e validacdo de um protocolo para a elaboracdo do PEI para estudantes com
deficiéncia na Educacdo Baésica, constituindo-se como um recurso essencial para a pesquisa
sobre 0 acesso curricular na educacdo especial. Em um contexto de incremento das matriculas
de alunos de Educacdo Especial em ensino regular, a tese responde a necessidades prementes
de adaptacdo curricular para garantir a participagdo e o0 sucesso escolar desses estudantes. O
estudo utiliza uma abordagem de Design Science Research para criar e validar um protocolo

que orienta a elaboracao do PEI, incorporando contribuigdes de profissionais e académicos por
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meio de avaliagOes quantitativas e qualitativas. Este protocolo, denominado ProPEl, estrutura-
-se em diversas sec¢des que cobrem desde informacdes institucionais até estratégias de ensino e
adaptacOes avaliativas, visando a uma pratica educativa inclusiva e eficaz. Assim, a pesquisa
de Santos (2023) € crucial para este levantamento bibliografico, pois fornece um modelo
concreto e testado de como o PEI pode ser operacionalizado nas escolas, promovendo a incluséo

e o0 desenvolvimento académico de alunos com deficiéncia.

Tabela 5 - Catalogo de Teses e DissertacGes Capes

PALAVRA-CHAVE: PLANO DE DESENVOLVIMENTO
INDIVIDUAL
ANO TOTAL TEXTO SELECIONADO
2018 a 2023 2 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados de pesquisa realizada no Catélogo de Teses e Dissertacfes
CAPES.

A dissertacdo de Bruna Cristina da Silva Hudson, defendida em 2020, “A percepcao de
professores (as) sobre a utilizacdo do plano de desenvolvimento individual (PDI) em Minas
Gerais”, investiga a percepcao dos profissionais da rede estadual de educacao de Minas Gerais
sobre os desafios associados a utilizagdo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) na
inclusdo escolar dos alunos da Educacdo Especial. Utilizando uma abordagem quanti-
qualitativa que combina survey e grupo focal, este estudo revela questdes criticas relacionadas
a capacitacdo docente e a implementacédo efetiva do PDI. Os resultados apontam para uma
necessidade de maior clareza e suporte na utilizacdo deste instrumento, destacando problemas
em &reas-chave como a elaboracdo de propostas curriculares e a avaliacdo diagndstica dos
alunos. A relevancia desta pesquisa para o levantamento bibliografico da presente dissertacao
reside na sua contribui¢do ao entendimento de como os educadores percebem e enfrentam os
desafios do planejamento individualizado, um aspecto central para o acesso curricular efetivo
de estudantes PAEE em Nova Iguagu.

Com a palavra-chave "Acesso curricular”, foram empregados os filtros inicialmente
descritos, resultando em seis trabalhos. Dentre estes, selecionaram-se uma tese e uma

dissertacdo que fazem referéncia a educacéo especial.
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Tabela 6 - Catalogo de Teses e DissertacGes Capes

PALAVRA-CHAVE: ACESSO CURRICULAR
ANO TOTAL TEXTO SELECIONADO

2018 a 2023 6 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados de pesquisa realizada no Catalogo de Teses e Dissertacfes
CAPES.

A tese de Maiandra Pavanello da Rosa, defendida em 2022, “Praticas pedagdgicas
articuladas entre ensino comum e educagdo especial: possibilidades de acesso ao curriculo”.
investiga as praticas pedagogicas na intersecdo entre o0 ensino comum e a educacdo especial,
explorando como a colaboracgéo e articulacdo entre professores podem facilitar o acesso ao
curriculo para alunos da educacédo especial. A pesquisa revela que, embora a maior parte das
escolas oferecam Atendimento Educacional Especializado, as praticas pedagogicas
frequentemente ocorrem em salas de recursos e séo caracterizadas por serem substitutivas, ndo
integrativas. Este cenario evidencia uma cisdo entre 0 ensino comum e a educacao especial,
apesar de compartilharem o mesmo espaco fisico. Os resultados apontam para a necessidade de
uma pratica pedagOgica mais articulada e colaborativa que possa garantir verdadeira
acessibilidade curricular, superando barreiras histéricas que limitam a inclusdo de estudantes
com necessidades especiais.

A dissertacdo de Marcileno de Sousa Favacho, defendida em 2021, ‘“Praticas
pedagdgicas de acesso ao curriculo a alunos da Educacdo Especial de uma escola publica
paraense”, examina as praticas pedagogicas voltadas para o acesso ao curriculo por alunos
PAEE em uma escola publica paraense. Utilizando a teoria de Vigotski e outras teorizacdes
sobre curriculo e educacdo especial, o estudo busca compreender como 0s professores
organizam préticas pedagogicas que facilitam o acesso ao curriculo para estudantes do 7° ano
do Ensino Fundamental. A pesquisa, desenvolvida em duas etapas, envolveu observacdes,
entrevistas semiestruturadas e andlise documental para explorar a organizacéo educacional e as
interacOes entre professores, profissionais de apoio e alunos. Os resultados apontam para a
necessidade de formacéo continua dos educadores e melhor interagdo entre o corpo docente e
os profissionais de apoio para promover uma educacdo mais inclusiva. Esta analise é essencial
para o levantamento bibliografico da presente dissertacdo, visto que o acesso curricular € um

tema central para a pesquisa desenvolvida.



Quadro 2 - Informac@es resumidas das 4 (quatro) teses selecionadas.

TESES
TITULO AUTOR ANO UNIVERSIDADE
O direito a educacdo e educacao Ghiuro Junior, Gilberto 2022 Pontificia
inclusiva. Universidade
Catolica de Séao
Paulo
A politica nacional de Educacéo Delevati, Aline de Castro 2021 Universidade Federal
Especial na perspectiva da do Rio Grande do Sul
Educac&o inclusiva (2007-2018):
desafios para a constitui¢do de
Sistemas educacionais inclusivos
no Brasil.
Plano Educacional Individualizado | Santos, Jéssica Rodrigues 2023 Universidade Federal
(PEI) para estudantes com de S&o Carlos
deficiéncia: um protocolo para
utilizacdo nas instituicdes de
ensino.
Préticas pedagdgicas articuladas Rosa, Maiandra Pavanello 2022 Universidade Federal
entre ensino comum e educagao de Santa Maria
especial: possibilidades de acesso
ao curriculo.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados de pesquisa realizada no Catalogo de Teses e Dissertacoes

CAPES.

Quadro 3 - Informagdes resumidas das 4 (quatro) dissertacfes selecionadas

DISSERTACOES

TITULO AUTOR ANO UNIVERSIDADE
Educac8o Especial na perspectiva Carvalho, Cleide da Silva | 2023 Universidade Catolica
inclusiva: um estudo de caso no de de Petropolis
municipio de Duque de Caxias.
O Planejamento Educacional Pereira, Marta Aparecida 2020 Universidade Estadual
Individualizado (PEI): das de Mello de Mato Grosso do Sul
sinuosidades da elaboracdo a sua
aplicabilidade.
A percepcdo de professores (as) Hudson, Bruna Cristina da | 2020 Universidade Federal
sobre a utilizacdo do Plano de Silva de Minas Gerais
Desenvolvimento Individual (PDI)
em minas gerais.
Préticas pedagogicas de acesso ao Favacho, Marcileno de 2021 Universidade Federal

curriculo a alunos da Educacgéo
Especial de uma escola publica
paraense.

Sousa

do Para

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados de pesquisa realizada no Catalogo de Teses e Dissertacoes

CAPES.

Concluindo a exposi¢do metodoldgica deste estudo, a escolha da abordagem qualitativa

e da analise documental, como delineadas nos trabalhos de Denzin e Lincoln (2006) e Cellard
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(2012), fundamenta-se na necessidade de uma compreensdo profunda e contextualizada dos
elementos que estruturam os PEIs. A analise detalhada e critica deste documento permite
explorar as interseccdes entre o curriculo e 0 acesso do PAEE a estes conhecimentos culturais.
Este olhar atento e meticuloso sobre os documentos € vital para discernir como os direitos
educacionais sdo efetivamente praticados e quais desafios permanecem na realizagdo da
educacdo inclusiva.

Ao avangarmos para o proximo capitulo, este estudo debrugou-se sobre os fundamentos
legais e a trajetoria histdrica da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. Este panorama ndo
apenas contextualiza a pesquisa dentro de um marco regulatério e evolutivo, mas também
destaca as transformacdes significativas e os desafios persistentes na implementacéo de préaticas
inclusivas efetivas. Ao conectar os achados metodoldgicos com a evolucgdo histérica e legal,
busca-se uma compreensdo mais robusta das dinamicas que influenciam a Educacéo Especial
e, consequentemente, aprimorar as estratégias para uma inclusao educacional verdadeiramente

eficaz e respeitosa as diversidades.
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2 TRAJETORIA E FUNDAMENTOS LEGAIS DA EDUCACAO
ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA: UM PANORAMA
HISTORICO

O modo de se conceber, de se pensar, de se agir com o diferente depende da organizacdo
social como um todo, na sua base material, isto é, na organizacdo para a producdo, em
intima relagcdo com as descobertas das diversas ciéncias, das crengas, das ideologias,
apreendida pela complexidade da individualidade humana na sua constitui¢do fisica e
psiquica. Dai as diversas formas de o diferente ser percebido pela sociedade nos diversos
tempos e lugares, que repercutem na visdo de si mesmo (Jannuzzi, 2004, p. 10).

Este capitulo é inaugurado com uma citacdo da Professora Jannuzzi (2004), com a
finalidade de estabelecer um dialogo analitico entre o passado e o presente, ndo com o objetivo
de elencar os erros ou acertos inerentes a construcdo histdrica da Educacdo Especial em nossa
sociedade, mas na esperanca de entrever possiveis trajetérias futuras.

Em consonéncia com a professora citada, a analise aqui proposta fundamenta-se na
premissa de que as bases materiais da sociedade exercem uma influéncia determinante na
evolucédo da educacdo no Brasil e no contexto da Educacdo Especial ndo é diferente, a qual
continua a trilhar um percurso marcado por ambiguidades e contradi¢cGes. Ademais, ressalta-se
que, mesmo em contextos de lutas sociais, o capitalismo faz-se presente, evidenciando suas
raizes e impactando diretamente a trajetoria da educacao especial. Este didlogo entre o passado
e o futuro, ancorado em uma compreensdo critica das dinamicas sociais e historicas, visa
contribuir para a constru¢do de um caminho mais inclusivo e acessivel no ambito da educacédo

especial.

2.1 Influéncia global das organizagdes multilaterais na Educacdo Especial

Durante vérias décadas, movimentos sociais surgiram no ambito mundial para que a
educacdo fosse reconhecida como um direito humano. Estas lutas estimularam a criacdo de
normas no Brasil (Brasil, 1988; 1994;1996) que apoiam a redemocratizacdo da escola para
todos os individuos. Esta educacdo para todos, popularmente difundida pela Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos realizada em Jomtien, em 1990, na Tailandia, teve seu
primdrdio muito antes desta conferéncia. Segundo Breitenbach, Honnef e Costas (2016, p. 363),
“Considerando isso, pode-se afirmar que este aforismo deriva de um embate entre a burguesia
da ldade Medieval, que ambicionava por ser e fazer uso de direitos de cidadania universal, e 0s

senhores feudais, que apreendiam a producao e que ndo queriam abrir mao dessa prerrogativa”.
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Outra fonte de influéncia para a difusdo da educacdo inclusiva foi apds a segunda guerra
mundial, de acordo com Mendes (2006, p. 387), “Na metade do século XX, aparece uma
resposta mais ampla da sociedade para os problemas da educacdo das criancas e jovens com
deficiéncias, em decorréncia também da montagem da industria da reabilitacdo para tratar dos
mutilados da guerra”.

Nessa direcdo, observamos o caminho da educacéo inclusiva sendo ditado por interesses
econdmicos, assim, ndo poderiamos deixar de citar o Banco Mundial, que vem protagonizando
constantes interferéncias em Politicas Educacionais. Criado em 1944, por meio da alianca
politica entre os paises devastados pela Segunda Guerra Mundial (1939-1945). O Banco
Mundial assumiu o papel na reconstrucdo do cenario econémico mundial pds-Segunda Guerra
Mundial, estabelecendo as bases para o crescimento econémico e a cooperacao internacional.
Além disso, desempenhou um papel crucial na criagdo de um sistema financeiro global mais
estavel e interconectado, contribuindo para décadas de expansdo econdmica e desenvolvimento
global. As politicas e operacdes dessas instituicdes evoluiram ao longo do tempo, adaptando-
se as mudancas nas necessidades e desafios econdmicos globais. Dentro deste contexto, Moreira
et al. (2020, p.3) chama-nos a atencdo para a seguinte informacao: “[...] os estatutos do Banco
Mundial estabeleceram que a influéncia nas decisbes e votacGes é proporcional a participacdo
no aporte de capital [...]”. Os Estados Unidos da América assumiram, desde o inicio da criagdo
do grupo, o primeiro lugar nas votacdes e “hegemonia absoluta”, pois, tradicionalmente, o cargo
de presidéncia do Banco sempre é ocupado por um estadunidense.

Segundo Fonseca (2003), o Banco Mundial estabelece que paises considerados
periféricos, como o Brasil, devem atender a determinados critérios para se qualificarem para
financiamentos. Esses critérios estdo fortemente ligados a politica de ajuste econémico do
Banco. Apesar da aparente solidariedade com os paises mais pobres, as medidas tomadas no
contexto dos financiamentos sdo vistas apenas como paliativas ou de alivio para a populacdo
afetada. Fonseca ressalta que, embora a retorica de apoio seja amplamente divulgada, os reais
principios por tras dos acordos ndo sdo transparentes para o publico. O Banco Mundial delineou
politicas para a concessao de créditos, revelando duas tendéncias principais: a necessidade de
alinhar os objetivos educacionais com a politica de ajuste econdémico e a proposta de que a
educacdo seja oferecida de maneira seletiva, para reduzir os custos para os estados. 1sso
implicaria a universalizacdo do ensino fundamental, sob responsabilidade governamental,
enquanto niveis educacionais mais avangados seriam progressivamente transferidos para o setor

privado.
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Nesse horizonte, o idedrio de uma “educagdo para todos” e suas implicagdes para
garantir o acesso a direitos e a bens sociais deve ser avaliado cuidadosamente, pois,
sob a camuflagem de assegurar direitos universais, podem esconder-se a¢des ainda
mais excludentes sob a égide da globalizagdo. E, ainda, pode-se afirmar que as
orienta¢Oes do Banco Mundial vém acarretando significativas influéncias em todos os
niveis e modalidades de ensino, pautando-se pela relacdo custo-beneficio, ou seja, no
caso da Educacdo Especial, também é imprescindivel que se reduzam os custos tanto
em termos de recursos quanto em termos de formacdo de professores (Breitenbach;
Honnef; Costas, 2016, p. 364).

De acordo com Cury (2002), quando organismos internacionais passam a fazer destes
direitos um motivo de declaracBes e de convencdes, é porque se revela uma tendéncia de
internacionalizacao.

Desse modo, a literatura da educacdo Inclusiva reforca que as conquistas legais que
possuimos hoje no Brasil foram devido a influéncia global de movimentos contra a excluséo
por parte de organizacdes multilaterais. Contudo, Mendes (2006, p. 391) defende a tese de que
esta seja uma visdo romantizada sobre a inclusdo e “que o movimento pela inclusdo escolar de
criangas e jovens com necessidades educacionais especiais surgiu de forma mais focalizada nos
Estados Unidos, e que, por forca de penetracdo da cultura desse pais, ganhou a midia e 0o mundo
ao longo da década 1990”.

Né&o pretendemos desconsiderar a importancia dos movimentos mundiais e da influéncia
americana para as conquistas de direitos para o0 PAEE no Brasil e nem desconsiderar as
motivacdes éticas referente aos movimentos contra as discriminacdes, mas refletir sobre o
guanto de protagonismo possuimos nesta construcdo de nossa historia € 0 quanto avangamos
sobre a compreensdo moral e ética da inclusdo, de modo a desvelar as barreiras sociais postas
cotidianamente a este grupo, ocasionadas por nossas exacerbadas desigualdades sociais,
culturais, politicas e econémicas. Pois, se formos conduzidos simplesmente por um modismo,
posto por uma cultura dominante em favor de ideias puramente econdmicas, pouco
avancaremos nas possibilidades de viabilizacdo da efetivacdo das politicas publicas. Para tanto,
é importante conhecer nossas reais crengas sobre a inclusdo e sob quais pilares estdo
estabelecidas. Por isso, defende-se um olhar socioldgico sobre a inclusdo, a fim de descortinar

as barreiras sociais que sdo postas diariamente frente a este publico.

2.2 A Educagao Especial e sua trajetoria no Brasil

Durante o periodo da colonizacao do territorio que hoje constitui o Brasil, a sociedade

estava estruturada em torno de um modelo de capitalismo mercantil, focado na extracédo e
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exportagcdo de produtos nativos para o mercado europeu. Nesse contexto, criangas com
deficiéncia eram frequentemente submetidas a condigdes de extrema vulnerabilidade, sendo
abandonadas nas ruas. Essa pratica ndo se restringia apenas aos deficientes, mas também era
aplicada a outros individuos considerados indesejaveis pela sociedade. De acordo com Jannuzzi
(2004), no final do século XVII, ha pedido de providéncia ao rei de Portugal feito pelo
governador da provincia do Rio de Janeiro, Antonio Paes de Sande, contra 0s atos desumanos
de abandono dessas criancas. A criacdo das rodas de expostos compreendidas entre os anos de
1726 a 1828 indica ter facilitado a entrada de criancas com deficiéncia nas Santas Casas, cujos
responsaveis ndao as desejavam, recebendo o acolhimento das religiosas na administracdo e
educacdo destas criancas. Esse periodo foi compreendido como um momento de total exclusédo
destas pessoas com deficiéncia da sociedade e indica-nos uma possibilidade do motivo pelo
qual por tantos anos a educacao deste grupo foi compreendida como caridade, seguindo sendo
prestada por organizacdes filantropicas.

A inclusdo da “educacdo de deficientes” da “educacdo dos excepcionais” ou da
“educacao especial” na politica educacional brasileira vem a ocorrer somente no final dos anos
50 e inicio da década de 60 do século XX (Mazzotta, 2001).

No ano de 1854, em um contexto de crescimento econémico, consolidacdo do poder
imperial e influéncia crescente de ideais importados pela elite educada na Franga, além da
influéncia de individuos proximos ao imperador, foi estabelecido o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos. Anos mais tarde, seguiu-se a fundacao do Instituto dos Surdos-Mudos. Ambas
as instituicGes foram criadas com a intermediacdo de figuras proeminentes da época. Embora
estas institui¢des atendessem a um contingente restrito de individuos, considerando o nimero
total de pessoas com deficiéncia visual e auditiva naquele periodo, elas representaram um marco
importante ao abrir espa¢o para a discussdo sobre a educacao deste grupo. Tal debate ganhou
projecdo no | Congresso de Instituicdo Publica, realizado em 1883, evidenciando a relevancia
dessas iniciativas para a inclusao e o reconhecimento educacional de pessoas com deficiéncias
(Jannuzzi, 2004).

O final do periodo imperial brasileiro caracterizava-se por um elevado indice de
iletrabilidade entre a populacdo, uma oferta limitada de instituicGes educacionais e a concepgao
de educacdo como um privilégio exclusivo das classes elitistas. o recenseamento de 1872
mostrava que apenas 16% da populacdo era alfabetizada, sendo 23,43% a proporcéo de homens
e 13,43% a de mulheres. Isso sem falar da populagdo escravizada, na qual o indice de

analfabetismo chegava a 99,9% (Schwarcz; Starling, 2015).
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Neste contexto, a educacdo generalizada da populacdo, e especificamente a de
individuos com deficiéncias, ndo constituia uma prioridade. A atencdo era voltada
primariamente para criancas que apresentavam dificuldades consideraveis, frequentemente
referidas a época como "lesadas". Este grupo especifico era mais propenso a ser acolhido por
instituicdes médicas ou asilos, o que culminou em um periodo marcado por uma vertente
médico-pedagdgica, pois a deficiéncia era vista como uma anomalia. Este cenario reflete a
marginalizacdo sistémica de individuos. A deficiéncia, principalmente a mental, €, entdo,
relacionada a problemas béasicos de satde. Os médicos perceberam a importancia da pedagogia
e criaram instituicdes escolares ligadas a hospitais psiquiatricos, unindo criangas com
comprometimento geral e adultos loucos, como indica Jannuzzi (2012).

Em 1930, é possivel observar de forma marcante a influéncia da vertente
psicopedagdgica, que ja era estudada e desenvolvida ha décadas, principalmente na Alemanha,
Estados Unidos e Franga. Com a vinda de Helena Antipoff® ao Brasil, vemos de forma clara a
insercdo de teorias psicoldgicas na educacdo. Em 1934, Helena Antipoff criou a primeira
oficina protegida no Rio de Janeiro, preconizando que o trabalho seria um estimulo para o
desenvolvimento mental. Movido por um periodo marcado pela Escola Nova e a conjuntura
econdmica industrial do pais, a educacdo passou a ganhar um novo espaco de atencdo, dada a
necessidade de a populagdo saber ler e escrever, para o trabalho industrial e para a nova
sociedade urbanizada, o que também refletiu, mesmo que tardiamente, na educacao das pessoas
com deficiéncia. (Kassar, 1995; Mendes, 2010; Rafante, 2011; Jannuzzi, 2004).

A defesa da educagdo dos anormais foi feita em virtude da economia dos cofres
publicos e dos bolsos dos particulares, pois assim se evitariam manicémios, asilos e
penitencidrias, tendo em vista que essas pessoas seriam incorporadas ao trabalho.
(Jannuzzi, 2004, p.45).

Também multiplicaram neste periodo as organizacdes filantropicas preocupadas com a
causa dos deficientes, a Sociedade Pestalozzi em 1934 ¢ as APAES em 1954, “confundindo-se
com o préprio atendimento publico aos olhos da populacao, pela gratuidade de alguns servigos”
(Kassar, 2013, p. 46).

De acordo com Pletsch (2014), a criacdo dessas instituicbes ocorreu devido a omissao

do Estado em garantir os direitos educacionais e sociais das pessoas com deficiéncia, o que

® Helena Wladimirna Antipoff nasceu em 25 de marco de 1892 em Grodno, na Russia. Filha do General Antipoff,
diretor da Academia Militar e de Sofia Antipoff, professora de grego, com ideias progressistas. Helena viveu mais
de 40 anos no Brasil, vindo em 1929 a convite do Secretério de Educagdo e Salde Publica do Estado de Minas
Gerais, Francisco Campos, no governo de Antbnio Carlos de Andrada, para ser professora de Psicologia
Educacional na Escola de Aperfeicoamento de Minas Gerais. Fundou em Belo Horizonte o 1° Laboratério de
Psicologia Aplicada na América do Sul.
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forcava suas familias a recorrerem a instituicdes de carater filantropico assistencial. Isso implica
que a Educacédo Especial no Brasil formou-se por meio da criacdo de instituices de carater
privado, sob a forma de prestacao de servicos, subsidiadas com recursos publicos.

O poder publico também cria algumas a¢des em relacdo a este grupo, formando escolas
junto a hospitais e ao ensino regular a partir de 1950. Também foi possivel perceber a
visibilidade da Educacdo Especial na Escola Nova influenciada pelos educadores como
Montessori e Decroly que enfatizam a importancia da metodologia de ensino tendo trabalhado
diretamente com criancas especiais, como eram chamados na época.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961, os artigos 88 e 89
do Titulo X inauguram um marco na abordagem educacional para individuos com necessidades
especiais, denominados na época como "excepcionais”. O artigo 88 estipula que a educacgédo
destes individuos deve, sempre que possivel, ser integrada ao sistema geral de educacéo,
visando sua inclusdo comunitéria. Por sua vez, o artigo 89 reconhece e incentiva a participacdo
da iniciativa privada na educacdo de excepcionais, condicionando tal participacao a avaliacdo

de eficiéncia por parte dos conselhos estaduais de educacéo

Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais, receberd dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencgdes. (Brasil,
1961)

Este artigo prevé que iniciativas privadas aprovadas por tais conselhos receberdo dos
poderes publicos um tratamento especial, o qual inclui a concessé@o de bolsas de estudo,
empréstimos e subvengdes.

De acordo com Kassar (2006) havia uma ténue distin¢do entre marginalidade, pobreza
e deficiéncia. E no conjunto de criangas marginais encontravam-se também criancas com
deficiéncias, o que pode ser percebido no decreto que instituiu 0 Codigo da Educacgéo do estado
de Séo Paulo em 1933. Como parte da educacéo especializada, além de escolas especificas para
criangas com deficiéncias, também estavam previstas escolas “de educacdo emendativa dos
delinquentes” (Decreto n. 5.884, de 21 de abril de 1933, art. 794). Entre os anos de 1960 e 1970
foi muito propagado a expressdo de ensino emendativo, que significa corrigir falta, tirar defeito.
Este ensino fazia referéncia a uma educacdo que buscava cobrir falhas promovidas por
anormalidades e este ensino era prestado por centros especializados, como o Instituto dos
surdos-Mudos; Instituto de Educacdo Emendativa da Fazenda do Rosario que atendia

deficientes mentais e a Escola Estadual de Ensino Emendativo em Carangola que atendia
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deficientes mentais, portadores de problemas de conduta, fisicas e visuais. Kassar (2012),
Mendes (2010) e Jannuzzi (2004).

Na década de 1970, o conceito de Educacéo Especial comecou a se consolidar no Brasil,
processo que foi reforcado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1971 (Lei
n° 5.692, de 11 de agosto de 1971), a qual especificou o perfil dos estudantes que deveriam
receber atencdo especializada. Conforme estabelecido no Artigo 9°, "Os alunos que apresentem
deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagéo™ (Brasil, 1971).

A institucionalizacdo oficial da Educacao Especial no Brasil ocorreu em 1973, durante
a ditadura militar, com a cria¢do do Centro Nacional de Educacéao Especial (CENESP) (Pletsch,
2014, p. 4). Esse periodo marcou uma ampliacao do espaco politico e orcamentario relacionado
as questdes dos deficientes na educagdo. Conforme destaca Jannuzzi (2012, p. 117), "fatores
conjunturais externos e internos podem servir como hipoteses explicativas para a criacdo do
CENESP". O surgimento de um numero significativo de estudos internacionais no periodo
subsequente a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) foi em grande parte impulsionado pelas
consequéncias do conflito, que resultou em um elevado nimero de individuos mutilados. Esse
contexto histérico propiciou um aumento na atencdo as questdes relativas as pessoas com
deficiéncia em ambito global. Tal mudanca de paradigma foi instrumental no fomento de
declarac@es internacionais focadas nos direitos e na inclusdo das pessoas com deficiéncia. A
comogdo mundial decorrente dessa nova realidade pode ter influenciado a criagdo do CENESP

no Brasil. (Jannuzzi, 2004)

Sua finalidade e competéncias foram detalhadas no regimento interno artigo 2° e seu
paragrafo Unico nos seguintes termos: Artigo 2° - o CENESP Tem por finalidade
Planejar coordenar e promover o desenvolvimento da Educacéo Especial no periodo
pré-escolar, nos ensino de primeiro e segundo graus, superior e supletivo, para 0s
deficientes da visdo, audigdo, mentais, fisicos portadores de deficiéncias multiplas
Educandos com problemas de conduta e os super dotados visando a sua participacao
progressiva na comunidade, obedecendo aos principios doutrinarios politicos e
cientificos que orientam a Educacdo Especial (Mazzota, 2001, p. 56).

No | Plano Nacional para a Educacdo Especial, observa-se claramente a tendéncia de
privilegiar a iniciativa privada em detrimento dos servicos publicos de ensino especial. Nesse
periodo, comecaram a surgir setores da Educacao Especial no &mbito das secretarias estaduais
de educacéo, possivelmente para administrar recursos financeiros repassados pelo CENESP,
com um foco especifico na politica de formacao de professores (Mendes, 2010).

A comunidade académica também demonstrou interesse significativo na area,

evidenciado pela criacdo do Programa de Mestrado em Educacdo Especial na Universidade
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Federal de Séo Carlos (UFSCar) em 1978, e do Curso de Mestrado em Educagdo com linha de
pesquisa em Educacédo Especial na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) em 1979,
consolidando o desenvolvimento tedrico e pratico no campo da Educacdo Especial no Brasil.
(Jannuzzi, 2004, p. 121)

Em 1986, durante o governo de José Sarney, ocorreu uma transformacéo e perda de
forca significativa no campo politico da Educacdo Especial no Brasil, com a reestruturacéo do
Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) para a Secretaria de Educacdo Especial
(SESPE), integrado a estrutura do MEC. As décadas de 70 e 80 representaram conquistas no
ambito social para pessoas com deficiéncia, onde vamos observando de forma sutil uma
mudanca de paradigma médico, com a Educacédo Especial firmando-se no campo da Educacéo,
porém sem deixar suas contradi¢Bes, permanecendo a énfase na especificidade desses alunos
(Jannuzzi, 2004).

Marcando o periodo de integracdo, surge a Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) em 1986, que tinha por objetivo uma politica de
acao conjunta para as pessoas com deficiéncia. A CORDE passou por diversos ministérios, pois
tinha objetivos amplos, sendo vinculada mais tarde ao Ministério da Justica. A sociedade
brasileira vivia um momento de consolidacdo do desenvolvimento urbano e industrial, ditadura
militar, e a forte ideologia de “capital humano” em que a educacao ficou fortemente associada
nesse periodo. Caminhamos para o slogan do momento que era “tudo pelo social” repetido pelo
governo Sarney, neste contexto a Educacdo Especial focalizava na participagdo do deficiente
no trabalho, visando a transformacdo deste publico em méo de obra e potencial consumidor
para a manutencdo da engrenagem capitalista (Jannuzzi, 2012).

Pletsch e Mendes (2014) afirmam que no contexto da redemocratizacao do Brasil, apos
vinte anos de ditadura militar, novas esperancas surgiram para a populacdo brasileira, que
COmegou a Se organizar para exigir maior participacdo nas decisdes politicas. Em 1985, a
primeira elei¢do indireta foi realizada, resultando na presidéncia de José Sarney apds a morte
de Tancredo Neves. Em 1988, uma nova Constitui¢do foi promulgada, garantindo uma série de
direitos sociais, especialmente nas areas de educacdo e salde. Esses avan¢os também indicavam
uma maior descentralizacao financeira e administrativa, fortalecendo o papel dos municipios
na gestao dos recursos a serem investidos localmente. A Constituicdo estabeleceu a educacéo
como dever do Estado e determinou que o atendimento educacional especializado para pessoas
com deficiéncia ocorresse preferencialmente no ensino regular. Essas diretrizes sinalizavam

uma mudanca na concepc¢édo do espaco de escolarizacao das pessoas com deficiéncia até aquele
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momento. Pela primeira vez, em termos legais, o Estado assumiu a responsabilidade pela

educacdo de pessoas com deficiéncia, prioritariamente em escolas regulares.

2.3 Barreiras na Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia: Uma Jornada de Quatro Décadas.

A Politica da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva é uma influéncia
mundial da Escola Para Todos. A politica visa garantir o acesso, a permanéncia e 0 sucesso da
educacédo. No Brasil, ela surge principalmente na Constituicdo Federal de 1988. A Constituigdo
Federal estabelece um marco crucial na trajetéria da Educacdo Especial inclusiva ao assegurar
o direito universal a educacdo e ao acesso escolar, sem distingdo de origem, raca, sexo, cor,
idade ou deficiéncia. Segundo Ferreira (2000, p. 2), tomando por referéncia a constituicao de
1988,

A Constitui¢do de 1988, que registrou o direito publico subjetivo a educacao de todos
os brasileiros, inclusive os portadores de deficiéncia, estes preferencialmente junto a
rede regular de ensino, a questdo das politicas publicas a eles destinadas tornou-se
mais presente em diferentes espacos da legislacio educacional da Unido, Estados e
Municipios. As novas constituicdes estaduais e as leis orgadnicas municipais
reproduziram ou ampliaram as referéncias a educacéo especial.

No contexto atual, conforme estabelecido pela UNESCO na Declaragdo da Educacao
para Todos (1990), todos os individuos sdo considerados portadores do direito a educacéo.
Seguindo essa premissa, a Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, conforme delineado na
Declaracéo de Salamanca (1994), assegura a inclusdo de individuos anteriormente identificados
"deficientes”, nas salas de aula convencionais, promovendo um ambiente educacional
inclusivo. A Declaragéo de Salamanca, elaborada no ambito da Conferéncia Mundial sobre
Educacdo Especial, realizada na Espanha, em 1994, da qual o Brasil foi signatério, levanta a
bandeira de uma educacdo inclusiva, ressaltando o direito a uma educacdo para todos,
congregando a comunidade internacional e, especialmente, as responsaveis pela Conferéncia
Mundial em Educacéo para Todos, UNESCO, UNICEF, UNDP e o Banco Mundial.

Neste documento € possivel observar a relevancia dada ao acesso destes alunos ao
curriculo. A declaracdo caminha apresentando orientagdes para agdes em niveis regionais e
internacionais; fatores relativos a escola; a pesquisa; ao recrutamento e ao treinamento dos
educadores e a preparacdo para a vida adulta das pessoas com deficiéncia. Em todo este

percurso, o Curriculo é posto em evidéncia.

O curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criangas, e ndo vice-versa.
Escolas deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares que sejam apropriadas
a crianga com habilidades e interesses diferentes. Criangcas com necessidades
especiais deveriam receber apoio instrucional adicional no contexto do curriculo
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regular, e ndo de um curriculo diferente. O principio regulador deveria ser o de
providenciar a mesma educacdo a todas as criangas, e também prover assisténcia
adicional e apoio as criangas que assim o requeiram (Brasil, 1994, p. 8).

No Brasil, o resultado destes movimentos internacionais observa-se na legislagdo. Em
1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394/96 (LDBEN), prevé, no artigo
58, atendimento educacional especializado e gratuito aos estudantes com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1996). Porém, o documento deixa margem
para que a substituicdo do ensino regular pelo ensino especial fosse possivel, constando nos

incisos 1 e 2 as seguintes informacdes:
Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial. O atendimento
educacional serd feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em
funcdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular. (Brasil, 1996, Art. 58, inciso I e II).

Mercado e Fumes (2017) em suas pesquisas sobre a Base Nacional Comum Curricular
e a Educacdo Especial no contexto da inclusdo escolar trazem o histérico de como o curriculo
foi sendo construido na Educacéo Especial. Segundo as autoras, no término da década de 1990,
durante a formulacédo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o Ministério da Educacéo
(MEC) introduziu no &mbito da Educacédo Especial a publicacdo "Adaptacdes Curriculares dos
Parametros Curriculares Nacionais: estratégias para a educacdo de alunos com necessidades
educativas especiais”. Este documento tinha como finalidade proporcionar diretrizes aos
educadores para o ensino de alunos com necessidades especiais, destacando a importancia de
uma adaptacdo curricular que reconhecesse a diversidade dos ritmos e estilos de aprendizagem,
desafiando a nogdo uniforme de aprendizagem.

Na década seguinte, este material foi expandido em oito moédulos a partir do Programa
“Adaptacgdes Curriculares em A¢ao”, sendo quatro deles dedicados especificamente as areas de
altas habilidades/superdotacéo, deficiéncia fisica neuromotora, deficiéncia visual e surdez. Tais
modulos enfatizaram a necessidade de reestruturagdo dos componentes curriculares como um
elemento essencial para a inclusdo efetiva dos alunos alvo da Educagdo Especial.
Posteriormente, foram langados nove fasciculos intitulados “Estratégias para o atendimento a
alunos com necessidades educacionais especiais na Educagdo Infantil”, reiterando que a
adaptacdo € um processo vital que deve integrar o planejamento educativo.

No final dos anos 2000, o0 MEC divulgou a segunda edi¢éo das adaptacdes curriculares
sob o novo titulo “Saberes e praticas da inclusdo”, relacionando as praticas pedagdgicas a

superacdo das deficiéncias. Apesar de ser um documento com diretrizes pedagdgicas, a
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perspectiva sobre a normalizacdo das pessoas com deficiéncia manteve-se, continuando a vé-
-las como "pessoas incompletas, que necessitam se adaptar a um conhecimento previamente
selecionado de uma cultura mais ampla”, o que sugere uma tendéncia a homogeneizacéo,
conforme aponta Franco (2000, p. 81). As autoras reafirmam que “persistem nestes materiais a
concepcao de que as adaptacOes curriculares se centram na ac¢do docente, responsabilizando o
professor pelo sucesso ou fracasso do estudante e inviabilizando o principio de um sistema
educacional inclusivo” (Mercado; Fumes, 2017, p. 3).

Em 2001, foi estabelecida a Resolugdo n° 2 referente as Diretrizes Nacionais para a
Educacédo Especial na Educacéo Basica. Este documento institui as diretrizes nacionais para a
educacdo de alunos gque apresentem necessidades educacionais especiais, na educacdo Basica,
em todas as Suas etapas ¢ modalidades. O artigo 2° da Resolugdo n° 2 determina que “os sistemas
de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas se organizarem para 0
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condigdes necessarias para uma educagdo de qualidade para todos” (Brasil, 2001a).

Nesse mesmo ano, o Plano Nacional de Educacao — PNE —, Lei n®10.172/2001, destaca
que o principal avanco que a década da educagao deveria produzir seria “a constru¢ao de uma
escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. (Brasil, 2001b)

Em 2004, o Ministério Publico Federal divulgou o documento "O Acesso de Alunos
com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”, (Brasil, 2004) visando
promover a compreensdo e adogdo de principios e orientagdes internacionais sobre inclusao.
Este ato reiterou tanto o direito quanto a inclusdo dos alunos nas escolas regulares.

Em 2006, a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratificada pela
ONU e firmada pelo Brasil, determina que os paises signatarios garantam a implementacdo de
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis escolares. O relatorio enfatizou a
necessidade de incorporar a Educacédo Inclusiva nas pautas governamentais e de organizacgoes
internacionais, visando a criagdo de sistemas de educagdo verdadeiramente inclusivos.

Podemos dizer que o marco principal da educagdo inclusiva aconteceu em 2008, a partir

da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008).

A PNEEPEI serviu de pardmetro, juntamente com outros documentos sobre a incluséo
social e as praticas afirmativas, para as politicas oficiais para o setor, assim como criou
um paradigma importante para o seu respectivo campo de estudo, que concentrou
parte significativa da producdo intelectual na area. Contudo, ha muito ainda por se
fazer: ndo somente na esfera estatal e no &mbito das politicas governamentais, como
também, e principalmente, nas préaticas e nos saberes em circula¢do nas escolas, na
formacdo de professores e na participacao das familias e das comunidades de pessoas
com deficiéncia (Pagni, 2019, p. 2).
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Essa politica busca garantir a inclusdo dos alunos que sédo publico da Educagédo Especial,
proporcionando como suporte o AEE, nas de salas de recursos multifuncionais, no contraturno
a escolarizacdo na classe comum. Esse atendimento busca complementar o ensino para alunos
com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento e suplementar, no caso dos alunos
com altas habilidades/superdotacdo. O AEE foi regulamentado pelas Diretrizes Operacionais
do Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Béasica, modalidade Educacdo
Especial. (Brasil, 2009).

A Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 2009, destaca a importancia de um trabalho pedagdgico
articulado entre Educagdo Especial e ensino comum. Este documento ressalta, entre as
atribuicbes do professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), a articulacédo e a
orientacdo aos professores do ensino comum frente a escolarizacao e ao processo de inclusao
dos alunos PAEE (Brasil, 2009).

A Lei Brasileira de Incluséo (Lei 13.146/2015), sancionada durante o governo Dilma
Rousseff, define pessoa com deficiéncia em seu Art. 2° como "aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condigdes com as demais pessoas”.(Brasil, 2015) Essa perspectiva compreende a deficiéncia
como um fenémeno externo ao individuo, resultante da interacdo entre o sujeito e o0 ambiente
em que vive. Assim, a expressao da deficiéncia esta diretamente relacionada aos obstaculos
presentes no ambiente, que ndo se restringe ao fisico, mas inclui também as relagdes
interpessoais e politicas.

E crucial compreender que, em uma primeira analise, o conceito de deficiéncia emerge
ndo da incapacidade do individuo, mas da inadequacao da sociedade em se organizar de maneira
a promover a convivéncia humana além dos padrdes estabelecidos.

No ano de 2009, em decorréncia de mais um movimento mundial, realizou-se a
Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em Nova lorque. O
Brasil promulgou a convencdo em forma de Decreto n° 6.949, o qual institui em seu artigo 24
sobre a Educacdo informacdes pertinentes para a tematica deste estudo: "Os Estados Partes
reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a educacéo [...] Para a realizagdo desse
direito, os Estados Partes assegurardo que: [...] ¢) AdaptacOes razodveis de acordo com as
necessidades individuais sejam providenciadas.” (Brasil, 2009).

Em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia em seu capitulo IV do
direito a Educacéo enfatiza o direito da pessoa com deficiéncia ao sistema de ensino inclusivo

e traz em seu Art. 28 a seguinte orientagdo: “Incumbe ao poder publico assegurar, criar,


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.949-2009?OpenDocument
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desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar”; e no inciso III deste Artigo, relata
a questdo central desta proposta de pesquisa ao fazer mencdo ao acesso ao curriculo em

condigdes de igualdade.

Projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servicos e adaptacOes razodveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condicdes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia;
(Brasil, 2015)

Ao pensarmos em um sistema de ensino inclusivo, precisamos caminhar na
compreensdo sobre a acessibilidade, logo, para atender as caracteristicas dos estudantes com
deficiéncia, precisamos refletir sobre estratégias pedagogicas e como oportunizar um curriculo
acessivel eliminando as barreiras presentes em todos os niveis do processo educativo.

No dia 16 de abril de 2018, foi organizado pela Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) do Ministério da Educagdo uma reunido com
a proposta de "atualizar" o PNEEPEI/2008. O MEC afirmou em sua pagina que realizou uma
ampla reunido com as principais entidades nacionais envolvidas na Educacao Especial na area
publica, entretanto, estiveram presentes muitos representantes do setor privado. Além da
presidente interina do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed), da dirigente da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime). A reunido foi composta por
representantes do setor privado, também estiveram presentes o diretor geral do Instituto
Benjamin Constant (IBC), Jodo Ricardo Figueiredo, o diretor substituto do Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos (INES), Paulo Roberto Nascimento e representantes da Federacao
Nacional das Apaes, Federagcdo Nacional de Pestalozzi e Organizacdo de Cegos do Brasil
(ONCB), entre outros. Sendo visivel o enfrentamento no campo politico-ideoldgico entre 0s
interesses publico e privados, estes Ultimos representados pelas entidades especializadas que,
ao longo da histodria, tiveram em suas maos exclusivamente esse nicho de mercado e que, no
marco das politicas inclusivas, tiveram de "dividir" ou "perder" sua clientela para a esfera
publica. O decreto 6.571/2008 garante o investimento de recursos publicos ndo apenas nas
instituicbes privadas, mas no setor publico, 0 que, certamente, ndo agradou as instituicdes
especializadas. Nesse sentido, essa tentativa de "atualizagdo"”, na verdade, tratava-se de mais
uma das reformas que o governo golpista de Temer tentou implementar e que visava a retirada
de direitos historicamente conquistados pela sociedade civil em sua amplitude (Toffoli, 2018).

A escola e sociedade influenciam-se reciprocamente, mas nao sao dotadas da mesma
forca. Como no capitalismo o primado é da economia, ha relativa subordinagdo das outras

forcas sociais (Jannuzzi, 2004). Segundo Harvey (2008), houve em toda parte uma empatica
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acolhida ao neoliberalismo nas praticas e no pensamento politico econémico desde 0s anos
1970. A desregulacdo, a privatizacdo e a retirada do estado de muitas areas do bem-estar social
tem sido muito comum (Harvey, 2008).

De acordo com Medeiros (2018) o pais vivenciava uma sofisticadissima guerra hibrida’,
iniciada com golpe judicial-parlamentar-midiatico, que levou a implantacdo de um governo
estreitamente ligado aos interesses tanto do imperialismo, quanto de amplos setores da
burguesia brasileira. Para atender a esses interesses, em dois anos foram feitas “reformas™ que
implicam, entre outras consequéncias, reducdo de salérios, retomada das privatizagdes,
desmonte da politica para o petréleo e entrega a corporagdes de grandes parcelas do orgamento
publico em areas como educacdo e saude. Monfredini (2022, p. 4) resume este momento de

forma esclarecedora,

O consenso organizado desde a década de 1990, especialmente a partir dos governos
de Fernando Henrique Cardoso, se rompeu com o golpe juridico parlamentar que
destituiu a Presidenta Dilma Rousseff, em 2016. As politicas sociais tém sido
desmontadas, assim como as politicas de ciéncia e tecnologia, e, em seguida,
retomadas em outros termos, por meio da ocupacdo de postos estratégicos, inclusive
das escolas (Programa Escola Militar), por militares e conservadores.

Ao chegar ao ano de 2020, como resultado de um periodo marcado por inimeros
desajustes ndo somente na educacdo, mas em todo ambito politico nacional, foi vista a

consolidacdo do neoconservadorismo autoritario, o que Harvey (2008) descreve da seguinte

forma,

No neoconservadorismo autoritario mantém o impulso neoliberal de construcéo de
liberdades de mercado assimétricas, mas torna explicitas as tendéncias
antidemocraticas do neoliberalismo por meio do recurso a meios autoritarios e
hierarquicos e mesmo militares para manter a lei e a ordem [...] Os Neoconservadores
também enfatizam um propdsito moral mais amplo em cujo cerne esta o apelo a um
nacionalismo que ha muito tem tido como vimos uma relagdo complicada com a
neoliberalizacdo (Harvey, 2008, p. 209).

Nesse periodo, foi decretada a Lei N° 10.502, que institui “a Politica Nacional de
Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida”. Esse decreto
representou um verdadeiro retrocesso na luta por uma educacao inclusiva no Brasil. A nova
Politica Nacional de Educacdo Especial tinha como objetivo instituir novas normas para a

educacao de alunos com deficiéncia. A razdo por tras dessa politica era a possibilidade de os

sistemas de ensino, a partir de entdo, oferecerem opcdes as escolas inclusivas regulares, como

" Guerra hibrida [...] prescinde de tanques e canhdes, mas conta com o apoio de elementos internos,
estrategicamente colocados no Poder Judiciario, para realizar o trabalho que antes era feito pelos militares. Filho,
2018; in KRAWCZYK, Nora; LOMBARDI, José Claudinei (Orgs.). O golpe de 2016 e a educacéo no Brasil.
Uberlandia: Navegando Publicages, 2018.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2010.502-2020?OpenDocument

57

escolas e turmas especializadas, escolas e turmas bilingues para surdos, concedendo aos pais 0
direito de escolher entre essas instituicdes, retrocedendo, assim, ao periodo segregacionista da
educacéo especial. No entanto, hd um consenso entre os especialistas em Educacéo de que a
politica publica para pessoa com deficiéncia contida neste decreto ndo representava a solugéo
para um processo de remocdo de barreiras que ainda estd em andamento. A titulo de
exemplificacdo, Santos e Moreira (2021), em seus estudos criticos ao decreto n°® 10.502/2020,
apelidado de "Decreto da exclusdo”, relatam que a sua publicacdo provocou a manifestacao de
repudio por parte de pesquisadores e entidades cientificas da Educacdo Especial e inclusiva,
que apontaram incongruéncias entre a proposta do decreto e 0s avangos académicos na area.
Criticas severas e analises contundentes foram feitas por académicos de diferentes regides do
Brasil, considerando a proposta como excludente e ilegal. Como exemplo, destaca-se o
manifesto da Congregacdo da Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (EFLCH) da
Universidade Federal de S&o Paulo (Unifesp), que enfatizou o corpo de estudos e pesquisas
publicadas sobre direitos educacionais para pessoas com deficiéncia, ressaltando as

perspectivas criticas e atuais (Unifesp, 2 de outubro de 2020). O referido manifesto destaca que

O documento apresentado esvazia a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI, MEC 2008) que resultou de imensos
esforcos da sociedade brasileira para que o chamado publico-alvo da Educagéo
Especial deixasse de ser objeto de segregacdo escolar. [...]N&o se trata de uma nova
politica, pois voltamos ao passado. A escolarizagdo de pessoas com deficiéncia volta
a ter como foco o trabalho especializado. Trata-se da descaracterizagdo de uma
politica nacional que garante direitos. S&o direitos que tém como ponto de partida a
Constituicdo Federal de 1988, ainda em vigor e sdo assegurados e promovidos pela
Lei Brasileira de Inclusdo (Lei N° 13146 -2015). [...] Trata-se também de opcéo
isolacionista, pois leva o pais a descumprir metas e compromissos internacionais que
honrosamente o Estado brasileiro firmou, proclamando o privilégio de inscrever o
Brasil entre os signatarios de documentos historicamente consolidados com
propositos inclusivos e emancipadores. Como instituicdo publica estamos nos
posicionando e deliberadamente escolhendo permanecer ao lado de estudantes e
familias que contam com nosso trabalho e que, em nossa experiéncia, contrariamente
ao que foi argumentado na divulgagdo do documento, ndo estdo “clamando” pelas
mudancas por essa medida instituidas. Clamam sim pelo respeito e fortalecimento a
educacao publica (Unifesp, 2 de outubro de 2020 apud Santos; Moreira, 2021, p. 158-
9).

Essa politica ndo é a resposta para a escola inclusiva que esta em formacdo, sendo,
felizmente, revogado pelo Decreto 11.370, de 2023. Contudo, este episodio recente em nossa
historia alerta-nos para o fato de que a garantia dos direitos da educagdo conquistados até aqui
vive em constante ameaca, sendo necessario refletirmos como as politicas de inclusédo

funcionam na légica neoliberal.

No liberalismo politico essas vidas sdo expostas, com a maior intervencdo estatal,
dispositivos de seguranca, que vao sendo criados para que essas vidas se integrem as
formas de governamentalidade e as suas artes de governo distribuidas pelo Estado,
disciplinando seus corpos e regulando suas existéncias no ambito de um corpo social,
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denominado de populagdo. Nesse sentido, as politicas de inclusdo representam uma
forma de garantir aqueles que uma vez excluidos da governamentalidade estatal
adentrem a esfera publica ou a vida politica e, especialmente, ao jogo concorrencial
do mercado, oferecendo uma série de dispositivos que asseguram ao povo integrar as
regras desse jogo e as normas juridicas, econdmicas e politicas do que se denomina
de uma face formal e contratual de cidadania (Pagni, 2019, p. 4).

Garantir um sistema educacional inclusivo vai além de proporcionar adaptacfes no
espaco escolar. E de suma importancia pesquisas no ambito das politicas inclusivas que
proporcionem a reflexdo a respeito do direito a educacdo e a praticas possiveis que busquem
atender ao aluno em suas necessidades, proporcionando igualdades de condi¢des para 0 acesso

e permanéncia na escola (Brasil, 1996).
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3 A EXPERIENCIA DA EXCLUSAO E O ACESSO AO CURRICULO:
CONTRIBUICOES DA PSICANALISE E O PAPEL DO PEI.

A palavra amor, digo eu, faz referéncia a emocdo fundamental que constitui o social.
Em outras palavras, estou dizendo: o social é uma dindmica de rela¢cdes humanas que
se funda na aceitagdo muitua. Se nao ha aceitacdo mutua e se ndo ha aceitacdo do outro,
e se ndo ha espaco de abertura para que 0 outro exista junto de si, ndo ha fendmeno
social. (Maturana, 1998, p. 47)

Estamos em constante processo de subjetivacéo, e neste caminho duas dimensdes sdo
fundamentais que ¢ a esfera psiquica do “eu” e a esfera social o “outro”. E € neste encontro de
possibilidades de lagos sociais que nos constituimos como sujeitos, fortalecemos o0 nosso eu, 0
amor-proprio. O social no desenvolvimento humano faz-se necessario desde o momento do
nascimento, sem o qual seria impossivel a nossa sobrevivéncia. Logo, os processos de exclusdo
sdo deveras cruéis, pois refletem na clivagem® do psiquismo humano, ou seja, na divisao,

causando a auséncia do espelhamento e a negacéo do eu.

3.1 A Experiéncia da invisibilidade dos alunos com deficiéncia e o acesso curricular

Um dos espacos sociais mais importantes que fazem parte de nossa histéria, depois da
familia, € o espaco escolar, e neste espago uma das questdes mais debatidas atualmente é sobre
a incluséo dos alunos com deficiéncia®. O termo Incluséo por si s6 ja nos fala muita coisa. Para
incluir algo, ou ele se encontra excluido ou ndo pertence em sua origem, precisando passar por
um processo de incluséo.

Se compreendemos que pessoas com deficiéncia fazem parte de uma categoria, e a Unica
que nos ocorre é a de categoria humana, a qual todos somos pertencentes, logo, a segunda opcao
de ndo pertencer ao seu grupo de origem pode ser eliminada, s restando a alternativa da
exclusdo dada a caracteristicas que julgamos fora do padrao que construimos culturalmente. De
acordo com Maurano (2010), tendemos a buscar semelhancas e rejeitar o diferente, refletindo
a resisténcia do inconsciente a mudancas e ao desconhecido. Esta rejeicdo ao diferente pode ser

vista como uma manifestacdo da defesa psiquica contra a ansiedade gerada pelo desconhecido.

Influenciados pela consciéncia, temos a tendéncia de sempre buscar semelhancgas
entre as coisas, abolindo diferencas e contradi¢cdes. Tendemos a desprezar o que

8 Clivagem é um conceito Freudiano. De acordo com Mello; Herzog (2016) a clivagem traumatica se inscreve
fundamentalmente, em duas obras: "Além do principio do prazer" (Freud, 1920/1996) e "O ego e o id (Freud,
1923/1996).

% Alunos com deficiéncia neste texto, refere-se aos que sdo considerados publico-alvo da educagéo especial. De
acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) o
publico-alvo da Educacdo Especial € composto pelas pessoas com deficiéncia sensorial, fisica, mental, transtorno
do espectro autista, altas habilidades/superdotag&o.
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parece ilégico ou incoerente. Julgamos tudo isso uma besteira e nos afastamos do que
parece equivocado. O reconhecimento do diferente como o que é errado ndo apenas
afeta nosso pensamento racional, como até motiva indmeros conflitos étnicos,
religiosos, politicos e de diversas outras naturezas. (Maurano, 2010, p. 25)

Talvez por esta influéncia da consciéncia, seguimos carregando um histdrico da
Educacdo Especial marcado por periodos de excluséo, invisibilidade e segregacdo que ainda
ndo superamos. Segundo Mendes (2006, p. 387), paralelamente a evolucdo asilar, a
institucionalizacdo da escolaridade obrigatoria e a incapacidade da escola de responder pela
aprendizagem de todos os alunos deram origem, ja no século XIX, as classes especiais nas
escolas regulares, para onde os alunos “dificeis” passaram a ser encaminhados.

Na década de 90, diversos movimentos sociais surgiram buscando a inclusdo dos alunos
com deficiéncia das quais originaram a Declaracdo de Salamanca, que instituiu o principio da
escola inclusiva, ou seja, a compreensdo de que todas as criancas devem aprender juntas,
sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas
possam ter (Brasil, 1994).

Apesar dos inimeros dispositivos legais que surgiram a partir de entdo na busca pela
garantia da inclusdo, ainda hoje podemos observar, no cotidiano das salas de aula, mecanismos
de excluséo.

De acordo com Ferreira e Ferreira (2004, p. 25), estudantes incluidos em escola regular,
vivenciando uma “experiéncia académica insuficiente ou precaria”, ficaram a “depender de suas
familias para conseguirem criar as condigdes necessarias de apoio a educagao escolar”. Isso fez
com que fosse inaugurada “uma nova forma de exclusdo: a que ¢ feita dentro do sistema, que
mantém os alunos na escola, mas a margem das oportunidades de desenvolvimento efetivo”.
(Dorziat, 2009, p. 32)

Apesar de sabermos que existem inumeras formas de exclusdo, nés nos deteremos a
uma muito frequente, que invisibiliza as pessoas com deficiéncia nos espacos escolares, que €
a reducdo do curriculo, e/ou o curriculo paralelo, e as consequéncias desta exclusdo no
psiquismo®® dos individuos. De acordo com Barbosa e Redig (2023), uma forma clara de
exclusdo ainda ndo superada nas escolas brasileiras e que muito contribui para esses processos
excludentes € a questdo da flexibilizacdo curricular vista de forma paralela ou reduzida ao
curriculo escolar, o qual foi tratado no capitulo anterior.

Muito temos tratado da questdo da inclusdo no &mbito do direito, mas aqui queremos
reforcar a ideia de sujeito de direito, pois antes de tudo este aluno PAEE ¢€ sujeito, desse modo,

10 Freud (1895) descreve o psiquismo como um aparelho capaz de transmitir e transformar energias.
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€ necessario pensarmos nas relagcdes que nos humaniza. Assim, precisamos refletir sobre quais
as consequéncias dessa destituicdo do lago no psiquismo destes alunos ao ndo se perceberem
participantes do mesmo processo educacional que a sua turma de referéncia.

O direito a educacdo, o aprender, o conhecer sdo direitos fundamentalmente humanos,
importantes na constituigdo do ser enquanto sujeito participante de uma sociedade e que implica
sua atuacdo de forma consciente sobre ela. Portanto, leis surgiram com a finalidade de garantir

este direito.

O direito a educagdo parte do reconhecimento de que o saber sistematico € mais do
que uma importante heranca cultural. Como parte da heranga cultural, o cidaddo torna-
se capaz de se apossar de padrdes cognitivos e formativos pelos quais tem maiores
possibilidades de participar dos destinos de sua sociedade e colaborar na sua
transformacdo. Ter o dominio de conhecimentos sistematicos é também um patamar
sine qua non a fim de poder alargar o campo e o horizonte desses e de novos
conhecimentos. O acesso a educacdo é também um meio de abertura que d& ao
individuo uma chave de autoconstrucdo e de se reconhecer como capaz de opgdes
(Cury, 2002, p. 6).

Contudo, apesar do direito ao acesso escolar dos alunos com deficiéncia nas escolas
regulares representar um avanco na democratizacdo do ensino, 0 que consideramos um
progresso importante em nossa sociedade, algumas barreiras ainda sdo postas e impedem a
efetivacdo do acesso a uma educacao de qualidade para nossos alunos com deficiéncia.

Segundo Vieira, Hernandez-Piloto e Ramos (2017) quando analisamos os curriculos na
relacdo com o0s processos de escolarizacdo de alunos PAEE, certas atencdes precisam ser
direcionadas para a relagdo. Um primeiro ponto de analise é o reconhecimento de que temos
alunos com especificidades de aprendizagem, mas que essas especificidades ndo deveriam
sobrepor o reconhecimento desses estudantes como sujeitos de direito e capazes de aprender.

Logo, quando é criado um curriculo paralelo, ou reduzido para este aluno, em
comparacdo ao da turma, ancorado na percepcao de diferenca, estd se exercendo a exclusao.
De acordo com Arroyo (2010), ao mencionar os excluidos ao qual o autor chama de grupos
feitos desiguais, ele nos alerta que estes sdo excluidos nao dos bens materiais do viver humano,
mas excluidos dos bens culturais, das instituicdes e espagos publicos, do convivio social.
Mantidos do lado de fora, extramuros.

Segundo Kemper (2013, p. 110), “Assim, no caso da exclusdo social, ha um ciclo-
vicioso sem-saida: o excluido é aquele que ndo é visto, ndo é reconhecido, ndo pertence e essa
impossibilidade de ser olhado dificulta a criagéo de respostas que permitam algum tipo de
inclusdo produtiva”. N&o é dificil ouvir dentro dos espacos escolares e dos proprios
pesquisadores da area, que a educacdo inclusiva atual é falha e pouco efetiva no ambito da

aprendizagem dos alunos PAEE, encaminhando a discussdo para qual espaco essa
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aprendizagem seria mais efetiva, salas de recursos, centros especializados, classes especiais etc.
Porém, ao direcionar o olhar para os alunos presentes nas escolas regulares, pergunta-se sobre
0 protagonismo em seus processos de aprendizagem, quais praticas pedagogicas sao realizadas
a fim de exaltar as potencialidades de todos os alunos, independentemente de sua condigdo
fisica, intelectual ou outras especificidades? O funcionamento da escola atual, como sistema
educacional tem funcionado para a visibilidade ou invisibilidade destes alunos?

Ainda segundo Kemper (2013, p. 110), “A invisibilidade desses excluidos so se coloca
em questdo quando eles perturbam a ordem social através da violéncia, passando
momentaneamente a visibilidade”.

Trazendo a exclusdo para o contexto dos alunos PAEE, eles também saem da
invisibilidade e sdo motivos de assunto e buscas de estratégias quando apresentam
comportamentos disruptivos ou crises constantes no espago escolar, sendo assim necessaria a
mobilizacdo da equipe na busca de sua regulagéo. Geralmente estes momentos séo pensados
nas “diferencia¢des pedagodgicas”, propondo reducdo de carga-horaria, retirada da sala de aula,
entre outras propostas que demonstram a falta de conhecimento sobre as praticas relacionadas
a Educacéo Especial. Contudo, “Por diferenciacdo pedagogica entende-se o processo pelo qual
a planificacdo e a forma como os contetdos curriculares sdo trabalhados em sala de aula tém
em conta as diferencas individuais dos alunos, e ajusta o que é ensinado, bem como 0 modo
como ¢é ensinado, aos estilos de aprendizagem ¢ as necessidades individuais de cada aluno”.
(Gaitas, 2022, p. 12). Contudo, ainda hoje essas diferenciagfes sdo realizadas de forma
equivocada, servindo como praticas que favorecem a exclusdo no espaco escolar e
demonstrando a necessidade de aprofundamento sobre os conhecimentos do campo da
Educacéo Especial.

Como podemos observar, muitas concepcdes sao apropriadas de forma reduzida e
descontextualizadas, a fim de justificar praticas que possuem em seu objetivo principal produzir

a exclusdo e manter a “ordem tradicional” da escola. Segundo Esteves (2016, p. 440),

Agueles que sdo rotulados como diferentes e recebem adjetivos negativos podem ser
vistos como inferiores, incapazes, submissos, fracassados, inadaptados. Na escola,
também sdo considerados fracassados aqueles que ndo conseguem acompanhar o
ensino, ndo possuem bom desempenho escolar, sdo hiperativos, apresentam
configuracGes familiares distintas do padréo, entre outros. Enfim, a diferenga parece
ser fortemente considerada para justificar o fracasso escolar, pois encontra explicagdo
na agenda de valores que a escola historicamente professou, onde valores como
diferenca ou pluralismo tiveram pouco ou nenhum espago.
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Desse modo, as barreiras aqui referidas ndo sdo arquitetdnicas, mas sim atitudinais*! e
os efeitos desta exclusdo nos processos educacionais impedem-nos de uma construcgéo coletiva
de conhecimentos e praticas que atendam as necessidades especificas destes alunos sem
desconsiderar o direito ao acesso curricular compartilhado pelo grupo, pois estes ndo séo vistos
e as praticas pedagogicas curriculares tendem a ser pensadas para os “iguais”, impedindo o

acesso ao que é diferente.

3.2 Consequéncias Psiquicas da Exclusao Escolar

No campo da Educagédo Especial, muito se fala a respeito da necessidade da inclusio
escolar, sob a perspectiva do direito. Porém, sobre as consequéncias que a exclusdo escolar
causa no individuo, pouco ainda tem se tratado, mesmo com décadas marcadas por uma
educacdo segregacionista e excludente.

Segundo Kemper (2013, p.110), “a exclusdo é uma ruptura da ordem simbdlica, que é a
base do sujeito, da rede que confere humanidade ao humano”. E no encontro do Eu e o Outro
gue nos constituimos enquanto sujeito e por isso estamos constantemente em busca do
sentimento de pertencimento. Logo, diariamente nas escolas, os alunos com deficiéncia sofrem
essa violéncia simbolica, ocasionando uma clivagem social dos que se encontram dentro do
pacto, versus 0s que estdo fora. A consequéncia no sujeito € clivagem psiquica, pois ela se apoia
no social.

De acordo com Glat e Estef (2021), ao realizarem uma pesquisa tratando sobre a
trajetéria escolar de alunos com deficiéncia, por meio do relato pessoal destes alunos,
constataram que em muitas situacdes relatadas o aluno esté inserido na turma comum, mas ndo
participa efetivamente dos processos de ensino e de aprendizagem. Ele fica & margem da
programacdo desenvolvida por seus colegas, com atividades descontextualizadas em relacéo a
proposta curricular. Porém, entre os relatos da pesquisa, um chamou a atencao, pela situacao
oposta a maioria, trata-se de um caso em que aluna PAEE demonstra felicidade ao se sentir
pertencente ao grupo em um determinado periodo escolar, ap6s uma trajetoria marcada pela

invisibilidade: “Foi muito diferente, a professora era muito simpatica, ela ia 1a na frente, e

1 De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 em seu art. 3°, Inc. IV. Séo
consideradas barreiras atitudinais, atitudes ou comportamentos que impeg¢am ou prejudiquem a participagdo social
da pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢Bes e oportunidades com as demais pessoas.
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ensina a gente direitinho. Ela tinha muita paciéncia. Ela ndo separa a gente de quem sabia e de

guem nao sabia, ela tratava todo mundo igual. (Marina, 44 anos)” (Glat; Estef, 2021, p. 161).
Este relato da aluna demonstra o sentimento de pertencimento ao grupo o que implicou

também seu desenvolvimento escolar positivo. Contudo, outros entrevistados relataram

situacdes de excluséo:

Antigamente, quando eu estudava no Ensino Fundamental, eu tinha bullying. (Hugo,
25). Tinha quatro contra mim, quando eu era da turma, eles ndo gostavam de mim,
[...] estavam me fazendo negécio de maldade, me chamando de doente, de maluco.
(Allan, 28 anos). Mas eu gostava mais ou menos de la [escola]. Porque |4 onde eu
estudava eu sofria preconceito. Porque eu era diferente. Ai eu sofria muito com isso.
(Roberta, 21 anos). Nas outras...eu ndo gostava muito das outras escolas porque nao
tinha amigos... eu ficava de lado... sempre sozinha (Mariana, 33 anos) (Glat; Estef,
2021, p. 165).

A exclusdo social é vivida como o sentimento de ndo fazer parte da humanidade e a
auséncia de reconhecimento, que Furtos (2007), afirma ser o maior horror humano, acarreta
uma clivagem psiquica. Esta tem como consequéncia uma negacdo do eu e uma desconexao
entre corpo e psiquismo. Seu carater traumatico, relativo a um horror irrepresentavel, permite-
nos indagar se tal processo de clivagem favorece comportamentos disruptivos (Furtos, 2007
Apud Kemper, 2013, p. 111).

Ainda de acordo com Kemper (2013), se o sujeito € um ser social, que s6 tem sua
existéncia legitimada pelo pertencimento a uma comunidade, é preciso significar essa relacdo
mUtua entre individuo e sociedade. A medida que o sujeito é dela excluido, nada mais natural
que se apresentar, ativamente, enquanto tal por meio de comportamentos marginalizantes.
Assim, os comportamentos violentos e provocativos sdo uma forma de assumir uma posi¢ao
ativa, de ter voz, de sair da invisibilidade.

Alunos que nédo se percebem pertencentes ao laco social escolar, por ndo terem préaticas
pedagogicas que contemplem as suas necessidades, ou por lhe serem oferecidos curriculos
paralelos aos da turma, sdo pessoas invisibilizadas, e este processo de exclusdo gera feridas
narcisicas importantes, desenvolvendo questdes identitarias. Para que o sujeito possa respeitar
0s combinados estabelecidos em sala e renunciar as suas pulsdes ele precisa estar inserido no
contrato social. Ele precisa ter voz, ser ouvido e participar de todos os processos, proporcionar
caminhos de acesso a este curriculo que € socialmente construido e que é uma responsabilidade
ética de todos no processo educacional.

Cabe ressaltar que a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) explicita a garantia do pleno acesso
ao curriculo em condicGes de igualdade, conforme disposto em seu Art. 28, inciso Ill. Dessa
forma, as pessoas com deficiéncia possuem o direito legal ao curriculo, reforcando a

importancia desse acesso em condi¢des de igualdade. Além disso, a mesma lei, em seu inciso
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V, aborda a "adocdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a
permanéncia, a participagdo e a aprendizagem em instituigdes de ensino” (Brasil, 2015).
Nesse contexto, pode parecer paradoxal pensar em igualdade versus individualizagéo
dos processos educacionais. Porém, ndo se busca aqui opor igualdade a diferenca, mas

igualdade enquanto dimensdo ética, sobre a qual trataremos a seguir.

3.3 O direito a acessibilidade curricular

A educacdo especial, historicamente, foi marcada por uma perspectiva clinica e operou
em um sistema de ensino paralelo, destinado a alunos rotulados como "desviantes” (Mazzotta,
1996). Essa abordagem clinica enfatizava a segregacdo, baseada na ideia de que tais estudantes
necessitavam de um tratamento e de praticas educacionais distintas das empregadas com alunos
considerados normais. Tal concepc¢éo reflete uma viséo reducionista que ndo apenas isolava
esses alunos, mas também limitava seu potencial de desenvolvimento e aprendizado. De acordo
com Rosa (2022), praticas pedagdgicas nesses contextos eram muito pautadas em atividades
repetitivas, que se tornavam pouco desafiadoras, muito baseadas em atividades de vida diaria
e, segundo Kassar (1995), eram empobrecidas e estagnadas (Rosa, 2022).

Aincluséo de estudantes PAEE no ambiente escolar regular demanda praticas acessiveis
que atendam as suas especificidades. Nesse contexto, o0 PEI emerge como um instrumento
possivel para promover uma educagdo mais inclusiva e acessivel. Glat, Vianna e Redig (2012,
p. 84) definem o PEI como uma estratégia pedagdgica “que se constitui de um registro
avaliativo escrito, formulado em equipe, que busca as respostas educativas mais adequadas para
as necessidades especificas apresentadas em processos de escolarizacdo de estudantes que
exigem caminhos alternativos para sua aprendizagem”. Esta abordagem reflete um esforco
coletivo para tornar acessivel o curriculo, metodologias e ambientes educacionais, visando a
superacdo das barreiras que impedem o pleno desenvolvimento académico e social desses

alunos.

Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas devem aprender
juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educagdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos
e parcerias com as comunidades. (UNESCO, 1994, p.05).
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Em 2015, a Lei n°® 13.146, de 6 de julho, instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015).
A lei é destinada a assegurar e a promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais para pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania. No Art. 27 (Brasil, 2015) Ié-se o seguinte:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

A lei citada evidencia o curriculo flexibilizado como um direito dos alunos com
deficiéncia e o papel da escola na busca por estratégias pedagdgicas que proporcionem
condicdes de igualdade de acesso pleno ao curriculo. Ferraro (2009, p. 195) diz que “ndo basta
superar a exclusdo da escola mediante a expansdo e até a universalizacdo do acesso. Importa
transformar a légica de exclusdo que historicamente veio regendo o processo de escolarizacao
das camadas populares”.

Neste caminhar das politicas inclusivas da educacéo, é preciso pensar quais estratégias
estdo sendo realizadas visando assegurar e efetivar os servi¢cos de educacdo para que os alunos
com deficiéncia avancem em seu desenvolvimento pleno na escolarizacdo. Cabe questionar
também sobre como esse novo contexto de politica pautada na Nova Gestdo Publica opera como
barreira no desenvolvimento de uma educacgéo inclusiva. Ou seja, com o neoliberalismo,
aprofundam-se as reformas do Estado sob os principios da Nova Gestdo Publica, cuja énfase
incide nos processos de privatizacdo e terceirizacdo de forma a tornar servigos publicos nichos
de negdcios para o capital. (Previtali; Fagiani, 2022). E a Educacdo Especial, que perpassa todos
os niveis de escolaridade e que estad ganhando visibilidade diante de seus nimeros crescentes
de matriculas, ndo fica isenta desta nova ordem.

Os estudos de Laplane, Caiado e Kassar, (2016) destacam a influéncia historica e
continua do setor privado na Educacdo Especial. Na Constituicdo Federal de 1988, afirma que
0 acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo (art. 208, VII, § 1° CF),
mas também garante seu oferecimento pela iniciativa privada (art. 209). E, ainda, € permitida a
destinacao de recursos publicos a escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas (Brasil,
1988). Afirma-se, assim, a ideia de que a educacdo é um direito da populacdo e um dever do
estado e, a0 mesmo tempo é reconhecida como atividade privada, submetida, portanto, a I6gica
do mercado ( Laplane; Caiado; Kassar, 2016).
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Ainda, de acordo com os estudos de Laplane, Caiado e Kassar (2016), ha intensa
participacdo das organizaces filantropicas como as APAESs, na formulacéo e implementacédo
de politicas educacionais na Educacgdo Especial no Brasil. Desde a década de 1960, os lideres
das APAEs desempenham papéis envolvidos em comissdes governamentais, exemplificado
pela participacdo de seus presidentes na criagdo do Centro Nacional de Educacdo Especial em
1973. A legislacdo interministerial e os planos diretores subsequentes legitimaram a parceria
publico-privada, permitindo que tais instituicdes recebam suporte financeiro e técnico do
governo, a0 mesmo tempo em que influenciam politicas educacionais em favor de suas proprias
operagOes. Apesar de as reformas avancarem para a inclusdo educacional mais ampla, as
APAEs e outras entidades semelhantes ajudaram a manter um papel central nos servicos de
educacdo especial, evidenciado pelas continuas renovacdes de convénios.

A redacdo da Meta 4 do Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) exemplifica a
capacidade de lobby dessas organizagOGes para garantir uma linguagem que favorega a

manutencdo de suas parcerias publico-privado. Cabendo uma nota explicativa no PNE.

Outra polémica ocorreu na discussdo da Meta 4 (educacdo especial), em rela¢do ao
atendimento educacional especializado “preferencialmente na rede publica”
(expressdo adotada na LDB). No debate entre atores que defendiam a educagéo
inclusiva na rede puablica e os que reivindicavam um atendimento educacional
especializado complementar, foram bem-sucedidas as Apaes, que, ao apoiarem o
ultimo grupo, conseguiu que fosse mantida a expressdo “preferencialmente” (Brasil,

2014).
A seguir é apresentado um gréafico que evidencia a diminuicéo de escolas especializadas
ou com classes especiais nos Ultimos quinze anos de acordo com o Censo Escolar da Educacéao
Basica: Microdados (2008 e 2023). Assim como, também, demonstra a manutencdo do setor

privado no campo da educacao especial.

Gréfico 4 - Quantitativo de escolas especializadas ou com classes especiais em 2008 e 2023.
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Fonte: Elaborada pela autora com base no microdados dos anos de 2008 e 2023.
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A reducdo significativa no nimero de escolas especializadas ou com classes especiais

no Brasil, de 6.702 em 2008 para 3.067 em 2023, reflete profundamente as influéncias da Nova

Gestao Pablica (NGP) na educacéo especial.

Neste contexto,

Se por um lado, o ideario neoliberal incentiva a privatizacdo dos servigos publicos,
inclusive na &rea da educacdo, a UNESCO assevera que ha razbes de cunho
educacional, social e econémico para se desenvolver um sistema educacional mais
inclusivo. Tais argumentos vém sendo reiterados desde a Declaragdo de Salamanca
(1994) e defendem que, “estabelecer e manter escolas para educar todas as criangas
juntas é mais barato do que criar um sistema complexo de diferentes tipos de escolas
especializadas para grupos de criangas” (Laplane; Caiado; Kassar, 2016, p. 44).

a diminuicdo nas escolas especializadas ou com turmas de classes

especiais, estaduais € municipais indicam uma resposta a politicas que incentivam o sistema

educacional inclusivo impulsionado por questdes econémicas. Contudo, o fato da persisténcia

da Educacéo Especial no setor privado, ndo indica uma independéncia do setor publico.

Gréfico 5 - Escolas especializadas ou com classes de Educacdo Especial privadas com dependéncia do

convénio com o poder pablico
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Fonte: Elaborada pela autora com base no microdados dos anos de 2008 e 2023.

Como é possivel observar, a maioria das escolas especializadas privadas mantém

convénios com o governo, sugerindo que, apesar da reducdo no nimero total de escolas, as

parcerias publico-privadas proporcionam um mecanismo crucial para a sustentagdo dessas

instituicdes. 1sso esta alinhado com os principios da NGP de promocao da colaboragdo entre

setores para otimizacdo de recursos.

Os numeros confirmam que o setor privado vem mantendo-se nas formas de educacéao
exclusiva/especial, necessitando, para isso, de recursos publicos. [...] O decreto 6.278,
de 2007 admite, a partir de 2008: [...] para efeito da distribuicdo dos recursos do
FUNDEB, o computo das matriculas efetivadas na Educacdo Especial oferecida por
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instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com
atuacdo exclusiva na educacdo especial, conveniadas com o poder executivo
competente. (BRASIL, 2007). [...] No periodo de 2003 a julho de 2013, foi destinado
em carater suplementar a essas institui¢des, um total de R$101.693.049,81, pelo
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e R$352 milhdes pelo Programa
Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE). Os recursos previstos para repasse as
instituicdes especializadas pelo PDDE atenderam 2.329 entidades privadas de
Educacdo Especial em 2013 e a previsdo de recursos para aquele ano dobrou em
relagdo ao repasse de 2012. De 2009 a 2012, o Ministério da Educacéo transferiu R$2
bilhGes para a efetivacdo de convénio das Secretarias de Educacdo com instituicGes
filantrépicas, confessionais, sem fins lucrativos, especializadas em educag&o especial,
assegurando a dupla matricula no atendimento educacional especializado (AEE),
conforme Decreto 6.253/2007 (BRASIL, 2016a, p.135, 136). [...] Além dos repasses
federais, essas instituicbes recebem também verbas de secretarias estaduais e
municipais (Laplane; Caiado; Kassar, 2016, p. 45-47).

Sendo assim, a NGP néo apenas incentiva a manutencao do setor privado na Educagéo
Especial, como também contraria a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva, a qual encontra brechas na lei por meio da linguagem favoravel ao ideario neoliberal,
0 que também fortalece as antigas praticas educativas e o0 seu curriculo que privilegia a
deficiéncia em detrimento de um conhecimento cultural compartilhado socialmente.

Desse modo, cabe pensarmos sobre como o curriculo é pensado por essas instituicdes
ainda com presenca marcante em nossa sociedade e sua influéncia no campo da Educacéo
Especial.

No ano de 2017, a Federagdo Nacional das APAES publicou o Documento Norteador
Educacdo e Agdo Pedagogica, que apresenta por objetivo ser “indutor, motivador e orientador
das acGes profissionais na Rede Apaeana, no sentido de contribuir para a formacao de alunos
capazes de superar barreiras impeditivas de sua aprendizagem, autonomia e inclusao social.”
(Feapaes, 2017, p. 9). O documento remete as legislacOes vigentes, ao qual participaram de sua
elaboracédo e influenciaram na linguagem que os favorece, para justificar sua existéncia e
praticas pedagdgicas.

Ao mesmo tempo em que é apontada a escola comum como o local mais indicado
para a educacdo de todos os alunos, os textos legais fazem referéncia as escolas
especiais, como uma excecdo, recomendavel naqueles casos de alunos que
necessitarem de apoio pervasivo e com graves complexidades, nos quais se identifique
a impossibilidade de serem atendidos nas classes comuns, que ndo satisfacam as
necessidades educativas ou sociais da crianga, ou quando necessario para o bem estar
da crianca (BRASIL, 2001, art. 10). Com base nessas recomendages, as escolas
especiais da iniciativa privada atuam como parceiras do poder publico, com oferta
exclusiva da educacéo especial, sequindo orientagBes dos atos normativos de cada
sistema de ensino, implementados pelos Conselhos Estaduais e/ou Municipais de
Educacéo (Lei n. 9.394/96 - LDB, art. 60) (Feapaes, 2017, p. 39).
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Os trechos citados presentes no documento norteador da Federacdo Nacional das Apaes
indicam uma visdo contraria ao entendimento atual na LBI, colocando a deficiéncia como
barreira para a aprendizagem e ndo 0s inUmeros contextos sociais.

Portanto, ainda ndo ultrapassamos a concepcao de uma educacao que busca "corrigir" o
individuo considerado "diferente" e "anormal”, de modo a "treina-lo" para se adaptar a vida em
sociedade, perpetuando a nocao de que alguns sujeitos sdo incapazes de aprender em conjunto
com os demais. 1sso mantém, no imaginario social, a aceitacdo de que essa abordagem ainda é
viavel. Assim, ndo podemos afirmar que superamos essa fase; pelo contrario, coexistimos com
ela, o que reforca a continuidade de praticas excludentes e de curriculos segregados, inclusive

dentro das escolas regulares.

3.4 O Curriculo e a Dialética Igualdade-Diferenca.

Uma questdo basilar é a compreensdo de que a inclusdo escolar destes alunos ¢ um
direito fundamental e ndo esta garantido apenas com acesso a matricula em uma escola regular.

Conforme exposto por Pletsch (2022, p.65),

¢ preciso pensar a Educagdo Especial a partir das politicas de educacéo inclusiva,
considerando ndo apenas o modelo social de deficiéncia, mas o conjunto dos direitos
humanos. Igualmente, entendo que a Educacdo Especial deve ser entendida numa
perspectiva historica, sem desconsiderar os fundamentos filoséficos, métodos e
procedimentos de apoio desenvolvidos com base em diferentes campos do saber, que
vao desde a medicina, passando pela psicologia, a sociologia até chegar na pedagogia.

A educacdo é um direito publico subjetivo fundamental para a formacao humana, logo,
a omissdo desse direito implica privar o individuo da oportunidade de expandir suas habilidades
cognitivas, suas habilidades sociais e sua capacidade de contribuir para a producdo de novos
conhecimentos.

Para iniciar esta discussdo sobre o curriculo no contexto da Educacdo Especial, é
necessario que se compreendam as diversas dimensdes do curriculo, identifique-se qual
conceito de curriculo € defendido e delimite-se sobre qual aspecto desse curriculo é focado
nesta pesquisa.

N&o se pretende neste trabalho a defesa da proposta de um curriculo nacional unico, o
qual no Brasil € um assunto de debates intensos e contraditérios, especialmente quando
consideramos a vasta diversidade cultural, socioecondémica e educacional presente no pais.

Sobretudo, esta uniformidade tende a ignorar as diferencas presentes nas salas de aula.
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De acordo com Candau (2008), atualmente, a questdo da diferenca assume importancia
especial e transforma-se num direito, ndo sé o direito dos diferentes a serem iguais, mas o direito
de afirmar a diferenca. A autora defende que ha uma mudanca de énfase, € uma questdo de
articulacdo. Nao se trata de afirmar um polo e negar o outro, mas de articuld-los de tal modo
gue um nos remeta ao outro.

E sobre esta articulacdo entre diferenca e igualdade que se conduz a reflexdo sobre o
acesso dos alunos PAEE ao curriculo. Concorda-se com Santos (2003, p. 56), que afirma que
"...temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenga nos inferioriza; e temos o direito a ser
diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza”.

Moreira (2001, p. 4), entende o curriculo como o conjunto de experiéncias de
conhecimento que a escola oferece aos estudantes. O mesmo autor conjuga com o pensamento
curricular critico contemporaneo, entendendo o curriculo como uma sele¢do da cultura, uma
escolha que se faz em um amplo universo de possibilidades, considerando a cultura como
espaco em que significados se produzem, concebe o curriculo como uma pratica de significacao
que, expressando-se em meio a conflitos e relacBes de poder, contribui para a producdo de
identidades sociais (Moreira, 2001).

E indiscutivel a influéncia politica, social e cultural, bem como suas relacées de poder
em uma escala macroespacial e seus reflexos no ambiente das salas de aula. Frigotto (2010)
demonstra como a ldgica capitalista, ao priorizar o lucro e a acumulacédo de capital, produz e
reproduz desigualdades sociais que afetam diretamente a educacdo e as oportunidades de
trabalho.

A superacgdo do servilismo e da escraviddo ndo foram pressupostos para a aboli¢éo da
sociedade classista, mas condicdo necessaria para que a nova sociedade capitalista
pudesse, sob uma igualdade juridica formal e, portanto, legal (certamente nao
legitima), instaura as bases das relagdes econdmicas, politicas e ideologicas de uma
nova sociedade de classes. (Frigotto, 2010, p, 29-30)

Essa critica a ordem social vigente implica a defesa da igualdade como um valor ético
fundamental para a construcao de uma sociedade mais justa e humana. De acordo com Frigotto
(2010, p. 215), a sociedade do conhecimento esconde, a0 mesmo tempo, a desigualdade entre
grupos e classes sociais, 0 monopdlio crescente do conhecimento e, portanto, a profunda
apropriacdo desigual dele. A educacdo deve se contrapor a essa ldgica, buscando a formacao
humana integral e a emancipacdo dos sujeitos, 0 que pressupde a superacao das desigualdades
e a promocéo da igualdade de oportunidades.

Para avancar no estudo desta pesquisa e posteriormente na analise dos dados

encontrados, torna-se essencial interpretar a pratica curricular nas escolas. Sacristan (2000)
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propbe um modelo para compreender as diferentes fases de concretizagdo do curriculo,

apresentando seis niveis de objetivacdo que demonstram a complexidade desse processo. O

Quadro 4 sintetiza as principais caracteristicas de cada nivel.

Quadro 4 - Niveis de Objetivacdo do Curriculo segundo Sacristan (2000)

de avaliago.

NIVEL DO X CARACTERISTICAS AGENTES
CURRICULO DESCRIGAG PRINCIPAIS ENVOLVIDOS FOCO
Reaulacdes. prescricies Instancias politicas,
. gutacoes, p ¢ econdmicas, sociais, ,
Campo politico, e orientacdes sobre o . Conteudo a ser
- A . , culturais e . R
Curriculo econdmico, social, conteddo. Reflete AN ensinado; objetivos
. ~ administrativas; R
Prescrito cultural e relagBes de poder e legisladores; gerais; diretrizes
administrativo. dlsputNas !deologlcas. elaboradores de curriculares.
N&o é neutro. P Ly
politicas publicas.
Interpretacéo e .
concretizacdo das Elab_o_radc_)rgs_de . Materiais e .
. x . Lo materiais didaticos; recursos de apoio
Curriculo Traducdo do curriculo | diretrizes. Expressa-se editoras: equipes 20 DIofessor:
Apresentado aos | prescrito em materiais | por guias curriculares, €4 p protessor,
: - pedagogicas; organizagéo do
Professores € recursos. livros didéticos, formadores de contetdo para o
recursos didaticos e op
~ professores. ensino.
programas de formacé&o.
Remtszrpretagaol e Adaptacio e
adaptacdo do curriculo o
. A contextualizagdo
prescrito e apresentado a s
. . do conteldo;
Curriculo - realidade da sala de -
Intervencao direta do . estratégias de
Moldado pelos . aula. Influenciado pela Professores. 2
professor no curriculo. L ensino;
Professores cultura profissional, . x
consideracédo das
crencas, valores e -
o necessidades dos
experiéncias do
alunos.
professor.
InteracBes em sala
. Interacdo entre de aula;
. Curriculo que :
Curriculo em efetivamente acontece professores e alunos. Professores e alunos desenvolvimento
Acéo Dindmico e complexo. ' das atividades;
em sala de aula. " o N
Ganha vida". construgdo do
conhecimento.
Aprendizados que 0s Aprend_lzagens
: . efetivas;
Efeitos produzidos alunos adqu!re_m. Val desenvolvimento
Curriculo . além do explicitamente -
. pelo curriculo em . . Alunos. de habilidades e
Realizado acio ensinado ou avaliado. competéncias:
¢a0. Internalizacdo do . P '
; impactos a longo
conhecimento.
prazo.
Verificagdo do alcance
dos objetivos e Eficacia do
expectativas. Professores: curriculo;
Curriculo Anélise e julgamento | Identificacdo de pontos ; ro qualidade do
. " . avaliadores externos; S
Avaliado do curriculo em acdo. fortes e aspectos a equipe pedagéaica ensino;
melhorar. Uso de quipe pedagogica. aprendizagem dos
critérios e instrumentos alunos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da leitura de Sacristan (2000, p. 104 — 106).
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Considerando os niveis de objetivacdo do significado do curriculo por Sacristan, para a
analise de dados desta pesquisa é considerado o curriculo prescrito presente nos planos de curso
das turmas, os quais encontram-se em conformidade com a proposta curricular do municipio de
Nova Iguacu que seguem as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educago Bésica
e as normas estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Anexo 6).

Para o autor, o curriculo prescrito abrange o campo politico, econémico, social, cultural
e administrativo. Levando-se em consideracao as regulac@es, prescri¢do ou orientacdo do que
deve ser seu contetdo, principalmente em relacdo a escolaridade obrigatoria. Logo, o curriculo
prescrito ndo deve ser visto como algo neutro ou isento de valores. Ele reflete as relacGes de
poder e as disputas ideoldgicas presentes na sociedade.

O curriculo moldado pelos professores, na visdo de Sacristan (2000), representa a
intervencdo direta do professor no curriculo, a partir de sua cultura profissional, suas crencas,
seus valores e suas experiéncias. E 0 momento em que o professor, de posse do curriculo
prescrito e apresentado, o reinterpreta e adapta-o a realidade da sua sala de aula, considerando
as necessidades as caracteristicas dos seus alunos.

Compreende-se a necessidade de um curriculo que seja acessivel e molde-se as
diferentes necessidades. Neste contexto entrariam também essa indispensabilidade de abertura
para toda a diversidade presente nas classes escolares, considerando as multiplas formas de
aprender, as diversas culturas e realidades socioeconémicas. Cabe ressaltar, como Pletsch

(2009, p.152) bem nos alerta em sua tese que

Em ambito nacional, embora os professores tenham “autonomia” para, a partir do
curriculo oficial, realizar suas praticas, sdo obrigados a participar de avaliagGes
nacionais realizadas com base no curriculo prescrito. Caso ndo consigam “bons
resultados” nessas avaliagdes, correm o risco de perder recursos para a sua escola.
Nesse contexto, as avaliagbes nacionais aumentam o controle sobre as atividades
docentes. A elaboracdo e aplicacdo de tais avaliagdes seguem critérios de eficiéncia
construidos fora do espago escolar a fim de alcangar “resultados académicos
previamente programados”

Nesse ponto, observamos novamente a influéncia da Nova Gestdo Publica atuando
como barreira a inclusdo dos alunos e ao respeito a diversidade. Ainda de acordo com Pletsch
(2009), a maioria dos estudiosos sobre a Educacdo Especial, apesar das diferencas e das
singularidades presentes em suas concepcoes, defendem mudangas na estrutura curricular para
atender e promover o desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais
inseridos em classes comuns do ensino regular. Os autores concordam que, da forma como o

curriculo é posto hoje, € muito dificil alcancar uma escola verdadeiramente inclusiva.
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Contudo, quando ocorre uma redugdo ou modificagdo do curriculo restritivamente para
um Unico grupo, e com uma distorcao tdo acentuada, € preciso desvelar as razdes pelas quais
tais praticas sdo realizadas, o que nos leva a questdes histdricas, politicas, filosoficas e culturais

gue se encontram presentes em sua génese e nos faz compreender a naturalizagdo destas acdes.

A pratica do ensino ndo é, pois, um produto de decisdes dos professores, a ndo ser
unicamente a medida que modelam pessoalmente este campo de determinagdes, que
é dindmico, flexivel e vulneravel a pressdo, mas que exige atuacdes em niveis
diversos, ndo o didatico, mas sim o politico, o administrativo e o juridico, para lhe
impor rumos distintos. (Sacristan, 2000, p. 91).

Macedo (2006, p. 294) defende que “um curriculo, para lidar com a diferenca, precisa
ser pensado como espago-tempo de negociagdo cultural.” Nesta perspectiva, o curriculo é
entendido ndo apenas como uma estrutura estatica de conteldos a serem transmitidos, mas
como um ambiente dindmico e interativo. Essa concepcao sublinha a importancia das interacdes
sociais e culturais dentro do espa¢o educativo, propondo que tais interacdes ndo devem resultar
em uma relacdo hierdrquica na qual uma cultura domina outra. Ao contrério, enfatiza-se uma
abordagem de negociagdo continua, em que as diferencas culturais sdo o ponto de partida para
o dialogo e o entendimento mutuo. Essa negociagdo constante visa a constru¢do de um espaco
inclusivo e representativo que valorize a diversidade no ambiente educacional. Podemos
perceber que a perspectiva de Macedo (2006) se aproxima principalmente do curriculo moldado
pelos professores e do curriculo em acdo apresentado por Sacristan (2000). Macedo (2006)
defende que o professor tem um papel fundamental na adaptacéo do curriculo as necessidades
e caracteristicas dos alunos, considerando suas diferencas culturais e seus conhecimentos
prévios, destacando a importancia da intervencao do professor na reinterpretacdo e adaptacédo
do curriculo prescrito.

Moreira e Candau (2007, p. 18) descrevem o curriculo como “as experiéncias escolares
que se desdobram em torno do conhecimento, em meio as relagdes sociais, e que contribuem
para a construcdo das identidades de nossos/as estudantes”. Sob esta Gtica compreende-se que
o curriculo possui uma dimensao individual, dada a significacdo pessoal das vivéncias escolares
e também coletiva compartilhada entre os alunos. O curriculo € um espaco de producéo cultural
em que as interacOes entre alunos, professores e o conhecimento escolar criam uma cultura
escolar.

Saul e Saul (2018, p.1151), argumentam “que o “curriculo” se realiza em contextos que,
segundo Paulo Freire (FREIRE; SHOR, 2008), sdo 0 mundo da vida, no qual os seres humanos
se relacionam, por meio da “linguagem”, do “didlogo” e da “participagdo”. Enquanto a

"sociedade do conhecimento” (Frigotto, 2010) busca homogeneizar e controlar o saber, a
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perspectiva freireana valoriza a diversidade de experiéncias compartilhadas e saberes presentes

no mundo da vida.

A educacdo auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A
com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a uns e a outros,
originando visBes ou pontos de vista sobre ele. VisGes impregnadas de anseios, e
davidas, de esperancas ou desesperancgas que implicitam temas significativos, a base
dos quais se constituird o contetido programatico da educacéo (Freire, 1970, p. 48).

Os autores apresentados compartilham uma visdo critica e dindmica do curriculo
escolar, defendendo que ele ndo é apenas um conjunto fixo de contetdos, mas um espaco de
interacdo e construcdo social. Contudo, os conhecimentos selecionados também refletem os
interesses e valores dominantes de uma sociedade. Os autores articulam que o curriculo deve
integrar as experiéncias sociais dos estudantes, contribuindo para a construgdo de suas
identidades. Sobretudo, o curriculo deve respeitar as vozes e vivéncias dos sujeitos envolvidos
no processo educativo, destacando a importancia do dialogo, da interacdo e da participagdo
coletiva de todos. Juntos, esses autores reforcam a ideia de que o curriculo precisa ser inclusivo
e sensivel as diversidades culturais e sociais.

De acordo com Pletsch (2009), em sua pesquisa com alunos com deficiéncia intelectual,
as adaptacdes curriculares ndo devem ser assumidas como uma simplificagdo ou reducdo do
curriculo escolar, mas como uma forma de ajusta-lo as condi¢fes de aprendizagem do aluno.
Tais acOes refletem uma pratica comum de exclusao destes alunos ao saber compartilhado pelo
grupo.

Garcia (2006) apresenta critica aos termos empregados em decretos internacionais e
demais documentos nacionais como “flexibilizagdo curricular” presente nos debates da
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), e “adaptagdes curriculares” citada nos PCN
(Brasil, 1998). Segundo a autora, com esses termos, pode-se afirmar que as proposicoes de
politicas inclusivas para a Educacdo Especial preveem, para os alunos com deficiéncia, um
carater restrito aos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade. E prossegue
com seus apontamentos, fazendo mencdo ao curriculo funcional*?, como sendo este um
empobrecimento do curriculo, pois 0 mesmo cria um curriculo especial para este aluno e nao

considera os conhecimentos académicos.

Alguns programas, devido a expressividade das adaptac@es curriculares efetuadas,
podem ser encarados como curriculos especiais. Comumente, envolvem atividades
relacionadas ao desenvolvimento de habilidades bésicas; & consciéncia de si; aos

12 Cuccovia e Nardoni (2002, p. 11) definem o Curriculo Funcional Natural como: [...] um programa educacional
gue tem como objetivo ensinar ao estudante algo que seja, no presente momento, Util a ele e continue sendo Util
para sua vida. A palavra natural, referida pela autora significa fazer os ambientes de ensino e seus procedimentos
0 mais proximo do que ocorre no mundo real. (Cuccovia; Nardoni, 2002, apud Souza, 2020).
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cuidados pessoais e de vida diaria; ao treinamento multissensorial; ao exercicio da
independéncia e ao relacionamento interpessoal, dentre outras habilidades adaptativas
(Brasil, 1998, p. 53).

De acordo com Garcia (2006), o discurso da diversidade, ao mesmo tempo que chama
a atencdo para o direito a educacdo dos sujeitos “excluidos”, estd a servico de um acesso
desigual a cultura humana.

A pesquisa aqui apresentada alinha-se ao pensamento da autora Garcia (2006), em
relagdio ao uso das terminologias “flexibilizagdo curricular”, ‘“adaptagdo curricular” e
“adequacao curricular”, enquanto uma possivel restri¢ao do curriculo. Por isso, trataremos nesta
pesquisa como “acesso ao curriculo” ou “curriculo acessivel” em que todos os alunos possam
partilhar da cultura escolar. Concordamos com Correia (2016, p. 11 Apud, Rosa, 2022, p. 31)

que compreende um curriculo acessivel da seguinte forma:
[...]Jndo se trata de um plano para cada aluno, definido a priori, tampouco mudancas
de objetivos, cortes de contetdos, mas um curriculo que incorpore 0 maximo de
preocupacdo com a acessibilidade e que possibilite a todos participarem das mesmas
experiéncias coletivas, embora suas significagdes individuais sobre essas experiéncias
sejam aquisicOes pessoais diferentes, singulares e intransferiveis.
Compreendemos que as adaptacdes em diferentes niveis sdo necessarias aos alunos com
deficiéncia, porém essa “adaptacdo” ou “flexibiliza¢do” deve acontecer ao nivel de possibilitar
aos alunos o acesso ao curriculo e ndo um curriculo especial, modificado, simplificado ou
reduzido, conforme a tradicéo da Educacédo Especial previa em seus regulamentos.
Ao retomar a questdo da diferenca e igualdade iniciada neste capitulo, de acordo com

Candau (2008, p. 49),

Essa grande questdo da articulagdo entre igualdade e diferenca, isto é, da passagem da
afirmacdo da igualdade ou da diferenca para a da igualdade na diferenca. N&o se trata
de, para afirmar a igualdade, negar diferenca, nem de uma visdo diferencialista
absoluta, que relativize a igualdade. A questdo estd em como trabalhar a igualdade na
diferenca.

Sabemos que o histérico da Educacdo Especial foi marcado pela segregacéo das pessoas
com deficiéncia, sendo desassociado do ensino regular. Essa visao perdurou ate o final dos anos
90, quando diversos movimentos pela inclusdo escolar desencadearam o surgimento de
legislacbes e decretos voltados a insercdo e a permanéncia da pessoa com deficiéncia nas
escolas regulares (Mendes, 2006). Deste modo, na Educacdo Especial, transitamos da visdo
diferencialista absoluta, prevalente nas escolas e classes especiais, para uma relativizacdo da
igualdade observada nas escolas atuais, ditas inclusivas. Inquestionavelmente, a chegada dos
alunos PAEE nas escolas regulares significou uma conquista no &mbito dos Direitos Humanos.

Porém, conforme apontado por Vera Candau, é necessario pensar em como trabalhar a



7

igualdade na diferenca, de forma que ambas sejam respeitadas e promovidas, sem que uma
subordine a outra. Para esta questdo, uma das alternativas apontadas no campo da Educacéo
Especial é a elaboracdo de um Plano Educacional Individualizado, sobre o qual trataremos a

sequir.

3.5 Plano Educacional Individualizado (PEI): para a garantia de um curriculo acessivel

De acordo com Tannus-Valaddo (2013), o PEI é um instrumento utilizado por diversos
paises que adotam a politica de inclusdo, sendo este bastante indicado na literatura internacional
da Educacdo Especial e geralmente assegurado por lei. Apesar das diferentes nomenclaturas
adotadas, considerando a localidade, sua caracteristica comum € que se constituem de um
registro avaliativo escrito, formulado em equipe, que busca as respostas educativas mais
adequadas para as necessidades especificas apresentadas em processos de escolarizacdo de
estudantes que exigem caminhos alternativos para sua aprendizagem (Glat; Vianna; Redig,
2012).

De acordo com TannUs-Valaddao e Mendes (2018, p. 11), o PEI também pode ser

definido como

» um registro das diferenciagdes individualizadas que serdo necessarias para ajudar o
estudante a alcancar expectativas de aprendizagem para ele estipuladas; * um
documento norteador do trabalho educacional que identifica como as expectativas de
aprendizagem podem ser alteradas, levando-se em consideracdo as necessidades do
aluno, o curriculo padrdo e a identificacdo de metas alternativas nas areas de
programas, caso necessario; * um registro dos conhecimentos e das habilidades
especificas do aluno e que permite identificar o repertorio de partida, acompanhar a
evolucdo em direcdo as metas e tracar novos caminhos, se determinado programa nédo
estiver permitindo atingir as metas estabelecidas para o estudante; * um instrumento
que permite prestar contas para o aluno, para seus pais e/ou representantes legais e
para todos aqueles que tém responsabilidades para que os objetivos da educagao sejam
cumpridos.

No Brasil, esse instrumento é apontado em alguns documentos nacionais de forma
indireta como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015) em seu
Artigo 28, inciso VII, ressaltando a importancia do “planejamento de estudo de caso, de
elaboracdo de plano de atendimento educacional especializado, de organizacao de recursos e
servicos de acessibilidade e de disponibilizacdo e usabilidade pedagdgica de recursos de
tecnologia assistiva”.

Apesar do PEI fazer-se presente ja ha alguns anos nas legislacGes de alguns Estados e
Municipios do Brasil desde os anos 2000, conforme anunciado por Tannus-Valadao e Mendes

(2018) em suas pesquisas, ainda hoje ndo ha uma regulamentacdo nacional.
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A pluralidade no entendimento da tematica sobre o conceito e abrangéncia do PEI
existente na literatura nacional pode ser apontada como um dos reflexos negativos da
auséncia de uma legislacdo que de fato regulamente o conceito e defina os processos
para elaboracdo do PEI ao longo da vida escolar e, consequentemente, do Plano
Individual de Transicdo (PIT) para estudantes da Educagdo Especial que dele
necessitem. (Santos, 2023, p. 21)

Possuimos em nossa legislagdo e em inimeros documentos orientadores a mengdo da
necessidade de se considerar as diferencas individuais e adotar agdes estratégicas que
respondam a essas necessidades, eliminando, assim, as barreiras postas no cotidiano
educacional dos alunos. Contudo, a auséncia de uma lei que regulamente de que forma essas

acoes devem ocorrer deixa aberta a possibilidade para distintas interpretacoes.

Quadro 5 - Documentos Nacionais que fazem referéncia as necessidades individuais:

DOCUMENTOS NACIONAIS

LDBEN- Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de n°® 9.324/96

art. 59 - Os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo: | — curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagao especifica, para
atender as suas necessidades. (Brasil, 1996, p. 27).

PCN - Parametros curriculares nacionais:
Adaptagdes Curriculares / Secretaria de Educacéo
Fundamental. Secretaria de Educacdo Especial.
(MEC, 1998).

O projeto pedagdgico da escola, como ponto de
referéncia para definir a pratica escolar, deve
orientar a operacionalizacdo do curriculo, como
um recurso para promover o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos, considerando-se 0s
seguintes aspectos: a atitude favoravel da escola
para diversificar e flexibilizar o processo de
ensino-aprendizagem, de modo a atender as
diferencas individuais dos alunos. (1998, p. 32)

Projeto Escola Viva: garantindo o acesso e
permanéncia de todos os alunos na escola:
necessidades educacionais especiais dos alunos /
Maria Salete Fabio Aranha. - Brasilia: Ministério
da Educacgdo, Secretaria de Educacdo Especial,
2005.

Reforga a importancia da individualizagcdo ao
trazer o objetivo do Programa Educacdo para
Todos. “existéncia de sistemas educacionais
planejados e organizados para dar conta da
diversidade dos alunos, de forma a poder oferecer,
a cada um, respostas pedagdgicas adequadas as
suas peculiaridades individuais, as suas
caracteristicas e necessidades especificas.” (Brasil,
2005, p. 7)

Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011.
DispGe sobre a educacdo especial, o atendimento
educacional  especializado e dad outras
providéncias.

Art. 1. IV - garantia de ensino fundamental
gratuito e compulsdrio, asseguradas adaptacoes
razoaveis de acordo com as necessidades
individuais; VI - adocdo de medidas de apoio
individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e
social, de acordo com a meta de inclusdo pleng;

LBI - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia. LEI N°13.146, de 6 dejulhodeE 2015.

Art. 28. V - adocéo de medidas individualizadas e
coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos
estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso,
a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem
em institui¢des de ensino;

Fonte: Autora com base na pesquisa de documentos nacionais.
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Dentre estes documentos, apesar de todos fazerem referéncia a individualizacao, o Unico
gue menciona de forma direta o PEI é no Projeto Escola Viva (Brasil, 2000, p. 24) no qual o
documento € denominado Plano Individualizado de Ensino. Na LBI (Brasil, 2015) em seu artigo
27, V11 encontra-se referéncia a elaboragdo de plano de atendimento educacional especializado,
que, por outro lado, é o especificado na Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2009, que diz respeito ao

Atendimento Educacional Especializado, em seu artigo 13:

Sdo atribuicdes do professor do Atendimento Educacional Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacéo especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade.
(Brasil, 2009, p. 3).

Apesar de alguns teoricos tratarem o Plano de Atendimento Educacional Especializado
e 0 PEI como sindnimos, neste trabalho compreendemos como documentos distintos, em
consonancia com Santos (2023, p. 37), que “defende o PEI como um planejamento mais amplo
gque acompanha o desenvolvimento do estudante com deficiéncia na SRM (Sala de recursos
Multifuncional) e fora dela”, ndo sendo uma atribui¢do especifica do professor especializado,
mas um plano colaborativo entre professores e equipe escolar.

No Rio de Janeiro, estado em que se desenvolveu a pesquisa, existe deliberacdo CEE n°
399 de 26 de abril de 2022. Este documento traz alteracdes para a deliberacdo n® 355 que ja em
2016 fazia referéncia ao PEl como recomendacgdo para a constru¢do deste documento pelas
escolas.

Para a identificacdo das necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento, com altas habilidades/superdotacéo e tomada
de decisdo quanto ao atendimento a ser oferecido, a escola deve elaborar um Plano
Educacional Individualizado (PEI), com a finalidade de promover o desenvolvimento,
aambientacdo do aluno, bem como a adaptacédo de curriculo e da proposta pedagdgica,
que possibilitem o aprendizado. (CEE, n° 355, 2016).

J& na alteragdo 399/2022, o documento reforgou a importancia do PEI e o estendeu para

o0 Ensino Superior.

Art. 11. Alterar o caput e o inciso | do paragrafo 1° do art. 15 da Deliberagéo n° 355,
de 14 de junho de 2016, que passam a vigorar com a seguinte reda¢do:

Art. 15. Para a identificagdo das necessidades especificas dos estudantes com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento, com altas
habilidades/superdotagdo e necessidades especificas para aprendizagem na Educacéo
Basica e no Ensino Superior, nas IES do Sistema Estadual de Educacdo, além da
tomada de decisdo quanto ao atendimento a ser oferecido, a instituicdo deve elaborar
um Plano Educacional Individualizado (PEI), com a finalidade de promover o
desenvolvimento, a ambientacdo do estudante, bem como a adaptacéo de curriculo e
da proposta pedagdgica, que possibilitem o aprendizado.
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Existe um ponto de extrema relevancia nesta deliberacdo que consta no Capitulo 1V,

Art. 15, § 1°, e que foi mantido, enfatizando que:

Cabe exclusivamente aos profissionais da educagdo da escola a adaptacdo de
curriculos, a definicdo da metodologia de ensino e dos recursos humanos e didaticos
diferenciados, com vistas a garantir uma educacdo de qualidade, de acordo com as
possibilidades do educando. (CEE, n° 355, 2016)

E possivel observar a preservacio da autonomia da escola, como especialista no campo
sobre esse saber. Nao se pretende desconsiderar a importancia de ouvir outras areas de
conhecimento, a qual a nova deliberacdo (CEE, n° 399, 2022) pontua no art. 5, § 3°. Poderéo
solicitar as contribui¢des dos profissionais da Saude na elaboracdo do PEI. Mas a escola precisa
reconhecer sua identidade pedagdgica e posicionar-se como campo de conhecimento sobre
curriculo, metodologias e ensino. Principalmente, porque se tramitam propostas
inconstitucionais visando minimizar a autonomia da escola e abrir mais campo para as
privatizacdes, como foi o caso recente do parecer CNE 50/2023 sobre Orienta¢des Especificas
para o Publico da Educacédo Especial: Atendimento de Estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). A primeira versdo do texto do parecer trazia um capitulo inteiro sobre o PEI,
que apOGs enumerar 0s pontos positivos do documento, apontava a seguinte informacao, a qual
ndo passou despercebida: “Os pais ou responsaveis pelo estudante ou a propria pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (sempre que possivel) devem dar seu consentimento para a
implementacdo do PAEE e do PEI. Eles podem da-lo na prépria reunido técnica de apresentacdo
do PEI ou podem levar toda a documentacéo referente ao estudante com Transtorno do Espectro
Autista para estudo ou, eventualmente, para consulta a profissionais de sua confianca, pelo
prazo de uma semana.” (CNE 50/2023, p. 40). E seguia sendo enfatico ao dizer que a escola
ndo podera colocar em acdo o0 seu plano caso este ndo seja aceito pelos pais e demais

profissionais que atendem o aluno externamente a escola.

Os pais ou responsaveis pelo estudante ou a prdpria pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (sempre que possivel) devem dar seu consentimento para a
implementacédo do PAEE e do PEI. Eles podem da-lo na propria reunido técnica de
apresentacdo do PEI ou podem levar toda a documentagdo referente ao estudante com
Transtorno do Espectro Autista para estudo ou, eventualmente, para consulta a
profissionais de sua confianca, pelo prazo de uma semana. Caso 0s pais/responsaveis
aceitem, apos este prazo, a implementacgdo do PAEE e/ou PEI, pode ser iniciada. Caso
os pais/responsaveis divirjam do PAEE e/ou PEI, eles podem pedir alteragdes. Caso
a equipe entenda que as modificacdes propostas sdo aceitaveis, tecnicamente, ela tera
uma semana para realiza-las e convocar nova reunido para acordo. Caso ndo haja
acordo entre os pais/responsaveis e a equipe escolar na formalizacdo do PAEE e/ou
PEI, a supervisdo responsavel pela unidade escolar deve ser convocada para a
mediacdo da questdo, com a possibilidade de reavaliacdo do estudante com Transtorno
do Espectro Autista por outra equipe técnica. No mesmo sentido, poderdo ser
acionados outros sistemas de protecdo do melhor interesse do estudante como o
Conselho Tutelar, Ministério Publico e Defensoria Publica. Ap6s definicdo formal
do PAEE e/ou PEI a ser posta em implementacdo, os pais/responsaveis devem receber
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uma copia do documento e, a partir de entdo, toda alteracdo realizada no préprio
processo de avanco do estudante deve ser imediatamente comunicada aos
pais/responsaveis, que também devem receber cdpia desta alteracdo. O PAEE e/ou
PEI ndo pode ser posto em execucdo sem expressa anuéncia de pais ou responsaveis
pelo estudante com transtorno do Espectro Autista ou, quando possivel, por ele
préprio e a familia e o estudante ndo podem ser, de nenhuma forma, coagidos a aceitar
a versdo do PAEE e/ou PEI sugerida pela equipe escolar. (CNE/CP N°: 50, 2023, p.
40-41)

Conseguimos observar de forma clara a retirada de autonomia da escola em seu fazer
pedagogico e a elaboragdo de um protocolo similar aos utilizados em clinicas, abrindo espaco
novamente para a Educacdo Especial ser vista de forma clinico-médica.

De acordo com entrevista dirigida por Marta Avancini com especialistas da Educagao
Especial inclusiva ao site Diversa:

A impressdo de que o parecer coloca em primeiro plano os profissionais de salde
também aparece quando o texto prevé o envolvimento de agentes terapéuticos —
psiquiatra, terapeuta ocupacional, fonoaudiélogo, neurologista, psicélogo, entre
outros — no Atendimento Educacional Especializado (AEE), bem como na
elaboracdo do Plano Educacional Individualizado (PEI) e do Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE)... Os profissionais da educacdo, que vivem 0
cotidiano da escola e estabelecem a relagdo com os estudantes e suas familias, sdo os
protagonistas ha compreensao das necessidades educacionais e na busca por caminhos
para a remocao de barreiras para a aprendizagem, explica Deigles. Por isso, so eles
que devem liderar o AEE e a elaboracéo de PEI, PAEE e qualquer outra estratégia.
(Deigles Apud Avancini).

Dadas as raizes histdricas da Educacdo Especial vinculada a area médica e a sua
administracdo por 6rgdos privados e filantrpicos, ndo podemos langar um olhar ingénuo para
tentativas como as do Parecer citado, que abrem espaco para o retorno a uma educagdo médica,
que retira a autonomia da escola e professores na conducdo do trabalho pedagdgico e abre
campo para as aliancas publico-privado.

Contudo, o referido parecer devido a falta de consenso sobre o seu contetdo néo foi
homologado. Em 2 de agosto de 2024, o texto em questdo, apds reanalise pela Comissdo
Bicameral de Educacdo Especial, foi apresentado na Sessdo Publica do Conselho Pleno do
Conselho Nacional de Educacdo (CP/CNE). Na ocasido, o Conselheiro solicitou vista do
documento com o intuito de aprimora-lo. Na busca por consenso, o texto retornou de forma
mais suscinta e objetiva. Foram excluidas mencdes ao protocolo clinico, entre outras mudangas
importantes para os defensores da escola inclusiva, como a retirada do acompanhante
especializado ou terapéutico. Foi mantido o profissional de apoio, sem finalidade pedagdgica,
permanecendo o pedagdgico sob responsabilidade do professor. O texto foi aprovado em 5 de

novembro de 2024.
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Nesta nova redagdo, é enfatizada a questdo da acessibilidade curricular e o PEI (CNE,

50/2023, p. 14),

O PEI deve conter 1) um plano de acessibilizagdo curricular, considerando as
atividades desenvolvidas na sala de recursos multifuncionais e a articulagdo com
o professor regente e demais profissionais da unidade escolar, nos diferentes
espacos; e 2) medidas individualizadas de acesso ao curriculo para os estudantes

autistas.

Desse modo, o Parecer CNE/CP n°50/2023, embora represente exclusivamente o grupo

de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), torna-se o primeiro documento de

ambito nacional a apresentar diretrizes sobre o PEI.

Neste contexto, acreditamos que seja necessario o quanto antes uma legislacdo em nivel

nacional que regulamente o PEI para todo o publico da Educacdo Especial que necessita da

eliminacdo de barreiras para seu desenvolvimento pleno educacional, alinhado a politica

nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacao inclusiva e que reforce a autonomia

da escola e seus profissionais da educacdo na elaboracdo e condugdo do PEI, assim como
ressaltado na Deliberacdo CEE/RJ n°® 355/399.

Em &mbito nacional, temos também o Projeto Escola Viva que faz mencdo ao Plano

Individualizado de Ensino, contudo de forma bem superficial, sem diretrizes bem definidas

sobre a sua constru¢do como € possivel observar no quadro abaixo.

Quadro 6 - Comparativo Orientagdo Nacional x Deliberacdo Estadual RJ

Projeto Escola Viva (Brasil, 2000)

Consultiva: O documento de carater nacional que faz
referéncia ao PEI, ndo garante a sua obrigatoriedade.
“alunos com necessidades educacionais especiais devem ter
um Plano Individualizado de Ensino, quando se fizer
necessario...”. (Brasil, 2000, p. 24).

Elaboracdo: “...podendo ser elaborado com apoio do
ensino especial”. “...elaborado por equipe de apoio
multiprofissional envolvida no seu atendimento
educacional..” (Brasil, 2000, p. 24).

Deliberacdo CEE n° 399 de 26 de abril de
2022.

Obrigatoriedade: Art. 15. Para a identificagdo das
necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia,
com transtornos globais do desenvolvimento, com altas
habilidades/superdotagdo e necessidades especificas para
aprendizagem na Educagdo Bésica e no Ensino Superior,
nas IES do Sistema Estadual de Educagdo, além da tomada
de decisdo quanto ao atendimento a ser oferecido, a
instituicdo deve elaborar um Plano Educacional
Individualizado (PEI), com a finalidade de promover o
desenvolvimento, a ambientacéo do estudante, bem como a
adaptacdo de curriculo e da proposta pedagodgica, que
possibilitem o aprendizado.

Elaboracéo: § 1° Cabe exclusivamente aos profissionais da
educacgdo da escola a adaptagdo de curriculos, a definicdo
da metodologia de ensino e dos recursos humanos e
didaticos diferenciados, com vistas a garantir uma educacéo
de qualidade, de acordo com as possibilidades do educando.
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Fonte: Autora com base na pesquisa de documentos nacionais.

Glat, Vianna ¢ Redig (2012) também ressaltam que esta proposta vem ao encontro das

diretrizes nacionais do Ministério da Educacdo, na qual é previsto que

Alunos com necessidades educacionais especiais devem ter um Plano Individualizado
de Ensino, quando se fizer necessario, podendo ser elaborado com apoio do ensino
especial no inicio de sua vida escolar, e por ela atualizado continuamente, em funcéo
de seu desenvolvimento e aprendizagem. Esse Plano é o ponto fundamental de sua
vida escolar, norteador das a¢des de ensino do professor e das atividades escolares do
aluno (Brasil, 2000, p.24).

Desse modo, um plano de acessibilidade curricular faz-se necessario para o atendimento
destes alunos historicamente excluidos. A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) ja
ressaltava que criangas com necessidades especiais deveriam receber apoio instrucional
adicional no contexto do curriculo regular e ndo de um curriculo diferente. O principio
regulador deveria ser o de providenciar a mesma educacdo a todas as criangas e prover
assisténcia adicional e apoio as criancas que assim o requeiram. Como ja pontuado
anteriormente, existem ressalvas quanta esta educagdo de “tamanho unico”, porém a exclusiao
de um Unico grupo de todo um processo educacional compartilhado pela sociedade revela
questdes ainda ndo superadas na educagédo, como a segregacédo destes alunos.

As autoras Lopes e Macedo (2011) trazem o conceito de curriculo como uma conversa
complicada de cada individuo com 0 mundo e consigo mesmo, considerando que a experiéncia
educacional dos sujeitos € parte de sua situacdo biogréafica e o curriculo deve proporcionar ao
sujeito entender a natureza dessa experiéncia. Relatam que é por meio dela, e ndo apenas dela,
que o sujeito move-se biograficamente de forma multidimensional. E a situacéo educacional
deve lidar com a experiéncia dos sujeitos, pois esta é fonte de dados.

Esta ideia de curriculo apresentada pelas autoras citadas contribui com o dialogo sobre
a elaboracdo do PEI, que considera a biografia do aluno e suas singularidades, porém sem
perder de vista 0 que nos torna iguais que é a nossa condicdo humana. Logo, o0 sistema
educacional, ao atender o aluno com deficiéncia, ndo deve focar apenas nas diferencas, mas
sobretudo proporcionar o sentimento de pertencimento, com as estratégias necessarias que
proporcionem um curriculo acessivel a todos. Stainback e Stainback (2006) afirmam que, pelo
fato de ndo haver mais homogeneidade na sala de aula, a existéncia somente do curriculo

formal, sem adaptacGes personalizadas, pode ser contestada desde o principio.

Considerando que o curriculo escolar é traduzido por contetdos selecionados e
organizados com base na divisdo de séries, se ndo forem levadas em conta as
peculiaridades individuais de desenvolvimento, poder levar & exclusdo e ao fracasso
escolar de varios estudantes. Assim, para uma educacdo de qualidade, que alcance
todos os alunos, o curriculo precisa ser construido na perspectiva de fomentar uma
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cultura escolar inclusiva. Tal movimento requer novas posturas da comunidade
escolar, novos objetivos, novos contetidos, novas estratégias, praticas de ensino e
avaliacdo, que valorizem o acolhimento incondicional de todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas biol6gicas ou sociais (Estef, 2021, p.16).

As flexibilizagdes curriculares devem ser vistas como medidas capazes de adequar o
curriculo escolar as peculiaridades dos alunos com deficiéncia, indicando, assim, uma nova
dimensdo do curriculo formal, j& que este deve ser ajustado aos alunos e, por isso, conforme
definido por Aranha (2000), sofrer modifica¢des quanto aos seus objetivos, conteudos, métodos
de ensino, processo de avaliacio e temporalidade.

Mascaro e Redig (2024) definem o PEI como um plano que utiliza estratégias
pedagogicas personalizadas para tornar o contetido curricular acessivel ao estudante, sem que
isso signifique a adaptagdo do contetido em si. Segundo as autoras, o PEI ¢ construido em
conjunto com a comunidade escolar, outros profissionais, familiares e o proprio aluno, visando
a individualizagdo do ensino. A partir do que se pretende ensinar, o professor e/ou a equipe
definem os recursos e estratégias para que o aluno participe da atividade de forma acessivel.

Os autores destacam o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como uma
abordagem inovadora que se alinha com as praticas pedagogicas como o PEI. O DUA propde
a eliminagdo de barreiras pedagogicas presentes no curriculo, nas avaliagdes, nas estratégias e
nos materiais didaticos, buscando atender as necessidades especificas de cada estudante.

O design universal concentra-se na eliminagao de barreiras através de projetos iniciais
que considerem as necessidades de diversas pessoas, em vez de superar barreiras mais tarde por
meio de adaptacao individual (Rose et al., 2006, p. 137).

O DUA, como estratégia pedagdgica, foi idealizado pelo CAST - Centre of Applied
Special Technologies - uma organizagdo sem fins lucrativos, com apoio do Departamento de
Educacao dos Estados Unidos. Fundamentado em pesquisas desenvolvidas ao longo de uma
década, o DUA preconiza o uso de métodos e materiais acessiveis, alicercando-se em dois
pilares: o conceito de Desenho Universal da arquitetura e os avancos das pesquisas em
Neurociéncias. (CAST UDL, 2006;; Rose et al., 2006; Zerbato e Mendes 2018)

De acordo com Zerbato e Mendes (2018), Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) visa proporcionar uma maior variedade de opg¢des para o ensino de todos, considerando
a diversidade da sala de aula, valorizando as diferentes formas como eles se expressam, seus
conhecimentos, a forma como se envolvem e suas motivacdes para aprender. Na pratica, as
autoras pontuam que significa fornecer varios exemplos sobre o mesmo conteudo de maneiras

diversas, destacar caracteristicas importantes, recorrer a midias e outros formatos que oferecem
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informagodes basicas. Quanto maior as possibilidades de apresentar um novo conhecimento,
maiores serao as possibilidades em aprendé-lo. Contudo, as autoras destacam que essa
abordagem ainda ¢ pouco conhecida ou disseminada no Brasil.

De acordo com, Mascaro e Redig (2024, p. 7), sobre as abordagens inovadoras

referentes ao PEI e o DUA as autoras relatam que,
O planejamento das atividades do Plano Educacional Individualizado — PEI para
atender aos pressupostos de acessibilidade deve estar pautado nos principios do
Desenho Universal na Aprendizagem - DUA, tendo em vista que pretendemos
personalizar o ensino de determinados conceitos, eliminando o que poderia ser uma
barreira para determinado estudante.
Retomando as consideragdes mais especificas referentes ao PEI, Glat, Vianna e Redig
(2012, p.84) sinalizam que o PEI deve considerar o aluno em “seu nivel de habilidades,
conhecimentos e desenvolvimento, idade cronolégica, nivel de escolarizacdo ja alcancado e
objetivos educacionais desejados a curto, médio e longo prazos. Também sdo levadas em
consideragdo expectativas familiares e do proprio sujeito”. A constru¢do do PEI deve ser uma

escrita colaborativa, toda a equipe que participa do processo de escolarizagao do aluno deve

participar, a fim do pleno desenvolvimento do aluno.

Existem diferentes formas e estruturas de um plano educacional individualizado, mas
em geral, este deve conter informagdes basicas sobre o aluno tais como: nome, idade,
quanto tempo estd na escola, aprendizagens ja consolidadas, dificuldades encontradas,
objetivos para este aluno, metas e prazos, os recursos ou adapta¢des curriculares
utilizadas e os profissionais envolvidos na elaboragdo do plano (Glat; Vianna; Redig,
2012, p. 85).

O entendimento ¢ que o PEI deve ser como um dispositivo sistematizado que envolve
uma pesquisa detalhada da biografia do aluno, construgdo colaborativa, plano de agado,
flexibilizagdo temporal, recursos e adaptagdes personalizadas. Assim, com uma avaliagdo
continua das propostas nela contida, ¢ um instrumento potente para a superagao das barreiras
sociais e educacionais ainda presente no processo de inclusdo escolar dos alunos com

deficiéncia.
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4 PEI em Nova Iguacu: Reflexdes sobre Praticas e Politicas Inclusivas

Marin e Morais (2012) apontam que embora haja diferentes modelos de PEI, a
caracteristica comum é o registro escrito e a busca por respostas relacionadas ao processo de
escolarizacdo de alunos que necessitam de apoio no desenvolvimento de habilidades escolares.
De modo geral, o instrumento é um plano que considera as habilidades, aprendizagens,
possibilidades, idade, nivel de escolarizacdo alcancado e a ser desenvolvido, as expectativas da
familia e, por vezes, do préprio sujeito. Com base nos apontamentos de Marin e Morais (2012)
sobre os diferentes modelos de PEI, este trabalho analisa 0 modelo implementado na rede
municipal de Nova Iguacu, buscando compreender como ele atende as necessidades especificas
dos alunos PAEE e promove 0 acesso ao curriculo. Para melhor ilustrar o modelo de PEI

adotado pela rede municipal de Nova Iguacgu, seguem-se as figuras abaixo.

Figura 3 - Dados presentes na pagina 1 do PEI da SEMED/NI.

Escola de Origem: Ne: URG.:
Escola da Sala de Recursos: Ne: URG.:

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO NECESSIDADES PEDAGOGICAS ESPECIFICAS
DO (A) ALUNO(A) DO AEE

IAluno (a):
INFORMACOES PESSOAIS: Nascimento:___/__/___ Sexo: ()F()M  Ano de escolaridade:
Turma: Turno:

PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ()DI ( )DV - Baixa viséc? _e cegueira ( )TGD ( )_Deﬁciénc_ia Multipla
. ()DA/Surdez ( ) Altas Habilidades () Superdotacédo ( )Autismo
ESPECIAL: s o s 2
Especificacdo da Deficiéncia:

CARACTERISTICAS DO ALUNO:

NECESSIDADES:

POTENCIALIDADES: #

ESTRATEGIAS:

PAGINA

a 2
ASSINATURAS: Professor 2 do AEE: 1

Professor?2 regente:

DATA DO FECHAMENTO DO SEMESTRE P
Fonte: Construida pela autora com base no modelo de PEI da SEMED/NI

A Figura 3 ilustra a primeira pagina do PEI, que constitui a fase inicial do processo e
deve ser preenchida pelo AEE, e na auséncia deste, pelo professor regente da turma regular,
com a supervisdo do(a) Professor(a) Itinerante®® e do(a) Orientador(a) Pedagdgico, conforme

orientacdo do documento “Manual para preenchimento do Plano Educacional

13 O professor itinerante, de acordo com as orientacdes do Instituto Helena Antipoff (IHA), tem o objetivo de
“prestar assessoria as escolas regulares que possuem alunos com necessidades especiais incluidos (...), [tendo]
como atribui¢do a produ¢do de materiais pedagogicos necessarios ao trabalho com estes alunos” (SME/IHA/RJ,
1999). O professor itinerante também presta atendimento educacional domiciliar para alunos com necessidades
especiais impedidos de frequentar a escola por razdes fisicas ou de saude (Glat; Pletsch, 2007).
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Individualizado” (anexo 8). O registro ocorre apds uma entrevista com o responsavel pelo
aluno, estruturada segundo o modelo fornecido pela SEMED/NI (anexo 7) e complementada
pela anamnese realizada pelo professor do AEE com aluno.

A pégina inicial apresenta informagdes essenciais do aluno, como o nome da escola de
origem e, se for o caso, 0 nome da escola onde frequenta a sala de recursos. Essa situa¢ao ocorre
guando a escola de origem ndo possui sala de recursos ou quando o aluno necessita de
atendimento especializado, como braile ou libras, ndo oferecido pelo professor do AEE da
escola de sua matricula regular. O nome do aluno, o ano de escolaridade, a turma, o0 nome do
professor, a idade e a data de nascimento do aluno, além de especificar a deficiéncia. Inclui
também as principais caracteristicas do aluno, seus interesses, potencialidades, necessidades e
as estratégias potenciais a serem adotadas, considerando as particularidades do aluno. A
primeira semana do ano letivo do AEE ¢ dedicada exclusivamente a este primeiro contato com
0s responsaveis e ao preenchimento da etapa inicial do documento.

Essas informacdes oferecem um panorama essencial sobre o perfil do aluno, facilitando
a compreensdo do contexto necessario para 0 desenvolvimento subsequente do PEI,
contribuindo para um conhecimento mais aprofundado sobre o aluno para o professor regente,
que muitas das vezes ndo consegue este contato individual com responsével e aluno para

desenvolver essa pesquisa.

Figura 4 - Dados presentes na pagina 2 do PEI da SEMED/NI

Escola de Origem: Ne°: URG.:

PLANEJAMENTO PEDAGOGICO SEMESTRAL

lArea do Conhecimento:
Professor(a) Regente:
lAluno2: Turma:

CONTEUDOS:

OBJETIVOS:

ESTRATEGIAS:

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS

UTILIZADOS: ( )Prova ()Teste ()Trabalhos ( ) Portfélio ( ) Participagdaoem

Projetos da Escola ( ) Observacao didria

Professor? regente:
Orientador Pedagogico:
Orientador Educacional:
Diretor:

ASSINATURAS:

PAGINA

DATA DO FECHAMENTO DO SEMESTRE 2

Fonte: Construida pela autora com base no modelo de PEI da SEMED/NI
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Na figura 4, foi observada a inclusdo das informacdes relativas a segunda pagina do
documento. Este momento foi orientado pelo setor de Educacdo Especial da SEMED/NI, a
execucdo colaborativa entre o professor regente de turma regular e o0 AEE, na auséncia deste,
com a parceria do Professor Itinerante. No entanto, constatou-se a auséncia do campo para a
assinatura do professor do AEE, 0 que sugere que sua participacdo ndo é obrigatdria no
processo, apesar das diretrizes de colaboracdo (anexo 8). Ainda nesta segunda pagina lista
apenas 0 nome da escola de origem do aluno, omitindo o da unidade de AEE, reforcando a
questdo anteriormente levantada. Adicionalmente, possui 0 nome do aluno, turma e a area de
conhecimento.

Seguiu-se, entdo, o preenchimento dos conteddos a serem desenvolvidos, bem como
dos objetivos educacionais a serem alcancados. Conforme Pletsch e Glat (2013, p. 22), o PEI
estabelece pardmetros mais claros a serem atingidos com cada estudante, sem excluir os
objetivos gerais das propostas curriculares. Em um estudo conduzido por Pletsch e Glat (2012),
que avaliou a implementacdo de planos individualizados para alunos com deficiéncia
intelectual, constatou-se que o PEIl pode auxiliar os docentes a planejarem acgfes que
possibilitem aos alunos com deficiéncia participar das atividades e desenvolver aprendizagens
escolares, mesmo que com adaptacOes, a partir das praticas curriculares propostas para a turma
em que estiverem matriculados. Este ponto revela a importancia da escolha deste documento
para a verificacdo de nossa questdo de pesquisa. O foco principal da analise documental
centrou-se em examinar se, de fato, o aluno tinha acesso as propostas curriculares seguidas pela
turma. Outro aspecto significativo do PEI incluiu as estratégias pedagdgicas. De acordo com
Munster et al. (2014, p. 48), o PEI facilita o desenvolvimento de estratégias "compativeis com
as necessidades individuais do estudante”, assegurando a diferenciacdo necessaria para o
alcance dos objetivos de aprendizagem. Além disso, 0 documento apresentava opcdes de
instrumentos avaliativos ajustados a realidade educacional do aluno e concluia com as

assinaturas e a data de encerramento do semestre.
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Figura 5 - Dados presentes na pagina 3 do PEI da SEMED/NI.

Escola de Origem: N°: URG.:
Escola da Sala de Recursos: N°: URG.:

RELATORIO DE DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM SEMESTRAL

|[Aluno (a):

RELATORIO PROFESSOR2 DO AEE

RELATORIO PROFESSOR2 REGENTE

lAssinatura do (a) Professor(a) Regente:
IAssinatura do (a) Professor (a)AEE:
IAssinatura do O. Pedagégico / O. Educacional:
IAssinatura do (a) Diretor(a) (Escola da SR):

lAssinatura do Responsavel:

ASSINATURAS:

PAGINA

DATA DO FECHAMENTO DO SEMESTRE 3

Fonte: Construida pelo autor com base no modelo de PEI da SEMEDI/NI

Na figura 5, é apresentada a folha final, na qual se preenche o Relatério Semestral. O
processo foi concluido com a assinatura de todos os individuos envolvidos na elaboracdo do
documento. Esse registro proporcionou uma Vvisdo integrada e conclusiva das observacoes
pedagdgicas e das contribui¢bes de cada profissional ao desenvolvimento educacional do aluno.

O PEI, documento anteriormente apresentado, é elaborado para alunos que integram o
PAEE. Foi analisado tendo como objetivo evidenciar o conteldo e contexto de seu
preenchimento por professores do AEE e professores regentes em regime de colaboragcdo com
os demais profissionais da educacdo que se fizeram presentes no processo de sua construgao
para a aplicagdo no &mbito da educagéo inclusiva em turmas dos anos iniciais, que compreende
0 1° ao 5° ano de escolaridade em turmas regulares.

A seqguir, discutiremos os dados da pesquisa no que diz respeito ao conteldo dos PEIs a
respeito das praticas curriculares da escola para os alunos da educagdo especial, a partir da
apresentacdo das categorias de andlise.

Para analisar os dados coletados nos PEIs, foi utilizada a metodologia de anélise de
conteldo proposta por Bardin (2011). A partir de uma leitura minuciosa e reflexiva dos
documentos, emergiram categorias que se mostram fundamentais para a compreensdo da
acessibilidade curricular dos alunos PAEE. Estas categorias foram construidas com base em
uma articulacdo entre o contexto historico e as praticas educacionais observadas no cenario
brasileiro, vinculando-as a trajetdria da Educacédo Especial no pais e ao referencial teérico que

orienta esta pesquisa.
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Torna-se indispensavel considerar que a relacdo que vincula a emissdo das mensagens
(que podem ser uma palavra, um texto, um enunciado, ou até mesmo um discurso)
estdo necessariamente, vinculadas as condicBes textuais de seus produtores.
Condigdes contextuais que envolvem a evolucdo histérica da humanidade; as
situagBes econdmicas e socioculturais nas quais 0s emissores estdo inseridos, 0 acesso
aos caédigos linguisticos, o grau de competéncia para saber decodifica-los, o que
resulta em expressfes verbais (ou mensagens) carregadas de componentes cognitivos,
afetivos, valorativos e historicamente mutéveis. (Franco, 2005, p. 13-4)

Por muito tempo, a Educacdo Especial esteve ancorada em uma visao assistencialista e
caritativa, fruto das necessidades de uma sociedade marcada pela marginalizacdo dos
individuos com deficiéncia. A criacdo de institui¢Bes especificas e a regulamentacao a partir de
leis, como a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961, marcou o inicio de uma
integracdo parcial desses individuos ao sistema educacional. No entanto, essas iniciativas
estavam alinhadas a uma concepgdo médico-pedagogica, em que a deficiéncia era vista como
uma falha a ser corrigida, refletindo o pensamento da época, centrado na reabilitacdo e
normalizacdo dos corpos e mentes considerados “anémalos”.

Algumas leis surgiram com o objetivo de tentar romper com o0 modelo médico tdo
enraizado em nossa Educacéo Especial como foi o caso das Diretrizes para Educacgéo Especial
na Educacdo Basica (Brasil, 2001, p. 14).

Em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, enfatiza o ensino e a escola, bem como
as formas e condicGes de aprendizagem; em vez de procurar, no aluno, a origem de
um problema, define-se pelo tipo de resposta educativa e de recursos e apoios que a
escola deve proporcionar-lhe para que obtenha sucesso escolar; por fim, em vez de
pressupor que o aluno deve ajustar-se a padrdes de “normalidade” para aprender,
aponta para a escola o desafio de ajustar-se para atender a diversidade de seus alunos.

Victor (2015, p. 23), em sua pesquisa sobre formacao de professores no contexto do
Observatorio Nacional de Educagio Especial'®, indica que “[...] os professores ainda tém um
olhar clinico-terapéutico do aluno PAEE. [...] Além disso, restringem, muitas vezes, a inclusdo
escolar desse aluno ao fato de ele estar matriculado em uma escola regular”.

Dessa maneira, a primeira categoria que se apresenta como necessaria para analisarmos
os PEls coletados é o curriculo sob a perspectiva clinica. Essa visdo, ao priorizar as limitac6es
organicas dos alunos, concentra-se nas suas condi¢des funcionais, muitas vezes resultando em

abordagens restritivas e descontextualizadas da turma de referéncia. Nessa abordagem, o

14 Observatério Nacional de Educacio Especial (ONEESP), cujo foco ¢ a produgio de estudos integrados sobre
politicas e praticas direcionadas para a questao da inclus@o escolar na realidade brasileira. O Observatorio Nacional
de Educacdo Especial é coordenado pela Dra. Enicéia Gongalves Mendes e ¢ composto por pesquisadores
provenientes de 16 estados brasileiros, representantes de 22 universidades ¢ de 18 programas de pds-graduacao.
Posteriormente a rede de pesquisa foi se ampliando com a incorporagéo de outros pesquisadores dos estados e dos
municipios investigados. Mendes, D. E. G. Observatério Nacional de Educacdo Especial - ONEESP. Disponivel
em: https://www.oneesp.ufscar.br/. Acesso em: 14 set. 2024.
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curriculo para o aluno PAEE ¢€ estabelecido a partir de diagnosticos prévios que presumem a
incapacidade do aluno de acompanhar integralmente os conteudos aplicados na turma regular.

Essa visao clinica tende a negligenciar o potencial de desenvolvimento e aprendizagem
dos estudantes, perpetuando barreiras que poderiam ser superadas por préaticas pedagogicas
mais inclusivas. Apo6s 17 anos da implementacéo da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), é essencial investigar a superacdo dessa
abordagem medica, promovendo, de fato, 0 acesso ao conhecimento e a plena participacdo dos
alunos. Essa andlise visa verificar se houve avangos na adogdo de praticas que valorizam a
singularidade de cada aluno e respeitam seus potenciais de aprendizado, desafiando os
pressupostos limitantes que ainda persistem em alguns contextos educacionais.

A segunda categoria de andlise trata do curriculo acessivel, que se alinha com as
legislacOes atuais, como a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgédo
Inclusiva e a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI). Essas normas garantem né&o apenas 0 acesso aos
espacos fisicos, mas, também, e de forma crucial, o acesso ao conhecimento.

O conceito de acessibilidade vai além da simples presenca em sala de aula, exigindo a
eliminacdo de barreiras sejam elas fisicas, pedagdgicas, comunicacionais ou atitudinais, sempre
respeitando as individualidades de cada aluno.

O curriculo acessivel deve ser construido a partir de estratégias pedagogicas que
realmente possibilitem o acesso pleno de todos os estudantes ao conhecimento,
independentemente de suas particularidades. Isso implica flexibilizacdo curricular no que se
refere as metas a serem atingidas e na criacdo de estratégias e métodos de ensino, reconhecendo
a diversidade no aprendizado. De acordo com Redig (2019, p. 7), “é preciso entender as praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes para compreender o aprendizado desses educandos
e assim construir estratégias diferenciadas de ensino”. Desse modo, a analise dessa categoria, a
partir da leitura atenta dos PEIs, busca investigar o PEI como instrumento utilizado para
viabilizar o acesso curricular dos alunos PAEE.

Procedeu-se a analise de um total de 24 PEIs distribuidos igualmente entre o primeiro e
0 segundo semestre do ano de 2023, coletados em duas escolas municipais de Nova lguagu.
Esses planos estavam associados a 12 estudantes PAEE, incluidos em turmas regulares, sendo
a distribuicdo dos anos de escolaridade desses alunos a seguinte: seis alunos matriculados no
primeiro ano de escolaridade, um no segundo, um no terceiro, quatro no quarto ano e um no
quinto ano de escolaridade.

Adicionalmente, foi examinado o plano de curso das turmas nas quais esses alunos

estavam incluidos. A analise comparativa entre os PEIs e o plano de curso regular foi
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empreendida com o objetivo de investigar a ocorréncia ou ndo da acessibilidade curricular. Tal

investigacao visa compreender a acessibilidade curricular do aluno da Educacao Especial no

contexto de uma pratica educativa inclusiva.

Quadro 7 - Caracterizagdo dos alunos PAEE descritas no PEI das escolas pesquisadas.

Ano de

Caracteristicas do aluno

Aluno . Deficiéncia Idade descrita pelo professor no Necessidades
escolaridade
PEI
o Fala e cognitivo abaixo do Desenvolver cognitivo,
15 1° ano do . : L A .
Carlos ciclo Autismo 6 anos | esperado a idade e socializagdo socializacdo, oralizacdo e
restrita. alfabetizagdo.
Agitado, compulsivo,
1° ano do dificuldade em atender Aquisigdo de rotina/cultura
Ricardo . Autismo 6 anos comandos, voluntarioso, escolar, Controle da
ciclo . \ . ..
cognitivo dentro do esperado a impulsividade.
idade.
Observador, Frieza emocional, - .
o . Coordenagdo motora, registrar
. 1° ano do . Indiferenca ao ser chamado . - ;
Gabriel . Autismo 6 anos A 0 nome, interagao social,
ciclo pelo nome, tendéncia ao .
: rotina.
isolamento.
o Comunicativo, afavel, Material ampliado, disciplina,
~ 1° ano do . . s . , . N
Jodo ciclo Baixa Visdo 6 anos | voluntarioso, alegre, adaptavel, | estimulacdo tatil, desenvolver a
ativo ¢ Otimista. fala.
o . L Psicomotricidade, rotina,
1° ano do . Alegre, voluntariosa, agil,
Rosa . Autismo 7 anos ; desfralde, transpor a fase da
ciclo atenta, observadora, ativa. .
oralidade.
N Ansioso; fala abaixo da idade; L
2° ano do Deficiéncia . ’ Desenvolver oralizagdo,
Paulo . 8 anos | cognitivo dentro do esperado ~ T
ciclo Intelectual . o atencdo ¢ alfabetizacdo.
para a idade; atencdo dispersa.
Coordenagdo motora fina
abaixo do esperado a idade,
boa oralizagao, restri¢ao a .\
o A ) R Desenvolver cognitivo,
. 3° ano do Deficiéncia alimentos muito s6lidos, . ~
Valentina . , . 9 anos . . . alfabetizagdo e coordenacao
ciclo Fisica cadeirante, alergia a latex e
.. motora fina.
vagem, uso de fralda, cognitivo
pouco abaixo do esperado para
idade.
Cadeirante, fralda, autonomo
na alimentacdo, coordenacdo
motora fina pouco abaixo, fala
. 4° ano do Deficiéncia e socializa¢do ok, ansioso, Desenvolver a alfabetizagdo e
Miguel . .. 10 anos . . ~
ciclo Fisica interesse pelas atividades, coordenagao motora fina.
Cognitivo dentro do esperado
para a idade, mas cansa rapido,
eventos de grito e caréncia
. 4° ano do . Desatendo, Carinhoso, Aquisigdo da leitura/ escrita ¢
Daniel . Autismo 12 anos . ~
ciclo Tranquilo. coordenacdo motora.
4° ano do . Carinhoso, tranquilo . .
Fernando . Autismo 12 anos ’ quito, Aprimorar a linguagem oral.
ciclo observador.

15 0s nomes apresentados nesta dissertacdo sdo ficticios, com o objetivo de preservar a identidade dos alunos.
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4° ano do Alegre, participativo, boa Ampliar o vocabulario,
Julio . Autismo 11 anos gre, b P ’ dificuldade na fala e no
ciclo interagdo. .
aprendizado.
Atengao individual para que
. 5° ano do Deficiéncia Alegre, comunicativa, bom possa se sentir segura ¢ apta
Maria . 15 anos . .
ciclo Intelectual relacionamento. para o desenvolvimento de sua
aprendizagem.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos PEIs coletados na pesquisa.

O quadro apresentado refere-se a primeira pagina do PEI, preenchida pelas professoras
das salas de recursos das escolas pesquisadas. Conforme descrito, essa pagina inicial é
completada ap6s uma entrevista inicial com o responsavel pelo aluno e com base em um
diagndstico da situacdo do estudante.

Ao analisar os dados dos PEIs investigados, alguns pontos sao notaveis. O mais evidente
é a presenca de distorcdo idade-série’® de todos os alunos a partir do 2° ano do ensino
fundamental. Segundo o relatério técnico do INEP, o percentual de matriculas com distorcao
idade-série em classes comuns (ndo exclusivas de alunos com deficiéncia) aumenta a partir do
2° ano e segue até o 8° ano do ensino fundamental, com um novo aumento no 1° ano do ensino
médio (Brasil, 2023, p. 17).

No entanto, nesta amostra especifica, observa-se um aumento significativo da distor¢ao
idade-série em todos os casos analisados, 0 que sugere uma tendéncia preocupante para o
PAEE. Esses dados reforgam a necessidade de aprofundar a discussdo sobre as barreiras que
ainda persistem no sistema educacional, especialmente no que se refere ao acesso do curriculo
e as metas individuais. A distorcdo idade-série ndo deve ser vista apenas como um reflexo das
limitagBes individuais dos alunos, mas também como um indicativo de falhas estruturais na
oferta de uma educacéo verdadeiramente inclusiva.

Quanto a caracterizacdo do aluno, conforme descrita pelo professor, bem como as
necessidades identificadas para serem desenvolvidas, cada caso sera tratado individualmente
na préxima secdo, dentro de cada categoria de analise. Essa abordagem permitira uma analise
detalhada de cada estudante, considerando suas especificidades e as metas pedagogicas
estabelecidas no PEI, sendo apresentada juntamente com o0s conteudos e estratégias

estabelecidos em colaboracdo com a professora da turma de referéncia. Com isso, sera possivel

16 Sdo descritos em situacdo de distorgdo idade-série todos os alunos que em algum momento do ano letivo
apresentaram-se com idade recomendada para a série frequentada a idade de 6 anos ¢ considerada
ideal/recomendada para o ingresso no 1° ano do ensino fundamental. Por exemplo, um aluno que cursava o 1° ano
do ensino fundamental e em qualquer momento do ano letivo teve a idade 6 anos completos foi considerado com
tendo a idade adequada, mesmo se completou 7 anos ao longo daquele ano letivo. Entretanto, se ele ja ingressou
com 7 anos esta no grupo daqueles com distorgdo idade-serie. (Inep, 2023)
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compreender as estratégias desenvolvidas para garantir o acesso ao curriculo de forma inclusiva

e personalizada, respeitando as demandas educacionais de cada aluno.

4.1 A Educacdo Especial Sob o Vies Clinico: Quando o Diagndstico Define o
Curriculo

Na analise dos PEIls examinados observou-se que uma consideravel maioria dos
documentos referencia o desenvolvimento cognitivo dos alunos, categorizando-o como

"dentro” ou "fora" do esperado para suas respectivas idades.

“cognitivo abaixo do esperado a idade” (PEI, aluno Carlos, 1° ano de escolaridade).
“cognitivo dentro do esperado a idade” (PEI, aluno Ricardo, 1° ano de escolaridade).
“cognitivo dentro do esperado para a idade” (PEI, aluno Paula, 2° ano de escolaridade).
“cognitivo pouco abaixo do esperado para idade” (PEI, aluna Valentina, 3° ano de
escolaridade).

“Cognitivo dentro do esperado para a idade” (PEI, aluno Miguel, 4° ano de
escolaridade). (Material coletado na pesquisa)

Essa categorizacdo a luz das consideracdes de Pletsch e Glat (2012) alertam para uma
possivel supervalorizagdo das capacidades cognitivas por parte dos educadores. Segundo as
autoras, isso pode conduzir a percepcBes que rotulam os alunos como inaptos para a
aprendizagem formal, uma visdo que pode restringir significativamente as oportunidades
educacionais oferecidas a esses estudantes. Este achado suscita questionamentos importantes
sobre as préaticas pedagdgicas adotadas e os critérios utilizados para avaliar o desenvolvimento
cognitivo dentro dos ambientes educacionais inclusivos. A supervalorizacao das habilidades
cognitivas, conforme discutido por Pletsch e Glat (2012), revela uma tendéncia preocupante de
interpretar a capacidade de aprendizagem dos alunos de maneira restritiva, 0 que pode nédo
apenas marginalizar aqueles considerados fora do padrdo normativo, mas também limitar o
reconhecimento de outras formas de inteligéncia e habilidades que sdo igualmente valiosas.

Neste contexto, cabe recordarmos das diretrizes estabelecidas pelo CENESP na década
de 1970, em que se identifica a elaboracdo de uma "proposta curricular para deficientes mentais
educéveis" que estruturava o curriculo com base em testes de inteligéncia, especificamente os
testes de Quociente de Inteligéncia (QI). Os alunos com deficiéncia intelectual, categorizados
segundo tais critérios, encontravam-se em uma posicdo de marginalizacdo. As modalidades de
escolarizacdo definidas com base em critérios estritamente quantitativos reforcavam a
segregacéo, contribuindo para o distanciamento desses alunos do processo educacional. Essa
pratica refletia uma valorizacdo exagerada da condicéo organica do individuo, sem considerar

suas capacidades cognitivas e educacionais de forma mais ampla e integrada. Desse modo,
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ainda hoje é possivel observar as raizes do passado da Educagdo Especial dos tempos

segregacionistas, ainda presente nos discursos atuais.

4.1.1 O PEI dos alunos Carlos e Ricardo

Carlos e Ricardo pertencem a mesma turma de referéncia do 1° ano do ciclo e possuem
a mesma idade, além de compartilharem o diagnostico clinico de autismo. No entanto, as
descri¢des e necessidades de cada aluno, segundo as informagdes fornecidas pela professora da
sala de recursos, presente na primeira pagina de seus PEls, diferenciam-se de maneira
significativa.

Carlos ¢ descrito como apresentando habilidades de fala e cognitivas abaixo do esperado
para sua faixa etaria, além de uma socializagdo restrita. As principais necessidades de
desenvolvimento identificadas para ele incluem o aprimoramento das habilidades cognitivas,
socializagdo, oralidade e alfabetizacdo. Para alcancgar esses objetivos, a professora da sala de
recursos, propde o uso de estratégias pedagogicas diversificadas, como exercicios especificos,
midias, materiais ludicos e concretos, além de outros recursos pedagodgicos que a professora
chama por “pedagogia visual”, sem dar maiores informagdes.

Por outro lado, Ricardo ¢ descrito como agitado, impulsivo e voluntarioso, com
dificuldades em seguir comandos, embora seu nivel cognitivo seja considerado compativel com
sua idade. Suas principais necessidades educacionais estdo relacionadas a aquisi¢do de uma
rotina escolar, definida pela professora como "cultura escolar" e ao controle de sua
impulsividade.

Essas informagdes destacam a importancia da personalizacdo das estratégias
pedagdgicas em funcao das particularidades de cada aluno, ainda que compartilhem o mesmo
diagnostico clinico. A diferenciacdo das propostas pedagdgicas reflete o0 compromisso com a
criacdo de um ambiente educacional inclusivo, que considere tanto o desenvolvimento
cognitivo quanto o socioemocional dos estudantes, respeitando suas individualidades.

A seguir, sao apresentados quadros e graficos que indicam a quantidade de conteudos
curriculares propostos no PEI dos alunos Carlos e Ricardo e apds o planejamento anual da

turma.
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Quadro 8 - Contelidos descritos no PEI dos alunos PAEE do 1° ano do ciclo.

Aluno Conteudos PEI 1° semestre. Conteudos PEI 2° semestre.
1| Cores 1| Cores
2 |NUmerosde1a5 2 | NUmeros de 1 a 10
Carlos
3| alfabeto 3 | Alfabeto
4 | Nome préprio 4 | Nome préprio
Aluno Contelidos PEI 1° semestre. Contelidos PEI 2° semestre.
1| Desenvolver atengdo 1| Desenvolver atengdo
2 | Reconhecer as letras do alfabeto 2 Reconhecer as letras do
alfabeto
3 | Aprimorar a escrita 3| Aprimorar a escrita
Ricardo 4 | Desenvolver a identidade 4 | Desenvolver a identidade
5 Aprimorar seus movimentos 5 Aprimorar seus movimentos
corporais corporais
6 Reconhecer os nimeros e relacionar 6 Reconhecer os nimeros e
a quantidade relacionar & quantidade

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Neste quadro é apresentada a lista de contetidos que foram selecionados para os alunos

Carlos e Ricardo. Enquanto para o aluno Carlos foram selecionados contetidos simplorios a

serem desenvolvidos durante todo o ano, para Ricardo foram descritos, desenvolvimento da

atencdo, habilidade cognitiva comportamental responsavel pelas fun¢des executivas, sendo essa

uma necessidade identificada na avaliacéo inicial do aluno no PEI. Contudo, ndo ha maiores

informac@es de como foi desenvolvido este trabalho e a relagdo com o curriculo da turma.

Abaixo é apresentado o quadro com os conteudos da turma de referéncia dos alunos

Carlos e Ricardo.

Quadro 9 - Conteldos descrito no Plano de Curso do 1° ano do ciclo — Turma A

Contetdos do Plano de Curso do 1° ano — Turma A

Lingua Portuguesa

Matemaética

Ciéncias

Geografia/Historia

1 - Decodificacdo/Fluéncia de
Leitura.

2 -Compreensdo em leitura.

3- Construcéo do sistema
alfabético

4 - Estabelecimento de relagdes
anaféricas na referenciacéo e
construgdo da coesdo.

5 - Escrita autbnoma e
compartilhada.

6 - Producéo de texto oral.

7 - Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil

8 - Leitura/escuta (compartilhada e
autbnoma)

9 - Leitura/escuta (compartilhada e
auténoma), Construcéo do sistema
alfabético e da ortografia

10 - Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil/Ordem
alfabética/Polissemia;

11 - Apreciagéo estética/Estilo

15 -Reconhecimento de nimeros
no contexto diario: indicagéo de
quantidades, indicacdo de ordem
ou indicagdo de codigo para
organizacéo de informacdes.

16 -Quantificacdo de elementos de
uma colegdo: estimativas,
contagem um a um, pareamento
ou outros argumentos e
comparagéo.

17 -Medidas de tempo: unidades
de medida de tempo, suas relagdes
e 0 uso do calendario.

18 -Leitura, escrita e comparagdo
de nimeros naturais (até 100);
Composicao e decomposicéo de
nimeros naturais; Recitagdo de
nlmeros naturais.

19 - Reta numérica

20 - Quantificacéo de elementos
de uma colecdo: estimativas,
contagem um a um, pareamento

30 - Diversidade de materiais
existentes na natureza e de uso
cotidiano. Principais formas de
utilizagbes de materiais pelo
homem.

31 - Corpo humano

32 - Funcgoes de algumas partes do
corpo humano

33 - Habitos de higiene pessoal
34 - Respeito a diversidade.

35 - Acessibilidade.

36 - Semelhancas e diferengas
entre os colegas da turma.

37 - Escalas de tempo

38 - Organizacéo do dia

39 - Habitos de vida e a
organizagéo por escalas de tempo
40 - Situaces de convivio em
diferentes lugares;

41 - Diferentes tipos de moradia;
42 - A paisagem onde Vvivo;

45 - Diferentes tipos de trabalho
existente no seu dia-a-dia;

46 - Meios de transporte e
comunicagdes.

47 - Eu minha infancia.

48 - Historia da infancia de cada
aluno.

49 - Formas de registrar 0s
acontecimentos da infancia:
&lbum de fotos, videos, relatos,
entre outros.

50 - As diferentes formas de
organizacéo da familia e da
comunidade: vinculos pessoais e
as relagdes de amizade.

51 - Vida em familia: diferentes
configuragdes e vinculos.

52 - Conceito de familia.

53 - A escola e a diversidade do
grupo social.

54 - Conceito de escola;

55 - Historia do patrono que leva




12 - Correspondéncia fonema-
grafema

13 - Planejamento de texto oral
Exposicéo oral.

14 - Comparar palavras,
identificando semelhangas e
diferencas entre sons de silabas
iniciais, mediais e finais.

ou outros agrupamentos e
comparagéo.

21 - Sistema monetario brasileiro:
reconhecimento de cédulas e
moedas.

22 - Construcéo de fatos basicos
da adigdo.

23 - Problemas envolvendo
diferentes significados da adigdo e
da subtragéo (juntar, acrescentar,
separar, retirar)

24 - Comparar comprimentos,
capacidades ou massas, utilizando
diferentes termos.

25 - Padrdes figurais e numéricos:
investigacéo de regularidades ou
padrdes em sequéncias.

26 - Figuras geométricas
espaciais.

27 - capacidade: comparagdes e
unidades de medida ndo
convencionais.

28 - Medidas de tempo: unidades
de medidas de tempo, suas
relaces e o uso do calendario.

29 - Leitura de tabelas e de
gréficos de colunas simples

43 - Condicdes de vida nos lugares
de convivéncia;
44 - Recurso natural, solo e agua;
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0 nome da escola.

56 - A histéria do municipio de
Nova Iguagu.

57 - Ciclos naturais e vida
cotidiana.

58 - Tipos de profisséo.

59 - Desenhos de croquis dos
trajetos realizados no dia a dia.
60 - A vida em casa, a vida na
escola e formas de representagéo
social e espacial: os jogos e
brincadeiras como forma de
interagdo social e espacial.

61 - Jogos e brincadeiras do
passado e do presente. ;

62 - Diferentes formas de brincar;
63 - Brincadeiras conhecidas
pelas criancas de varias partes do
mundo;

64 - Caracteristicas dos materiais
65 - Conhecer a familia.

66 - A histdria da escola; -O que
se faz na escola; -Regras e
regimento escolar;

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

No quadro de contetdo do plano de curso da turma, observa-se uma selecdo ampla de

conceitos que se conectam aos temas subsequentes, demonstrando uma expansdo de

possibilidades e conhecimentos abrangentes. A seguir, € apresentado um grafico que demonstra

o tamanho da reducdo desses contetidos. Contudo, percebe-se ndo apenas essa reducao, mas

também a exclusdo dos alunos Paulo e Ricardo das experiéncias vivenciadas na sala de aula.

Gréfico 6 - Comparativo de contetdos descritos para turma regular do 1° ano no Plano de Curso X contetdos
descritos no PEI dos alunos PAEE .

Plano de curso do 1° ano do ciclo

66 conteldos

PEI: Aluno Carlos - 6 anos - Autista

4 contetdos

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

PEl: Aluno Ricardo - 6 anos - Autista

6 contetidos
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Cada cor disposta no grafico corresponde a um contetdo a ser desenvolvido, sendo 0s
gréficos do centro e direita os conteudos selecionados para os alunos PAEE, descrito no PEI de
cada aluno e o grafico da esquerda os contetdos a serem desenvolvidos pela turma.

Como é possivel observar, para Carlos, o aluno classificado pela professora como
possuindo um cognitivo abaixo do esperado para idade, foi selecionado um total de quatro
contedos a serem desenvolvidos ao longo do ano letivo. Os mesmos quatro objetivos sdo
apresentados no PEI do primeiro e segundo semestre. J& 0 aluno Ricardo, avaliado como tendo
um cognitivo dentro do esperado, porém com questdes comportamentais mais acentuadas que
Carlos, obteve seis conteudos selecionados para serem desenvolvidos ao longo do ano, para a
turma regular existe um total de 66 contetidos selecionados. No PEI dos alunos nao ha indicacédo
sobre o estabelecimento de relacdo dos conteudos para os alunos PAEE e os conteldos

estabelecidos para a turma regular. De acordo com Glat e Estef (2021, p. 4),

Um dos pontos mais desafiadores na adog¢do de uma metodologia de flexibilizagéo
curricular é o risco de se individualizar o processo ensino aprendizagem, de tal modo,
ao ponto de separar o aluno do contexto académico do seu grupo de referéncia ou ano
de escolarizag&o.

Compreende-se a importancia de se respeitar as necessidades individuais, ritmos e
tempos de aprendizagem de cada aluno. Também quanto a necessidade de se estabelecer no PEI
prioridades a serem desenvolvidas. O trabalho com o PEI requer avalia¢Ges sistematizadas que
permitam elencar metas prioritarias para se alcancar um objetivo especifico para o aluno
(Mascaro, 2018, p. 15).

Quanto aos objetivos estipulados para os alunos Carlos e Ricardo comparados com 0s
da turma regular, também foi possivel observar uma diminui¢do. Abaixo observamos o gréafico

7 relacionados aos objetivos que muito se assemelham ao grafico 6 de contetdos.

Grafico 7 - Comparativo de Objetivos descritos para turma regular do 1° ano no Plano de Curso X
Obijetivos descritos no PEI dos alunos PAEE da mesma turma de referéncia.

Plano de curso do 1° ano do ciclo

PEI: Aluno Carlos - 6 anos - Autista . PEI: Aluno Ricardo - 6 anos - Autista
‘ 62 Objetivos
4 Objetivos

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

6 Objetivos




Quadro 10 - Objetivos descrito no PEI dos alunos PAEE do 1° ano do ciclo

Alunos Objetivos PEI 1° semestre. Objetivos PEI 2° semestre.
1| Adquirir sequéncia numérica 1 | Adquirir sequéncia numérica
5 relacionar quantidades a 2 Relacionar quantidades a
algarismosde 1 a5 algarismos de 1 a 10
Reconhecer as letras das vogais
Carlos 3 | e as cores, relacionando com | 3 | Reconhecer as letras do
- L alfabeto
objetos do cotidiano
. Escrever 0 nome com apoio
4 | Escrever 0 nome com apoio 4~
: visual
visual
1| Desenvolver atencdo 1 | Desenvolver atencéo
Reconhecer as letras do Reconhecer as letras do
2 2
alfabeto alfabeto
3| Aprimorar a escrita 3| Aprimorar a escrita
Ricardo 4 | Desenvolver a identidade 4 | Desenvolver a identidade
5 Aprimorar seus movimentos 5 Aprimorar seus movimentos
corporais corporais
6 Reconhecer 0s nimeros e 6 Reconhecer os nimeros e
relacionar a quantidade relacionar & quantidade

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.
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Podemos observar que a sele¢do dos objetivos se relaciona aos contetidos selecionados

no PEI para os alunos PAEE. E para os alunos da turma regular sdo apresentados outros

objetivos que se relacionam aos conteddos selecionados no Plano de curso anual da turma.

Havendo uma clara separagdo entre o que é seguido com a turma para o que é trabalhado com

os alunos PAEE.

Quadro 11 - Objetivos descrito no Plano de Curso do 1° ano — Turma A.

Obijetivos Plano de curso anual 1° ano — Turma A

1- Ler palavras novas com precisdo na decodificacédo, no caso de
palavras de uso frequente, ler globalmente, por memorizacéo.

2- Ler e compreender, em colaboracéo com os colegas e com a
ajuda do professor, quadras, quadrinhas, parlendas, trava- linguas,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana.

3- Ler e compreender, em colaborag¢do com os colegas e com a
ajuda do professor, cartazes, avisos, folhetos, regras e regulamentos
que organizam a vida na comunidade escolar.

4- Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, enunciados de tarefas escolares, diagramas,
curiosidades, pequenos relatos de experimentos.

5- Copiar textos breves, mantendo as caracteristicas e voltando para
0 texto sempre que tiver dividas sobre sua distribuicdo gréfica,
espagamento entre palavras e pontuagéo.

6- Registrar, em com a colaboracéo dos colegas e com a ajuda do
professor, cantigas, quadras, quadrinhas, parlendas e trava-linguas,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana.

7- Registrar, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, cantigas, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana.

8- Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do

26- Estimar e comparar quantidades de objetos de dois conjuntos (em
torno de 20 elementos), por estimativa e/ou por correspondéncia (um
a um, dois a dois) para indicar “tem mais”, “tem menos” ou “tem a
mesma quantidade”.

27- Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da semana e meses
do ano, utilizando calendario, quando necessério.

28- Reconhecer e relacionar valores de moedas e cédulas do sistema
monetdrio brasileiro para resolver situagoes simples do cotidiano do
estudante.

29- Construir fatos basicos da adicéo e utiliza-los em procedimentos
de célculo para resolver problemas.

30- Compor e decompor niimeros de até duas ordens, por meio de
diferentes adicoes.

31- Resolver e elaborar problemas de adigéo e de subtracéo,
envolvendo

32- Organizar e ordenar objetos familiares ou representacoes por
figuras, por meio de atributos, tais como cor, forma e medida.

33- Relacionar figuras geométricas espaciais (cones, cilindros,
esferas e blocos retangulares) a objetos familiares do mundo fisico.
34- Relatar em linguagem verbal ou ndo verbal sequéncias de
acontecimentos relativos quando possivel, os horérios dos eventos.
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professor, antncios publicitarios e textos de campanhas de
conscientizagdo destinados ao publico infantil.

9- Produzir, tendo o professor como escriba, recontagens de
histérias lidas pelo professor,histérias imaginadas ou baseadas em
livros de imagens, observando a forma de

composicgao de textos narrativos (personagens, enredo, tempo e
espaco).

10- Planejar e produzir, em colaborag&o com os colegas e com a
ajuda do professor, recados, avisos, convites, receitas, instru¢des de
montagem, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, que
possam ser repassados oralmente por meio de ferramentas digitais,
em &udio ou video.

11- Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representacao
dos sons da fala.

12- Nomear as letra do alfabeto e recita-lo na ordem das letras.

13- Buscar, selecionar e ler, com a mediacéo do professor (leitura
compartilhada), textos que circulam em meios impressos ou
digitais, de acordo com as necessidades e interesses.

14- Ler e compreender, em colaboragéo com os colegas e com a
ajuda do professor, foto,legendas em noticias, manchetes e lides em
noticias, album de fotos digital noticioso e noticias curtas para
publico infantil, dentre outros géneros do campo jornalistico.

15- Ler e compreender, em colaboracédo com os colegas e com a
ajuda do professor, listas, agendas, calendarios, avisos, convites,
receitas, instru¢es de montagem (digitais ou impressos).

16- Apreciar poemas e outros textos versificados, observando
rimas, sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo seu
pertencimento ao mundo imaginario sua dimensao de
encantamento, jogo e fruigao.

17- Escrever ,espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de
forma alfabética — usando letras/grafemas que representem
fonemas.

18- Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, listas, agendas, calendarios, avisos, convites,
receitas, instrugdes de montagem e legendas para albuns, fotos ou
ilustragdes (digitais ou impressos).

19- Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias,
album de fotos digital noticioso e noticias curtas para ptblico
infantil, digitais ou impressos.

20- Planejar e produzir, em colaboragéo com os colegas e com a
ajuda do professor, diagramas, entrevistas, curiosidades, dentre
outros géneros do campo investigativo, digitais ou impressos.

21- Planejar e produzir, em colaboragéo com os colegas e com a
ajuda do professor, entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros
do campo investigativo, que possam ser repassados oralmente por
meio de ferramentas digitais, em &udio ou video, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

22- Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato imprensa e
cursiva, mailsculas e minGsculas.

23- Identificar fonemas e sua representacao por letras.

24- Utilizar nimeros naturais como indicador de quantidade ou de
ordem em diferentes situacfes cotidianas e reconhecer situagoes em
que 0s nimeros ndo indicam contagem nem ordem, mas sim codigo
de identificacéo.

25- Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes
estratégias como o pareamento e outros agrupamentos.

35- Medidas de comprimento, massa e capacidade: comparagdes e
unidades de medida ndo convencionais.

36- Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da semana e meses
do ano utilizando calendério, quando necessario.

37- Produzir a escrita de uma data, apresentando o dia, 0 més e 0 ano,
e indicar o dia da semana de uma data, consultando calendarios.

38- Ler dados expressos em tabelas e em gréaficos de colunas simples.
39- Descrever percebidas caracteristicas de seus lugares de vivéncias;
40- Discutir e elaborar coletivamente regras de convivio nos
diferentes espagos do cotidiano dos estudantes;

41- Conhecer caracteristicas observando seus lugares de vivéncia
(moradia, escola etc.);

42- Reconhecer as relagdes sociais na dindmica do cotidiano e suas
mudangas ao longo do tempo.

43- -Conhecer e valorizar o processo de formacéo do municipio de
Nova lguacu e sua ligacéo ao restante do pais.

44- -Identificar as diferentes profissdes no espago em que vive
(pescadores, agricultores, pecuaristas etc.).

45- Descrever atividades de trabalho relacionadas com o dia a dia de
sua comunidade.

46- -Reconhecer e identificar diferentes espacos a partir de sua
localizagéo em uma determinada moradia etc.

47- Conhecer e valorizar o processo de formagéo do municipio de
Nova Iguacu e sua ligagdo ao restante do pais.

48- Identificar as diferentes profissdes no espago em que vive
(pescadores, agricultores, pecuaristas etc.).

49- Reconhecer e identificar diferentes espacos a partir de sua
localizagdo em uma determinada moradia etc.).

50-- Reconhecer o municipio de Nova Iguagu como um espago
territorial e geogréafico do Brasil interligado ao mundo;

51- Identificar as diferentes paisagens que compdem 0s espagos
geograficos em que vive (paisagem natural e artificial);

52- Observar e descrever ritmos naturais (dia e noite, variacéo de
temperatura e umidade etc.) em diferentes escalas espaciais e
temporais, comparando a sua realidade com outras

53- Descrever caracteristicas de seus lugares de vivéncia
relacionando- as aos ritmos da natureza (chuva, vento, calor etc);
54- Reconhecer a importancia de diferentes recursos naturais e seus
usos.

55- Descrever atividades de trabalho relacionadas com o dia a dia da
sua comunidade.

56- Conhecer os diferentes meios de transporte e de comunicagéo
mais acessiveis em Nova lguagu.

57- Identificar aspectos do seu crescimento por meio de registro das
lembrangas particulares ou de lembrancas dos membros de sua
familia e/ou de sua comunidade.

58- Descrever e distinguir os seus papéis e responsabilidades
relacionados a familia, & escola e a comunidade.

59- Identificar mudancgas e permanéncias nas formas de organizagéo
familiar.

60- Identificar as diferencas entre os variados ambientes em que se
vive (doméstico, escolar e da comunidade), reconhecendo as
especificidades dos habitos e das regras que os regem.

61- Conhecer a histéria da escola e identificar o papel desempenhado
por diferentes sujeitos que fazem parte da mesma.

62- Identificar semelhangas e diferencas entre jogos e brincadeiras
atuais e de outras épocas e lugares

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Ao analisar os objetivos estabelecidos no PEI e os da turma regular, observa-se uma

reducdo significativa nos objetivos, os quais estdo relacionados aos contetidos previstos no PEI,

apresentando uma conexao minima com os definidos para a turma.

Também se nota uma relacdo minima nos objetivos vinculados a apropriagdo dos

codigos linguisticos. No PEI de Carlos, os objetivos do primeiro bimestre (3-Reconhecer as
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letras das vogais) e do segundo bimestre (3-Reconhecer as letras do alfabeto), bem como os
objetivos 2 e 3 de Ricardo (2- Reconhecer as letras do alfabeto; 3- aprimorar a escrita),
relacionam-se com os Objetivos 11 e 12 da turma regular: 11-Reconhecer o sistema de escrita
alfabética como representacdo dos sons da fala e 12-Nomear as letras do alfabeto e recita-lo na
ordem das letras. Conforme Mascaro (2017, p. 15),

Podemos dizer que os objetivos a serem trabalhados podem ser os mesmos do seu
grupo de referéncia/ano escolar; o que muda, a partir da aplicagéo do PEI, sdo as metas
a serem atingidas pelo aluno. Sendo que o objetivo é aquilo que o aluno devera
alcancar, e a meta refere-se a quando e quanto daquele objetivo o aluno conseguira
desenvolver.

Infere-se que os objetivos 1 e 2 no PEI de Carlos (1-Adquirir sequéncia numérica e 2-
Relacionar quantidades a algarismos de 1 a 10) e o objetivo 6 no PEI de Ricardo (Reconhecer
0s numeros e relaciona-los a quantidade) guardam relacdo com os Objetivos 24 e 25 do plano

de curso da turma:

24-Utilizar nimeros naturais como indicador de quantidade ou de ordem em diferentes
situacdes cotidianas e reconhecer situacfes em que 0s nimeros ndo indicam contagem nem
ordem, mas sim cadigo de identificacéo;

25-Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes estratégias como o
pareamento e outros agrupamentos.

Fonte: Material coletado na pesquisa. Plano de curso, 2023, 1° ano do ciclo, Nova Iguagu.

Nos exemplos mencionados, compreende-se que, nas areas de matematica e linguagem,
existe uma leve relacdo com os objetivos da turma de referéncia, contudo, extremamente
reduzida e simplificada, sem referéncias sobre as metas ou sobre como sera desenvolvido o
trabalho para alcangar os objetivos. Desse modo, indica-se a cria¢cdo de um novo curriculo para
estes alunos, estando esta pratica em desacordo com o que € indicado pelos tedricos sobre o PEI
(Mascaro, 2017); (Redig, 2019); (Glat; Viana; Redig, 2012). Ademais, os contetddos de ciéncias
sociais e naturais foram completamente excluidos do PEI, o que nos demonstra também uma
sobreposic¢do dos saberes, sendo 0s conhecimentos de portugués e matematica mais valorizados
pelos docentes.

Nos relatorios de desenvolvimento dos alunos Carlos e Ricardo, alguns pontos chamam
atencdo. O Relatorio de Carlos informa que o aluno esta em fase de adaptacdo a rotina escolar,
revelando aspectos fundamentais da interseccao entre as necessidades individuais e as préaticas

educativas inclusivas. Conforme relatado, Carlos enfrenta desafios na adaptacéo ao ambiente
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dindmico da escola, indicando uma dificuldade inicial em se integrar plenamente as atividades

cotidianas.

Carlos esta no processo de aquisicdo da rotina escolar, adaptando-se a toda movimentagéo
natural de uma escola" (Professora turma regular 1° ano/ Relatério de desenvolvimento da

aprendizagem).

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluno Carlos, 2023.

Essa observacdo remete a importancia de uma abordagem pedagdgica que considere as
peculiaridades de cada estudante no processo de inclusao.
Por outro lado, o relato de sua participacdo ativa em atividades de grupo e sua aceitacéo

pelos colegas destacam a dimensé&o social de sua experiéncia educacional

E importante salientar a participacio nas atividades em grupo e o contato com 0s colegas
que tem sido incentivado e tem tido bastante aceitacdo por parte do aluno.” (Professora da
turma regular 1° ano/ Relatorio de desenvolvimento da aprendizagem).

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluno Carlos, 2023.

Essa interagdo positiva poderia ser ainda mais fortalecida se os objetivos educacionais
de Carlos estivessem alinhados com os da turma regular, potencializando sua incluséo e
participacao social. Como apontado por Mascaro (2017), alinhar os objetivos educacionais aos
do grupo de referéncia pode facilitar a inclusédo, ajustando-se as metas.

Contudo, mesmo com a reducdo curricular, os objetivos ndo foram completamente

alcancados, especialmente no reconhecimento de letras e numeros ao final do ano letivo.

Reconhece a maioria das letras do alfabeto e alguns numeros. (professora da turma regular

1° ano/ Relatorio de desenvolvimento da aprendizagem).

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluno Carlos, 2023.

Esse aspecto sugere que limitar o curriculo restringe as possibilidades de
desenvolvimento e conhecimento de outras &reas, ndo garante a aprendizagem. Também
demonstra a necessidade de as metas curriculares serem revistas periodicamente e ajustadas
para atender as necessidades dos alunos.

Outro ponto abordado com énfase no relatério do aluno foi a auséncia de

acompanhamento terapéutico adicional.
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sua diccdo ainda é de dificil entendimento necessitando de acompanhamento com
fonoaudidlogo, o que ja foi conversado com sua responsavel” (Professora da turma regular,

1° ano/ Relatorio de desenvolvimento da aprendizagem).

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluno Carlos, 2023.

A limitacdo dos recursos terapéuticos disponiveis reflete as deficiéncias do sistema de
salde publica e impde desafios adicionais aos educadores, que frequentemente se veem na
posicdo de suprir essas caréncias. Desse modo, o trabalho pedagdgico desenvolvido com
Carlos, baseado no uso de imagens e na pronuncia correta das palavras, ilustra uma estratégia
adaptativa para superar suas dificuldades de fala do aluno.

O trabalho vem sendo desenvolvido com imagens de objetos e a pronincia do nome. Essa
estratégia é utilizada para tentar entender como Carlos se refere ao objeto e a0 mesmo tempo

mostrar como se pronuncia a palavra corretamente™ (Professora da turma regular, 1° ano/
Relatorio de desenvolvimento da aprendizagem).

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluno Carlos, 2023.

E possivel observar uma preocupagio em tentar suprir as necessidades funcionais do
aluno, com préticas terapéuticas focada na dificuldade do aluno.

Finalmente, a flexibilizagdo do curriculo é mencionada no relato sobre as atividades
adaptadas de Carlos.

Suas atividades sdo adaptadas sempre que necessario flexibilizando seu curriculo de forma
a atender as necessidades que ele apresenta no momento (Professora da turma regular, 1°
ano/ Relatorio de desenvolvimento da aprendizagem).

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluno Carlos, 2023.

Abre-se um debate sobre a eficacia e consisténcia dessas adaptacdes. A falta de
detalnamento sobre como essas adaptagdes sdo implementadas levanta questbes sobre a
adequacdo e a efetividade das praticas educativas personalizadas no contexto do curriculo
regular.

Em suma, a experiéncia educacional de Carlos ressalta a complexidade da educacéo
inclusiva.
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No relatorio do aluno Ricardo, assim como nos PEIs de outros alunos, destacam-se trés
aspectos recorrentes que merecem atencdo: comportamento, cognicdo e frequéncia escolar.
Esses elementos sdo cruciais para entender as praticas inclusivas e os desafios enfrentados por
alunos PAEE.

A descricdo do comportamento de Ricardo como "Agitado, compulsivo, dificuldade em
atender comandos, voluntarioso” e cognitivamente "dentro do esperado a idade" ilustra um
ponto importante na abordagem educacional para alunos com necessidades especiais. O

destaque para caracteristicas comportamentais, como:

n&o consegue ficar sentado e anda pela sala a maior parte do tempo (Professora da turma
regular, 1° ano/ Relatério de desenvolvimento da aprendizagem)

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluno Ricardo, 2023.

Sugere uma tendéncia de focar nas dificuldades comportamentais em detrimento de
habilidades ou necessidades cognitivas, emocionais e sociais. Esse enfoque pode refletir uma
visdo limitada que prioriza a conformidade comportamental, uma padronizacdo sobre o
desenvolvimento educacional e pessoal.

A referéncia a cognigdo de Ricardo estar "dentro do esperado para a idade" ressalta uma
questdo critica nos PEIs. Frequentemente, presume-se que individuos com deficiéncias ou
autismo apresentem um déficit cognitivo. Essa suposicao esta enraizada em esteredtipos e em
uma compreensdo inadequada das capacidades de alunos com diferentes tipos de deficiéncia.
O reconhecimento de que a capacidade cognitiva de Ricardo esta alinhada com sua faixa etaria
desafia o preconceito de inferioridade cognitiva frequentemente associado a esses alunos.

Além disso, as "constantes faltas” dos alunos sdo um aspecto recorrente nos relatorios,
0 que pode indicar barreiras adicionais a inclusdo efetiva. A frequéncia escolar irregular pode
ser influenciada por varios fatores, incluindo questdes médicas, falta de suporte adequado na
escola, ou dificuldades no transporte e acessibilidade. Essas faltas frequentes podem ter
implicacOes significativas para o processo educacional, pois limitam a continuidade e a
consisténcia da aprendizagem e da socializacéo.

A partir desses pontos, é essencial refletir criticamente sobre as praticas pedagogicas
adotadas. A necessidade de focar em estratégias inclusivas que valorizem a diversidade
cognitiva e comportamental, além de oferecer suporte ajustado as necessidades individuais, €

imperativa.
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Portanto, os relatorios de desenvolvimento, como o de Ricardo, servem como um
lembrete valioso da complexidade da educacao inclusiva. Eles destacam a necessidade de uma

compreensdo mais profunda dos desafios dos alunos, dos professores e do sistema de ensino.

4.1.2 O PEI dos alunos Gabriel, Jodo € Rosa

A andlise dos dados extraidos do PEI de Gabriel, Jodo e Rosa, alunos do primeiro
ano do ensino fundamental, revela a necessidade de estratégias pedagdgicas diversificadas para
atender as suas necessidades educacionais especificas. O material de analise da pesquisa,
evidencia as singularidades de cada aluno, apesar de compartilharem a mesma faixa etaria e
ambiente escolar.

O PEI de Gabriel, aluno com diagndstico de autismo, destaca caracteristicas como
observacdo, indiferenca ao ser chamado e tendéncia ao isolamento. A professora da sala de
recursos propde, em seu documento, estimular a coordenagdo motora, a interacdo social e o
desenvolvimento de uma rotina de estudos, utilizando recursos como livros didaticos, letras
moveis e lousa magica. Ressalta as atividades que favorecem a interacdo de Gabriel, como
rodas de leitura, conversas sobre dinossauros e videos educativos.

Rosa, também com diagndstico de autismo, apresenta, segundo o PEI, um perfil
alegre, agil e atento. Suas necessidades educacionais incluem o desenvolvimento da
psicomotricidade e a transicdo da oralidade para a linguagem escrita. O documento indica o
uso de videos e objetos para imitacdo de comandos, explorando as potencialidades da aluna na
area musical e na expressao corporal.

O PEI de Jodo, aluno com baixa visdo, descreve-o como comunicativo, alegre e
adaptavel. Dentre suas necessidades, o documento destaca o uso de materiais didaticos
adaptados para ampliacdo visual, a estimulacdo tatil e o desenvolvimento da diccao, sugerindo
0 delineamento de letras com texturas diversificadas e a participacdo ativa nas atividades
recreativas.

As informacdes descritas acima, constam da estrutura do PEI em sua primeira
pagina, informacdes elaboradas pela professora da sala de recursos, com foco nas caracteristicas
e necessidades especificas de cada aluno. Na segunda pagina, sdo detalhados os conteldos,
objetivos e estratégias a serem trabalhados pelo professor da turma regular. Essa organizacao
permite a articulacdo entre o trabalho da professora da sala de recursos, que atua nas

necessidades individuais, e o da professora da turma regular, para conduzir o processo de
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ensino-aprendizagem no contexto da turma. Segue-se a sistematizacdo do quadro com o0s

contedos semestrais selecionados para os alunos apresentados em seus respectivos PEIS.

Quadro 12 - Contetdos descritos no PEI dos alunos PAEE do 1° ano do ciclo.

Aluno Contetdos PEI 1° semestre. Contetidos PEI 2° semestre.
1| Vogais 1| Vogais
2 | Consoantes 2 | Consoantes
. 3| Registro do Nome 3| Registro do Nome
Gabriel - - ~ -
4 | Numeros ate 50 4 | Numeros ate 50
5 | Adicdo e subtracdo 5 | Adigdo e subtracdo
6 | Leitura
Aluna Conteudos PEI 1° semestre. Conteldos PEI 2° semestre.
Textura 1| Textura
Rosa Coordenacao Motora Coordenagdo Motora
3 | Masica 3| Musica
Aluno Conteudos PEI 1° semestre. Contetdos PEI 2° semestre.
1| Nome 1| Nome
2| Alfabeto 2| Alfabeto
Jodo 3| NUmeros e quantidades 3 | Numeros e quantidades
4 | Formas Geomeétricas 4 | Formas Geomeétricas
5| Cores 5| Cores

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Na analise dos dados apresentados no quadro dos PEIs dos alunos, constata-se a

auséncia de contetdos das areas de Ciéncias, Historia e Geografia. Observa-se que os PEIs de

Gabriel e Jodo concentram-se primordialmente no reconhecimento de letras e nimeros. Em

contraste, o plano educacional de Rosa foca exclusivamente em aspectos sensoriais. A analise

prossegue com a apresentagao do plano de curso da turma.

Quadro 13 - Conteudos descrito no Plano de Curso do 1° ano do ciclo Turma B

Contetidos do Plano de Curso do 1° ano - Turma B

Lingua Portuguesa

Matematica

Ciéncias

Geografia/Histéria

1- Decodificagao/Fluéncia de
Leitura.

2- Compreensdo em leitura.

3- Construcéo do sistema
alfabético

4- Estabelecimento de relagdes
anaforicas na referenciagdo e
construcdo da coesao.

5- Escrita autbnoma e
compartilhada.

6- Producdo de texto oral.

7- Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil

8- Leitura/escuta (compartilhada e
autdnoma)

9- Leitura/escuta (compartilhada e

15- Reconhecimento de nimeros
no contexto diario: indicagio de
quantidades, indicacdo de ordem
ou indicagao de codigo para
organizacgdo de informagdes.

16- Quantificagdo de elementos
de uma colegéo: estimativas,
contagem um a um, pareamento
0ou outros argumentos e
comparagéo.

17- Medidas de tempo: unidades
de medida de tempo, suas
relacOes e o uso do calendario.
18- Leitura de tabelas e de
gréficos de colunas simples

19- Reta numérica

29- Diversidade de materiais
existentes na natureza e de uso
cotidiano.

30- Principais formas de
utilizagbes de materiais pelo
homem.

31- Corpo humano

32- As partes do corpo humano
33- Habitos de higiene pessoal
34- Respeito a diversidade.
35- Acessibilidade.

36- Semelhancas e diferencas
entre os colegas da turma.

37- Escalas de tempo

38- Organizagdo do dia

39- Diviséo do ano em dias e

42- As fases da vida.

43- Eu e minha infancia.

44- Histéria da infancia de cada
aluno.

45- Formas de registrar os
acontecimentos da Infancia:
fotos, videos, relatos.

46- As diferentes formas de
organizacéo da familia e da
comunidade.

47- Vidas em familias diferentes
configuragdes e vinculos.

48- Conceito de familia.

49- Vida em familia

50- Comemoragdes em familia
51- A escola e a diversidade do




autébnoma), Construgéo do
sistema alfabético e da ortografia
10- Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil/Ordem
alfabética/Polissemia;

11- Apreciagao estética/Estilo
12- Correspondéncia fonema-
grafema

13- Planejamento de texto oral
Exposicéo oral.

14- Comparar palavras,
identificando semelhangas e
diferencas entre sons de silabas
iniciais, mediais e finais.

20- Quantificacéo de elementos
de uma colegdo: estimativas,
contagem um a um, pareamento
Ou outros agrupamentos e
comparagéo.

21- Sistema monetario brasileiro:
reconhecimento de cédulas e
moedas.

22- Construcéo de fatos basicos
da adigéo.

23- Problemas envolvendo
diferentes significados da adigcdo
e da subtragdo (juntar,
acrescentar, separar, retirar)

24- Comparar comprimentos,
capacidades ou massas, utilizando
diferentes termos.

25- Padroes figurais e numéricos:
investigacéo de regularidades ou
padrdes em sequéncias.

26- Figuras geométricas
espaciais.

27- capacidade: comparacdes e
unidades de medida néo
convencionais.

28- Medidas de tempo: unidades
de medidas de tempo, suas
relagdes e o uso do calendario.
29-Leitura de tabelas e de
graficos de colunas simples.

meses.
40 - Habitos de vida e
organizacéo por escalas de tempo.
41 - Habitos diurno e noturno dos
seres humanos e outros animais.
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grupo social.

52- Conceito de escola; O que se
faz na escola.

53- Histdria do patrono que leva
0 nome da escola.

54- A vida em casa, a vida na
escola e formas de representacéo
social e espacial: os jogos,
brincadeiras e formas de
interagdo social.

55- Regras e regimento escolar;

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

A anélise do gréfico abaixo, elaborada a partir dos dados do PEI e do plano de curso da

turma regular continua a revelar uma expressiva discrepancia entre a quantidade de contetidos

trabalhados com a turma e aqueles apresentados aos alunos PAEE.

Gréfico 8 - Comparativo de contelidos descritos para turma regular do 1° ano turma B no Plano de Curso X
contetidos descritos no PEI dos alunos PAEE .

Plano de curso do 1° ano do ciclo

se

55 conteldos

\

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

PEl: Aluno Gabriel 6 anos - Autista

5 contetdos

PEl: Aluna Rosa 7 anos - Autista

& conteudos 3 conteudos
PEI: Aluno Jodo 6 anos - Baixa Visao

A analise dos dados revela uma disparidade significativa entre a quantidade de

conteudos ofertados a turma regular e aquela disponibilizada aos alunos Gabriel, Jodo ¢ Rosa.
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A restri¢do no acesso ao curriculo pode comprometer as possibilidades de aprendizagem e o

desenvolvimento de novos interesses. E fundamental que o processo de individualizagdo do

ensino nado se traduza em isolamento e redugdo de oportunidades de interagdo com os pares e

com o conhecimento.

Leite e Campos (2024) destacam que o PEI, construido de forma colaborativa e

contextualizada, deve ser um guia para o desenvolvimento do aluno, articulando suas

necessidades e habilidades com os objetivos e recomendagdes curriculares do periodo de

estudos em que se encontra. A elaboragdo do PEI deve considerar o curriculo da turma

como referéncia, buscando a inclusdo e a participagdo plena do aluno no processo de

ensino-aprendizagem.

Quadro 14 - Objetivos descrito no Plano de Curso do 1° ano — Turma B

Objetivos Plano de curso anual 1° ano - Turma B

1- Ler palavras novas com precisdo na decodificacdo, no caso de
palavras de uso frequente, ler globalmente, por memorizagao.

2- Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, quadras, quadrinhas, parlendas, trava- linguas, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana.

3- Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, cartazes, avisos, folhetos, regras e regulamentos que
organizam a vida na comunidade escolar.

4- Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, enunciados de -tarefas escolares, diagramas,
curiosidades, pequenos relatos de experimentos.

5- Copiar textos breves, mantendo as caracteristicas e voltando para o
texto sempre que tiver dividas sobre sua distribuicdo gréfica,
espagamento entre palavras e pontuagéo.

6- Escrever em colaboracéo com os colegas e com a ajuda do
professor, cantigas, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana.

7- Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do
professor, antincios publicitarios e textos de campanhas de
conscientizagdo destinados ao publico infantil.

8- Produzir, tendo o professor como escriba, recontagens de historias
lidas pelo professor,historias imaginadas ou baseadas em livros de
imagens, observando a forma de

composicao de textos narrativos (personagens, enredo, tempo e
espaco).

9- Planejar e produzir, em colaboracéo com os colegas e com a ajuda
do professor, recados, avisos, convites, receitas, instrucdes de
montagem, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, que
possam ser repassados oralmente por meio de ferramentas digitais,
em audio ou video.

10- Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos.

11- Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representacéo
dos sons da fala.

12- Nomear as letra do alfabeto e recita-lo na ordem das letras.

13- Buscar, selecionar e ler, com a mediagéo do professor (leitura
compartilhada), textos que circulam em meios impressos ou digitais,
de acordo com as necessidades e interesses.

14- Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias,
album de fotos digital noticioso e noticias curtas para o pdblico
infantil.

15- Nomear as letras do alfabeto e recita-lo na ordem das letras.

16- Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas,
sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo o seu pertencimento ao
mundo imagindrio e sua dimensdo de encantamento, jogo e fruicéo.

26- Estimar e comparar quantidades de objetos de dois conjuntos (em
torno de 20 elementos), por estimativa e/ou por correspondéncia (um
aum, dois a dois) para indicar “tem mais”, “tem menos” ou “tem a
mesma quantidade”.

27- Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da semana e meses
do ano, utilizando calendério, quando necessario.

28- Reconhecer e relacionar valores de moedas e cédulas do sistema
monetdrio brasileiro para resolver situagdes simples do cotidiano do
estudante.

29- Construir fatos basicos da adigdo e utiliza-los em procedimentos
de célculo para resolver problemas.

30- Compor e decompor niimeros de até duas ordens, por meio de
diferentes adices.

31- Resolver e elaborar problemas de adigéo e de subtracéo,
envolvendo

32- Organizar e ordenar objetos familiares ou representacoes por
figuras, por meio de atributos, tais como cor, forma e medida.

33- Relacionar figuras geométricas espaciais (cones, cilindros,
esferas e blocos retangulares) a objetos familiares do mundo fisico.
34- Relatar em linguagem verbal ou nao verbal sequéncias de
acontecimentos relativos quando possivel, os horarios dos eventos.
35- Ler dados expressos em tabelas e em graficos de colunas
simples.

36- Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da semana e meses
do ano utilizando calendario, quando necessario.

37- Comparar caracteristicas de diferentes materiais presentes em
objetos de uso cotidiano, discutindo sua origem, os modos como s&o
descartados e como podem ser usados de forma mais consciente.

38- Localizar, nomear e representar graficamente (por meio de
desenho) partes do corpo humano e explicar suas fungoes.

39- Discutir as razdes pelas quais 0s habitos de higiene do corpo.
40- Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, reconhecendo a
diversidade e a importancia da valorizacéo, do acolhimento e do
respeito as diferencas.

41- Identificar e nomear diferentes escalas de tempo: os periodos
diarios (manhd, tarde e noite) e a sucessao de dias, semanas, meses e
anos.

42- Selecionar exemplos de como a sucesséo de dias e noites orienta
o ritmo de atividades diérias de seres humanos e de outros seres
vivos.

43- ldentificar aspectos do seu crescimento por meio de registro das
lembrangas particulares ou de lembrancas dos membros de sua
familia e/ou de sua comunidade.

44- Descrever e distinguir os seus papéis e responsabilidades




109

17- Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do Professor, lista, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas,
instrucGes de montagem (digitais ou impressos).

18- Planejar e produzir, em colabora¢do com os colegas e com a
ajuda do professor, listas, agendas, calendarios, avisos, convites,
receitas, instrugdes de montagem e legendas para albuns, fotos ou
ilustragdes (digitais ou impressos).

19- Escrever, em colaboragéo com os colegas e com a ajuda do
professor, fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias,
&lbum de fotos digital noticioso e noticias curtas para publico infantil,
digitais ou impressos.

20- Escrever espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de
forma alfabética-Usando letras/grafemas que representem fonemas.
21- Planejar e produzir, em colaboragéo com os colegas e com a
ajuda do professor, entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do
campo investigativo, que possam ser repassados oralmente por meio
de ferramentas digitais, em dudio ou video, considerando a situagéo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

22- Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato imprensa e
cursiva, maitsculas e mindsculas.

23- Identificar fonemas e sua representagao por letras.

24- Utilizar nimeros naturais como indicador de quantidade ou de
ordem em diferentes situagOes cotidianas e reconhecer situagdes em
que os nimeros ndo indicam contagem nem ordem, mas sim cédigo
de identificacéo.

25- Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes
estratégias como o pareamento e outros agrupamentos.

relacionados a familia, a escola e a comunidade.

45- Descrever atividades de trabalho relacionadas com o dia a dia de
sua comunidade.

46- Identificar as diferengas entre os variados ambientes em que se
vive (doméstico, escolar e da comunidade), reconhecendo as
especificidades dos habitos e das regras que os regem.

47- ldentificar semelhancas e diferencas entre os jogos e brincadeiras
atuais e de outras épocas e lugares.

48- Descrever percebidas caracteristicas de seus lugares de vivéncia.
49- Discutir e elaborar coletivamente regras de convivio nos
diferentes espacos do cotidiano dos estudantes.

50- Conhecer caracteristicas observando seus lugares de vivéncia
moradia, escola etc.

51- Reconhecer as relagdes sociais na dindmica do cotidiano ao
longo do tempo.

52- Observar e descrever ritmos naturais (dia e noite, variacao de
temperatura e umidade etc.) em diferentes escalas espaciais e
temporais, comparando a sua realidade com outras

53- Descrever caracteristicas de seus lugares de vivéncia
relacionando- as aos ritmos da natureza (chuva, vento, calor etc);

54- Reconhecer a importancia de diferentes recursos naturais e seus
usos.

55- Descrever atividades de trabalho relacionadas com o dia a dia da
sua comunidade.

56- Identificar e relacionar as profissdes diferentes no espaco em que
vive.

57- Reconhecer o municipio de onde vive como um espago territorial
e geografico do Brasil interligado ao mundo.

58- Conhecer os diferentes meios de transporte e de comunicagéo
mais acessiveis em sua cidade.

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

A analise comparativa dos quadros de contetdos e objetivos de duas turmas do primeiro

ano do ensino fundamental, provenientes de escolas distintas, revela pouca variagdo entre 0s

conteldos ensinados. Essa similaridade curricular, observada mesmo em contextos escolares

diferentes, sugere a existéncia de padrbes e expectativas comuns quanto aos conhecimentos a

serem construidos pelos alunos nesta etapa de escolariza¢do. No entanto, a analise dos objetivos

(quadro 20) descritos no PEI dos estudantes PAEE sugere a existéncia de expectativas

diferenciadas em relagéo aos demais alunos.

Quadro 15 - Objetivos descrito no PEI dos alunos PAEE do 1° ano do ciclo

Alunos Objetivos PEI 1° semestre. Objetivos PEI 2° semestre.
Grafar o nome Grafar o nome
Ler e registrar o alfabeto Ler e registrar o alfabeto
Gabriel Ler e registrar os niimeros Ler e registrar 0s n(imeros
Compreender conceito de Compreender conceito de
adicdo e subtracéo. adicdo e subtracéo.
Estimular e desenvolver o tato Estimular e desenvolver o tato
Rosa Fortalecer os musculos Fortalecer os muasculos
Desenvolver diferentes Desenvolver diferentes
habilidades motoras habilidades motoras
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1| Escrever o0 nome 1| Escrever 0 nome

Jodo 2 | Conhecer e identificar grafemas | 2 | Conhecer e identificar grafemas

3 Conhecer e identificar nimeros 3 Conhecer e identificar nimeros
e quantidades e quantidades

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Gréfico 9 - Comparativo de Objetivos descritos para turma regular do 1° ano turma B no Plano de Curso X
Obijetivos descritos no PEI dos alunos PAEE da mesma turma de referéncia.

PEI: Aluno Gabriel 6 anos - Autista PEl: Aluna Rosa 7 anos - Autista

Objetivos Plano de curso do 1° ano do
ciclo

3 Objetivos

4 Objetivos

PEI: Aluno Jodo 6 anos - Baixa Visdo

58 Objetivos

3 Objetivos

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

O estudo do PEI de Gabriel revela uma discrepancia entre os contetidos e objetivos
propostos para ele e aqueles trabalhados com a turma regular. Embora haja uma tentativa de
aproximacdo com o curriculo da turma, especialmente nas areas de Lingua Portuguesa e
Matemaética, a redugdo de contetdos é significativa.

Observa-se, ainda, a auséncia de informagfes essenciais no PEI, como a andlise das
barreiras que impedem a aprendizagem e a participacdo plena de Gabriel nas atividades com

seus colegas.

O aluno interage com a classe de maneira positiva e construtiva, mesmo comportando-se
de forma “aparentemente fria” e de, as vezes, isolar-se momentaneamente.

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluno Gabriel, 2023.

E comum ouvir relatos sobre o isolamento social em alunos, especialmente entre aqueles

com Transtorno do Espectro Autista (TEA). No caso em questéo, a professora descreve o aluno

Durante os semestres foi estimulado a praticar a escrita do nome, delinear letras, organizar
e ler o alfabeto, mas mostrou-se desinteressado e foi preciso estimulos extras para que se
concluisse as atividades.




111

como "aparentemente frio" e com tendéncia ao isolamento, o que pode indicar uma dificuldade
de interacdo social. Essa dificuldade pode ser uma barreira para a participacao plena desse aluno
nas atividades escolares, levando-o a se isolar em determinados momentos. A auséncia de
estratégias pedagogicas que promovam a inclusdo em todas as atividades escolares, incluindo
as curriculares, pode reforcar esses comportamentos de isolamento.

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluno Gabriel, 2023.

O relato sobre o aluno Gabriel suscita questionamentos sobre a adequagdo das
estratégias pedagodgicas utilizadas. Observa-se a repeticdo das mesmas atividades ao longo do
periodo escolar, mesmo apds o aluno demonstrar desinteresse. Embora a professora mencione
0 uso de "estimulos extras”, a auséncia de especificacdo sobre a natureza desses estimulos
dificulta a compreensdo da intervencdo pedagdgica adota.

A andlise do PEI da aluna Rosa revela um curriculo distinto daquele proposto para a
turma regular, com énfase no desenvolvimento sensorial e motor. As atividades propostas
visam estimular o tato, fortalecer a musculatura e aprimorar habilidades motoras, sugerindo um
nivel de comprometimento que requer atencao especifica as suas necessidades.

Entretanto, o PEI apresenta lacunas de informagdes relevantes para a compreenséo do
perfil da aluna, limitando-se a indicar o diagndstico de autismo. A auséncia de especificagdes
sobre o nivel de suporte, a presenca ou auséncia de linguagem verbal, a capacidade de
locomocéo e o grau de autonomia nas atividades de vida diaria comprometem a construgéo de
um PEI adequado as suas necessidades.

E imprescindivel que o PEI contenha informagdes detalhadas sobre o aluno, incluindo
aspectos como o nivel de comprometimento, as habilidades e dificuldades em diferentes areas
do desenvolvimento, o grau de autonomia e as necessidades de suporte. Tais informacdes séo
fundamentais para a definicdo de objetivos, estratégias e recursos pedagogicos que promovam

0 desenvolvimento integral do aluno.

Como estratégia de ensino o PEI ndo pode ser confundido com um documento, no
qual se registram informagdes sobre o aluno, e sim como trabalho sistematico da
escola para atender as especificidades do alunado da Educacdo Especial, a partir de
uma coleta de informacfes sobre um aluno que incidirdio em dados para o
planejamento de atividades pedagodgicas no cotidiano escolar (Mascaro; Redig, 2024
p.4).
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O relatério de desenvolvimento da aprendizagem semestral da aluna permite a

identificacdo das barreiras enfrentadas pela aluna durante o processo de aprendizagem.

Ainda nio desenvolveu a fala e comunica-se de forma rudimentar, necessitando de
monitoramento constante em todos os espacgos de convivéncia. [...] Reage positivamente as
atividades audiovisuais, devido a presenca de estimulos sonoros.

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluna Rosa, 2023.

A leitura do trecho em questao revela a barreira comunicacional enfrentada pela aluna
Rosa. Embora no PEI ndo sejam apresentadas estratégias para auxiliar a aluna nesse processo,
a professora observou ao longo do ano que a aluna reage bem as atividades audiovisuais.
Contudo, ndo ha indicativos que essa estratégia tenha sido usada para acessar ao curriculo no
contexto de sua turma.

A analise do PEI do aluno Jodo, diagnosticado com baixa visao, revela a recorrente
reducdo de contetdos e objetivos, bem como a caréncia de informacgdes detalhadas sobre suas
necessidades especificas. Embora o documento mencione a baixa visdo e a utilizagdo de
recursos de acessibilidade visual, como materiais ampliados, a justificativa para a reducdo

curricular ndo esta clara.

O aluno jé percebeu, ao longo do semestre, a perda gradual de sua capacidade visual [...]
[...] Treino a estimulagdo tatil em cada letra do nome, feita com tinta relevo ou barbante.

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluno Jodo, 2023.

O relatorio de desenvolvimento do aluno demonstra uma énfase na deficiéncia, em

detrimento da ampliacdo de suas possibilidades de aprendizagem junto a turma.

4.1.3 O PEI da aluna Valentina

A aluna Valentina, de 9 anos, matriculada no 3° ano do ciclo, possui deficiéncia fisica
e, conforme descrito pela professora, apresenta coordenagdo motora fina abaixo do esperado
para sua idade e relata ter uma boa oralizag¢do. Ela também apresenta restricdes alimentares,
como a incapacidade de ingerir alimentos muito solidos, além de ser cadeirante e fazer uso de
fraldas. No que se refere ao seu desenvolvimento cognitivo, foi relatado que esta ligeiramente

abaixo do esperado para sua faixa etaria.
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As necessidades identificadas pela professora incluem o desenvolvimento das
habilidades cognitivas, a alfabetizagdo e o fortalecimento da coordenagdo motora fina.

No PEI da aluna Valentina do 3° ano do ciclo também houve a reducdo dos conteudos
e objetivos referentes a linguagem e matematica. Mas sendo mantidos os contetidos e 0s
objetivos de ciéncias sociais e naturais. Em linguagem, o contetdo ficou restrito a necessidade
da alfabetizacdo. A alfabetizagdo surge de maneira recorrente nos PEIs analisados, sendo uma
preocupagao central da maioria dos professores, que buscam garantir que os alunos consolidem
os codigos linguisticos. No entanto, observa-se que as praticas pedagogicas propostas tendem
a se limitar a codificagdo de simbolos de maneira descontextualizada em relagdo ao grupo de

referéncia. Um exemplo disso pode ser visto nas atividades previstas, como:

Reconhecer as letras do alfabeto e relacionar com objetos do cotidiano. Reconhecer as
familias silabicas simples e relacionar com objetos do cotidiano (Professora da turma regular,

3° ano/ objetivos do PEI Linguagem).

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluna Valentina, 2023.

Tais objetivos parecem focar apenas na memorizagdo e associagdo de simbolos a
objetos, sem uma integragao mais ampla com a realidade sociocultural dos estudantes.
Em contrapartida, o plano pedagogico da turma de referéncia trabalha a linguagem de

forma mais contextualizada e abrangente, contemplando habilidades como:

"[...]identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensdo global, localizar informacdes explicitas em
textos, e diferenciar e utilizar diferentes tipos de letras (imprensa e cursiva), além de incentivar o didlogo e a
interagdo, como em escutar, com atengao, apresentagdes de colegas, formulando perguntas pertinentes ao
tema.

Fonte: Material coletado na pesquisa. Plano de curso, 2023, 3° ano do ciclo, Nova Iguagu.

Essa discrepancia entre os objetivos do PEI e do curriculo regular sugere que as praticas
de alfabetiza¢do destinadas aos alunos PAEE ainda carecem de uma abordagem mais inclusiva
e significativa.

Pletsch (2009) destaca, em sua tese, que durante muito tempo o espaco da classe especial
foi usado como pré-requisito para a alfabetizacdo e posterior inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais em classe comum. Vemos, desse modo, uma compreensao

da alfabetizagdo como um pré-requisito para que o aluno tenha acesso ao curriculo da turma.
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Segue-se 0 quadro com os conteudos selecionados para aluna em seu PEI, sendo
possivel observar a significativa reducao de contetidos de linguagem e matematica comparados

ao quadro de contetidos selecionados para a sua turma de referéncia.

Quadro 16 - Contelidos descrito no PEI da aluna PAEE do 3° ano do ciclo.

Aluna Contetdos PEI 1° semestre. Contetdos PEI 2° semestre.

1 Alfabeto 8 Familia silabica

2 NUmeros de 1 a 20

3 Lateralidade

4 Vida e evolugéo 9 Agua

Valentina ;
A cidade e o0 campo:
O ser humano 10 ; ~ -

aproximagdes e diferencas

6 Prevencdo de doencas 11 | Impactos das atividades humanas
A producdo dos marcos da

7 Habitos alimentares 12| memodria: a cidade e o campo,
aproximacdes e diferencas

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Entre os contetdos a serem desenvolvidos com a aluna Valentina no decorrer do ano,
encontra-se a lateralidade, comumente relacionada a diversas habilidades do desenvolvimento,
particularmente nas areas de coordenagao motora, percepcao espacial e habilidades cognitivas.
Contudo, percebe-se que nos conteudos de sua turma ndo consta o trabalho deste campo.

Quadro 17 - Conteldos descrito no Plano de Curso do 3° ano do ciclo — Turma C

Contetidos do Plano de Curso do 3° ano - Turma C

Lingua Portuguesa Matematica Ciéncias Geografia/Historia

1- Leitura/escuta 6- Leitura, escrita, comparagao e 19- Vida e evolugéo 24- A cidade e o campo:
(compartilhada e autbnoma) ordenagdo de nimeros naturais de quatro | 20- O ser humano aproximacoes e diferengas
2- Convencdes da Escrita ordens 21- Prevencéo de 25- Impactos das
3- Construcéo do sistema 7- Composicdo e decomposicéao de doencas atividades humanas
alfabético e da ortografia nGmeros naturais 22- Habitos alimentares | 26- A produgdo dos marcos
4- Conhecimento das diversas | 8- Construgéo de fatos fundamentais da | 23- Agua da memodria: a cidade e o
grafias do alfabeto/Acentuacéo | adigdo, subtragdo e multiplicagdo campo, aproximagoes e
5- Escuta de textos orais 9- Procedimentos de célculo (mental e diferengas

escrito) com ndmeros naturais: adig¢do e

subtracdo

10- Problemas envolvendo significados
da adicéo e da subtragdo: juntar,
acrescentar, separar, retirar, comparar e
completar quantidades

11- juntar, acrescentar, separar, retirar,
comparar e completar quantidades,
utilizando diferentes estratégias de
calculo exato ou aproximado, incluindo
célculo mental.

12- Reconhecimento em diferentes
contextos (cotidiano e histérico) os
nimeros naturais e na forma decimal
13- sequéncias numéricas recursivas
14- Leitura, escrita, comparacao e
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ordenagdo de nimeros naturais de quatro
ordens

15 - Composicédo e decomposigao de
ndmeros naturais

16 - Construcéo de fatos fundamentais
da adicdo, subtracdo e multiplicacéo

17 - Procedimentos de célculo (mental e
escrito) com nimeros naturais: adigdo e
subtragdo

18 - Problemas envolvendo significados
da adicéo e da subtragdo: juntar,
acrescentar, separar, retirar, comparar e
completar quantidades

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Podemos observar que as principais reducdes e simplificagfes no curriculo de

Valentina encontra-se nas areas de linguagem e matematica.

Gréfico 10 - Comparativo de Contetdos descritos para turma regular do 3° ano do ciclo no Plano de Curso X
Contetdos descritos no PEI da aluna PAEE da mesma turma.

Plano de curso do 3° ano do ciclo PEI: Aluna Valentina 9 anos - Deficiéncia fisica

26 Conteudos 12 conteldos

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Neste contexto, observa-se que, no campo da linguagem, foram selecionados apenas
dois conteudos para serem desenvolvidos ao longo do ano, enquanto sua turma de referéncia
teve acesso a cinco contetdos. Especificamente em matematica, apenas um conteudo foi
escolhido para Valentina, em contraste com os treze conteldos abordados pela turma regular.
Por outro lado, os contetdos de ciéncias naturais e sociais seguiram 0 mesmo programa da
turma regular. Tal reducdo curricular, notadamente nas areas de linguagem e matematica,
evidencia uma preocupante restricdo no acesso ao conhecimento. Compreendemos que as

diferenciacGes e flexibilizagdes sdo necessarias, mas Glat e Estef (2021, p. 5) alerta-nos que:

Vale ressaltar, porém, que diferenciagdo ndo se refere a um empobrecimento ou
eliminacdo de conteddos curriculares, mas sim & revisdo de estratégias e recursos
pedagdgicos. Portanto, ndo se trata de elaborar um outro curriculo e sim trabalhar com
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o que for adotado, fazendo nele os ajustes necessarios (flexibilizacdo nos objetivos,
conteddos, metodologia de ensino, temporalidade, e nas préaticas de avaliacdo da
aprendizagem) de modo a oferecer a todos a verdadeira igualdade de oportunidades
para construir conhecimento.

Quadro 18 - Objetivos descritos no PEI da aluna PAEE do 3° ano do ciclo.

Aluna Objetivos PEI 1° semestre. Objetivos PEI 2° semestre.
1 Reconhecer as letras do alfabeto e 14 Reconhecer as familias sildbicas simples
relacionar com objetos do cotidiano e relacionar com objetos do cotidiano
Adquirir sequéncia numérica e desenvolver a contagem de 1 a 40
3 Desenvolver a Lateralidade
Identificar caracteristicas sobre 0 modo
de vida (0 que comem, como se Investigar a importancia da 4gua e da
4 | reproduzem, como se deslocam etc.) dos | 15 | luz para a manutengdo da vida de
animais mais comuns no ambiente plantas e animais em geral.
préximo.
Descrever e comunicar as alteracdes que . )
. S Conhecer o ciclo da agua na natureza e
ocorrem desde 0 nascimento em animais ~ oo
5 . . 16 | a sua relagdo com a vida, identificando
de diferentes meios terrestres ou -
" ) : seus estados fisicos.
aquaticos, inclusive o homem.
Comparar alguns animais e organizar
grupos com base em caracteristicas Compreender que as suas atitudes sdo
6 | externas comuns (presenca de penas, 17 | importantes para a preservacao do meio
pelos, escamas, bico, garras, antenas, ambiente.
patas etc.).
Observar, identificar e registrar os
Reconhecer as partes do corpo humano periodos diarios (dia e/ou noite) em que
Valentin / 5 18 i
alentina e suas funcdes. 0 Sol, demais estrelas, Lua e planetas
estéo visiveis no céu.
Identificar formas de transmissdo de . N
- Identificar a escola como referéncia
8 | doengas, adotando medidas de 19 espacial de orientacgdo e localizacdo
prevencao. P ¢ §a0.
. . A - Conhecer as especificidades do seu
Refletir sobre a importancia dos habitos - pecit
9 de higiene como prevengio de doencas 20 | bairro como moradias, transportes e
' servicos publicos.
Identificar os cuidados necessarios para
S . utilizacdo da agua na agricultura e na
Conhecer as principais vacinas e sua x - .
10 importancia bara a sade 21 | geracéo de energia de modo a garantir a
P P ' manutenc¢do do provimento de agua
potavel.
- . . Identificar problemas relacionados a
Identificar a origem dos alimentos, seus - L
11 . 22 | poluicdo, desmatamento e possiveis
nutrientes. 4
solucoes.
Mapear os espacos publicos no lugar em
- . x ue vive (ruas, pragas, escolas,
Utilizar a alimentagdo como forma de que vivi ( S, prag .
12 23 | hospitais, prédios da Prefeitura e da

prevengdo de doengas. Camara de Vereadores etc.) e identificar

suas funcdes.
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Experimentar alimentos diversos,

compreendendo a importancia de uma
boa alimentacéo (diversificada) para o
pleno desenvolvimento do ser humano

Identificar diferencas entre formas de
trabalho realizadas na cidade e no
campo, considerando também o uso da
tecnologia nesses diferentes contextos.

13

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Adicionalmente, os objetivos definidos no PEI de Valentina mostram uma redugao
significativa, principalmente nas areas de linguagem e matematica, conforme ilustrado e ja
explanado anteriormente. Esta situacéo reforca a necessidade de revisdes criticas nas praticas

pedagdgicas adotadas.

Quadro 19 - Objetivos descrito no Plano de Curso do 3° ano do ciclo — Turma C

Objetivos Plano de curso anual 3° ano - Turma C

1- Identificar a ideia central do texto, demonstrando
compreensao global.

2- Localizar informagdes explicitas em textos.

3- Identificar, diferenciar e fazer uso dos diferentes tipos de
letras (imprensa e cursiva).

4- Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares
contextuais entre grafemas e fonemas — c/qu; g/qu; r/rr; s/ss; o (e
ndo u) e e (e ndo i) em silaba atona em final de palavra — e com
marcas de nasalidade (til, m, n).

5- Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V,
CVC, CCV, VC, VV, CVV, identificando que existem vogais
em todas as silabas.

6- Ler e escrever corretamente palavras com os digrafos Ih, nh,
ch.

7- Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais as
relagBes fonema-grafema séo irregulares e com h inicial que ndo
representa fonema.

8- Usar acento gréfico (agudo ou circunflexo) em monossilabos
tonicos terminados em a, €, 0 e em palavras oxitonas terminadas
em a, e, 0, seguido

9- Escutar, com atengao, apresentacdes de trabalhos realizadas
por colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e
solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

Ler, escrever e comparar nimeros naturais de até a ordem de
unidade de milhar, estabelecendo relagdes entre os registros
numéricos e em lingua materna.

10- Utilizar diferentes procedimentos de calculo mental e escrito,
inclusive os convencionais, para resolver problemas
significativos envolvendo adigao e subtragdo com nimeros
naturais.

11- Resolver e elaborar problemas de adi¢éo e subtragdo com os
significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar e
completar quantidades, utilizando diferentes estratégias de
calculo exato ou aproximado, incluindo célculo mental.

12- Resolver e elaborar problemas de multiplicacéo (por 2, 3, 4,
5 e 10) com os significados de adicéo de parcelas iguais e
elementos apresentados em disposicéo retangular, utilizando
diferentes estratégias de calculo e registros.

13- Perceber a utilizacdo diéria dos nimeros e da matematica no
cotidiano.

14- Identificar a construcdo numérica em atividades fora do
contexto escolar.

15- Identificar regularidades em sequéncias ordenadas de
nUmeros naturais, resultantes da realizagdo de adicdes ou
subtrages sucessivas, por um mesmo nimero, descrever uma
regra de formacdao da sequéncia e determinar elementos faltantes
ou seguintes.

16- Associar figuras geométricas espaciais (cubo, bloco

20- Identificar a quantidade de dias de cada més, meses maiores
e menores, ordenagdo dos meses do ano.

21- Resolver e elaborar problemas que envolvam a comparagao e
a equivaléncia de valores monetérios do sistema brasileiro em
situacdes de compra, venda e troca.

22- Resolver problemas cujos dados estdo apresentados em
tabelas de dupla entrada, graficos de barras ou de colunas.

23- Ler, interpretar e comparar dados apresentados em tabelas de
dupla entrada, gréaficos de barras ou de colunas, envolvendo
resultados de pesquisas significativas, utilizando termos como
maior e menor frequéncia, apropriando-se desse tipo de
linguagem para compreender aspectos da realidade sociocultural
significativos.

24- Identificar caracteristicas sobre 0 modo de vida (o que
comem, como se reproduzem, como se deslocam etc.) dos
animais mais comuns no ambiente préximo.

25- Descrever e comunicar as alteragdes que ocorrem desde 0
nascimento em animais de diferentes meios terrestres ou
aquaticos, inclusive o homem.

26- Comparar alguns animais e organizar grupos com base em
caracteristicas externas comuns (presenca de penas, pelos,
escamas, bico, garras, antenas, patas etc.).

27- Reconhecer as partes do corpo humano e suas fungdes.

28- Identificar formas de transmisséo de doengas, adotando
medidas de prevencéo.

29- Refletir sobre a importancia dos habitos de higiene como
prevencao de doencas.

30- Conhecer as principais vacinas e sua importancia para a
saude.

31- Identificar a origem dos alimentos, seus nutrientes.

32- Utilizar a alimentacdo como forma de prevencéo de doencas.
33- Experimentar alimentos diversos, compreendendo a
importancia de uma boa alimentagéo (diversificada) para o pleno
desenvolvimento do ser humano

34- Investigar a importancia da agua e da luz para a manutencéo
da vida de plantas e animais em geral.

35- Conhecer o ciclo da 4gua na natureza e a sua relagdo com a
vida, identificando seus estados fisicos.

36- Compreender que as suas atitudes sdo importantes para a
preservacdo do meio ambiente.

37- Observar, identificar e registrar os periodos diarios (dia e/ou
noite) em que o Sol, demais estrelas, Lua e planetas estdo
visiveis no céu.

38- Identificar a escola como referéncia espacial de orientacéo e
localizagéo.

39- Conhecer as especificidades do seu bairro como moradias,
transportes e servigos publicos.

40- Identificar os cuidados necessarios para utilizagdo da 4gua na
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retangular, pirdmide, cone, cilindro e esfera) a objetos do mundo | agricultura e na geragéo de energia de modo a garantir a

fisico e nomear essas figuras. manutengao do provimento de dgua potavel.

17- Descrever caracteristicas de algumas figuras geomeétricas 41- Identificar problemas relacionados a poluicéo, desmatamento
espaciais (prismas retos, pirdmides, cilindros, cones), e possiveis solugdes.

relacionando-as com suas planificagdes. 42- Mapear os espagos publicos no lugar em que vive (ruas,

18- Ler e registrar medidas e intervalos de tempo, utilizando pracas, escolas, hospitais, prédios da Prefeitura e da Camara de

relégios (analdgico e digital) para informar os horérios de inicio | Vereadores etc.) e identificar suas fungdes.

e término de realizagdo de uma atividade e sua duragéo. 19- Ler | 43- Identificar diferencas entre formas de trabalho realizadas na
horas em relégios digitais e em relégios analdgicos e reconhecer | cidade e no campo, considerando também o uso da tecnologia
a relacdo entre hora e minutos e entre minuto e segundos. nesses diferentes contextos.

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Gréfico 11 - Comparativo dos Objetivos dos componentes curriculares (linguagem, matematica, ciéncias naturais
e sociais) descritos para turma regular do 3° ano do ciclo no Plano de Curso X objetivos descritos no PEI da
aluna PAEE da mesma turma.

Plano de curso do 3° ano do ciclo PEl: Aluna Valentina 9 anos - Deficiéncia fisica

43 Objetivos

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Outro item descrito no PEI da aluna no campo da linguagem é o desenvolvimento da
lateralidade. Embora se reconheca a importancia do desenvolvimento da lateralidade para as
atividades da vida diaria e para a promocao da autonomia, o PEI ndo fornece informacdes
detalhadas sobre como esse aspecto sera trabalhado no contexto da turma inclusiva.

Quanto as estratégias utilizadas para o desenvolvimento da aluna e aquisicdo da

aprendizagem foram descritos 0s seguintes recursos:

Midias, Card’s de imagens, exercicios especificos com letras como tema gerador, recorte e
colagem. (Professora da turma regular do 3° ano/ Estratégias contetdos de linguagem e
matematica).

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluna Valentina, 2023.

No campo de estratégias preenchido pela professora da turma regular, embora sejam

apresentados alguns recursos que potencialmente poderiam favorecer a eliminacao de barreiras
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no processo de aprendizagem, ndo ha uma articulacdo clara entre esses recursos € as metas
estabelecidas para a aluna no contexto da turma de referéncia. A auséncia de uma conexao
explicita entre as estratégias e os objetivos pedagdgicos comprometem a efetividade do PEI
como um instrumento que possibilita o acesso ao contetido de forma inclusiva. As atividades
de recorte e colagem aparecem repetidamente nos PEIs analisados. O aprimoramento das
habilidades motoras costuma ser um item recorrente nos planejamentos educacionais
individualizados, sendo considerada uma habilidade importante a ser aprimorada para o
desenvolvimento da vida cotidiana. Sendo estas atividades de recorte e colagem assumindo um
papel central no curriculo dos alunos com deficiéncia. E mais um exemplo da auséncia das
terapias ao ambiente externo a escola e uma tentativa de dar conta das necessidades organicas
dos alunos.

Apesar disso, o relatorio de desenvolvimento da aluna, registrado na tltima pagina do
PEI, oferece esclarecimentos mais detalhados sobre como o trabalho foi efetivamente
desenvolvido. Esse relatorio descreve as agdes realizadas, fornecendo uma visao mais concreta

de como as atividades foram implementadas.

Valentina comeca a fazer suas primeiras copias do quadro e tem se saido muito bem.

Faz trabalhos de recortes, pinturas e colagem e interage com os alunos com jogos e
brincadeiras propostos na sala de aula.

A aluna esta se desenvolvendo na escrita e na leitura de vogais encontros vocalicos iniciando
na alfabetizagdo e na escrita numérica.

A aluna encontra-se no processo de escrita e leitura podendo avangar na série seguinte.
(Professora da turma regular do 3° ano/Relatdrio de desenvolvimento da aprendizagem).

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluna Valentina, 2023.

E importante que o PEI seja mais do que uma simples listagem de recursos; ele deve ser
um documento estratégico que oriente de forma detalhada como os recursos e metodologias
serdo utilizados para promover o aprendizado da aluna, se ndo continuaremos a ver praticas que

mantém o aluno PAEE a margem de sua turma de origem.

[...] quando analisamos as experiéncias escolares no trabalho com o conhecimento
com estudantes que apresentam deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo, muitas vezes os curriculos [...]vdo-se reduzindo a
um conjunto de atividades simplificadas, cujo horizonte é promover a socializacao
dos estudantes. E interessante perceber como essa linha de analise vai compondo
curriculos reduzidos a atividades xerografadas, jogos, uso do computador, atividades
de recorte e colagem, exercicios direcionados a “alfabetizagdo (reduzida ao
reconhecimento de letras, silabas e palavras simples), sem uma relagdo proficua com
0 estabelecido para a turma em que o estudante se encontra matriculado, bem como
com suas necessidades/trajetorias de desenvolvimento humano e os conhecimentos
que ele constitui em sua vida cotidiana (Vieira; Hernandez-Piloto; Ramos, 2017, p.
115).



120

Valentina ¢ uma crianga alegre e estd muito bem adaptada a escola. Interage com os amigos de
turma e gosta de brincar pelo patio, sempre sobre a supervisao da agente de apoio. (professora
da turma regular, 3° ano do ciclo/ Relatorio de desenvolvimento da aprendizagem).

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluna Valentina, 2023.

Neste trecho do relatério de desenvolvimento do PEI da aluna Valentina, conseguimos
observar dois pontos ainda ndo superados, o viés da integracao, o sujeito que precisa se adaptar

ao espaco escolar e a escola como espacgo que se limita a socializacdo para os alunos PAEE.

Na direcdo de pensarmos 0 acesso ao conhecimento para todos os alunos, sobretudo
para os alunos publico-alvo da Educagdo Especial, Mendes, Silva e Pletsh (2011, p.
16) defendem: [...] uma escola que de fato priorize o trabalho com o conhecimento
escolar [...] [pois] abrir mdo disso é cair na armadilha de defesa de uma escola
inclusiva como espaco de socializagdo escolar, coisa que hd muito temos negado na
Educacdo Especial. Desse modo, segundo as autoras, trata-se de possibilitar o acesso
ao conhecimento e do mesmo modo disponibilizar conhecimentos, os quais, se ndo
forem oferecidos pela escola, ndo serdo oferecidos por nenhum outro espago social

(Borges; Santos, 2015, p. 85).

A articulacdo clara entre as estratégias propostas e as metas de desenvolvimento é
fundamental para assegurar que as barreiras ao aprendizado sejam efetivamente removidas e

que a aluna tenha condicdes de acessar o conteudo curricular de maneira plena.

4.1.4 O PEI do aluno Miguel

Na pagina inicial do PEI, Miguel é descrito pela professora da sala de recursos como
um aluno do 4° ano do ciclo, com 10 anos de idade e diagnosticado de deficiéncia fisica. O
aluno utiliza cadeira de rodas e faz uso de fralda, mas demonstra autonomia no que diz respeito
a alimentacdo, tendo a sua coordenacdo motora fina levemente abaixo do esperado para sua
idade, enquanto suas habilidades de fala e socializacdo estdo dentro do esperado. Miguel é
descrito como ansioso, apresentando interesse pelas atividades propostas, embora se canse
rapidamente, o que afeta sua capacidade de concentracdo e permanéncia nas tarefas. A
professora também relatou episodios de gritos e caréncia afetiva. E apresentado como
potencialidade o aluno ter cognitivo dentro do esperado para a idade.

Quanto aos conteudos selecionados no PEI e os contetdos trabalhados em sua turma de

referéncia, seguem os quadros para melhor visualizacdo dos dados.
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Quadro 20 - Conteudos descrito no PEI do aluno PAEE do 4° ano do ciclo.

Aluno Contelidos PEI 1° semestre. Contetdos PEI 2° semestre.
1 Alfabetizacdo — Familia silabica 24 | Poesia,
Trabalhando género textual (fabula)
) Uso da letra maidscula Treino 25 | acentuacdo
ortografico
3 | Ordem alfabética 26 |uso de M ou N
4 | Encontro vocalico 27 |uso do Til
5 | Classificagdo do encontro vocalico 28 | substantivos
6 Nosso planeta Importancia das 29 | rimas e versos
vacinas
Brasil e sua diversidade regional e 30 | formacdo de frases
7| cultural Processo da fotossintese
Nosso municipio A chegada dos 31 | verbos presente, passado e futuro
8 portugueses as terras brasileiras
Nosso bairro Colonizagdo das terrar 32 | artigos definido e indefinido
9 brasileiras
0 Regibes Sudeste, Norte e Nordeste 33| Identificar os sinais de acentuacdo
1 Abolicdo da escravatura
A 4gua e sua importancia Influéncia 34 | Folclore brasileiro
111 dos povos indigenas em nossa cultura
Miauel 12 Caracteristicas da dgua A importancia | 35 | paisagens diferentes, campos,
Igue de Tiradentes em nossa historia

cidades, relevos e sua cultura

Estados fisicos da &gua Conhecendo

36

cadeia alimentar

13 as principais Leis Abolicionistas

14 | Meio ambiente / Poluicdo ambiental 37 | dia do soldado

15 | Nameros naturais (1 a 900) 38 | extrativismo vegetal e animal
Sequéncia numérica de (5, 10, 20, 39 | independéncia do Brasil,

16

100)

17

Adicdo (com nome aos termos)

40

dia da arvore

18

Adicdo com reserva

41

corpo humano

19 | Subtracéo (com nome aos termos) 42 | estados e capitais
20 Dobro, triplo e quadruplo 43 | dia da bandeira
21 | Multiplicagdo com nome aos termos 44 | proclamacéo da republica

22

Meses do ano (semestre, trimestre e
bimestre)

45

dia da consciéncia negra

23

Dias da semana

46

Nosso dinheiro

47

sequencia numérica de multiplicagao

48

divisdo exata

49

prova real da adi¢do e subtracdo

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Quadro 21 - Contetdos descritos no Plano de Curso do 4° ano do ciclo — Turma D

Contetdos do Plano de Curso do 4° ano - Turma D

Lingua Portuguesa |

Matematica

Ciéncias

Geografia/Historia




1- Decodificagdo/Fluéncia
de leitura; Formacéo de
leitor;

2- Estratégia de leitura;

3- Anélise
linguistica/semidtica;

4- Ortografizacéo;

5- Construcéo do sistema
alfabético e da ortografia;
6- Conhecimento do
alfabeto do portugués do
Brasil/Ordem
alfabética/Polissemia;

7- Conhecimento das
diversas grafias do alfabeto;
8- Acentuacédo

9- Segmentacéo de
palavras/Classificagédo de
palavras por nimero de
silabas

10- Forma de composicédo
de géneros orais;

11- Variagéo linguistica
12- Decodificagao/Fluéncia
de leitura;

13- Andlise
linguistica/semidtica;

14- Ortografizacdo

15- Construgéo do sistema
alfabético e da ortografia
16- Pontuagéo

17- Morfossintaxe

18- Morfologia

19- Forma de composicdo
de géneros orais;

20- Variag&o linguistica

21- Sistema de numeracéo decimal:
leitura, escrita, comparagéo e
ordenacdo de nimeros naturais de até
cinco ordens

22- ComposiGéo e decomposicéo de um
ntmero natural de até cinco ordens, por
meio de adi¢cdes e multiplicacdes por
poténcias de 10

23- Propriedades das operagdes para o
desenvolvimento de diferentes
estratégias de célculo com nimeros
naturais

24- Problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicagdo e da
divisdo: adicdo de parcelas iguais

25- configuracéo retangular,
proporcionalidade, reparti¢do equitativa
e medida 26- Problemas de
contagem NUmeros racionais: fragdes
unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5,
1/10 e 1/100);

27- NUmeros racionais: representagdo
decimal para escrever valores do
sistema monetario brasileiro;

28- Sequéncia numérica recursiva
formada por maltiplos de um niimero
natural;

29- Sequéncia numérica recursiva
formada por nimeros que deixam o
mesmo resto ao ser dividido por um
mesmo numero natural diferente de
zero;

30- Relagdes entre adicéo e subtracdo e
entre multiplicacéo e divisao;

31- Propriedades da igualdade;

32- Localizagéo e movimentagéo:
pontos de referéncia, direcdo e sentido;
33- Paralelismo e perpendicularismo;
34- Figuras geomeétricas espaciais
(prismas e piramides): reconhecimento,
representacdes, planificacdes e
caracteristicas;

35- Angulos retos e nio retos: uso de
dobraduras, esquadros e softwares
Simetria de reflexo;

36- Medidas de comprimento, massa e
capacidade: estimativas, utilizacdo de
instrumentos de medida e de unidades
de medida convencionais mais usuais;
37- Areas de figuras construidas em
malhas quadriculadas;

38- Medidas de tempo: leitura de horas
em rel6gios

39- Medidas de temperatura em grau
Celsius: construgdo de graficos para
indicar a variagdo da temperatura
(minima e maxima) medida em um
dado dia ou em uma semana;

40- Problemas utilizando o sistema
monetario brasileiro;

41- Anélise de chances de eventos

44- Misturas
Transformagdes
reversiveis e ndo
reversiveis;

45- Terra e Universo
46- Pontos cardeais
Calendarios, fendmenos
ciclicos e cultura;

47- Vida e evolucao;
48- Cadeias alimentares
simples;

49- Microrganismos.
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50- Transformagdes e permanéncias nas
trajetorias dos grupos humanos;

51- A acdo das pessoas, grupos sociais e
comunidades no tempo e no espago:
nomadismo, agricultura, escrita,
navegacdes, industria, entre outras;

52- O passado e o0 presente: a nogéo de
permanéncia e as lentas transformagdes
sociais e culturais;

53- Circulagao de pessoas, produtos e
culturas;

54- A circulagdo de pessoas e as
transformagdes no meio natural;

55- A invencédo do comércio e a circulagdo
de produtos;

56- As rotas terrestres, fluviais e maritimas
e seus impactos para a formacéo de
cidades e as transformagdes do meio
natural;

57- O mundo da tecnologia: a integra¢do
de pessoas e as exclusdes sociais e
culturais;

58- As questdes historicas relativas as
migracoes;

59- O surgimento da espécie humana no
continente africano e sua expanséo pelo
mundo;

60- Os processos migratorios para a
formagdo do Brasil: os grupos indigenas, a
presenca portuguesa e a diaspora forgada
dos africanos;

61- Os processos migratérios do final do
século X1X e inicio do século XX no
Brasil;

62- As dinamicas internas de migracéo no
Brasil a partir dos anos 1960.

63- O sujeito e seu lugar no mundo;

64- Territdrio e diversidade cultural;

65- Processos migratérios no Brasil;

66- Instancias do poder publico e canais de
participacéo social;

67- Conexdes e escalas;

68- Relagdo campo e cidade;

69- Unidades politico-administrativas do
Brasil;

70- Territdrios étnico-culturais;

71- Producéo, circulagdo e consumo;

72- Formas de representacéo e pensamento
espacial;

73- Sistema de orientacao;

74- Elementos constitutivos dos mapas;
75- Natureza, ambientes e qualidade de
vida;

76- Conservacéo e degradacéo da natureza.
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aleatorios Leitura, interpretacéo e
representacao de dados em tabelas de
dupla entrada, gréficos de colunas
simples e agrupadas, gréficos de barras
e colunas e gréficos pictoricos;

42- Coleta, classificacdo e
representacéo de dados de pesquisa
realizada.

43- Diferenciagdo entre varidveis
categoricas e varidveis numéricas

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Grafico 12 - Comparativo de Contetdos descritos para turma regular do 4° ano do ciclo no Plano de Curso X
Contetdos descritos no PEI do aluno PAEE da mesma turma

PEI: Aluno Miguel - 10 anos - Deficiéncia fisica Plano de curso do4° ario do ciclo

© .
49 conteudos’ ‘ 76 conteudos

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Ao analisar os contetidos apresentados no PEI do aluno em comparacgao com o curriculo
da turma regular, constata-se uma significativa redu¢do no nimero de contetidos estabelecidos.
Enquanto o PEI apresenta um total de 49 conteudos, o curriculo da turma regular inclui 76,
evidenciando uma diminuicdo quantitativa dos contetidos abordados no plano individualizado.
Compreendemos que o PEI e o curriculo da turma é muito além que uma lista de conteddos a
serem seguidos, porém todos os alunos necessitam sentir-se incluidos ao contexto escolar.

Alem da reducdo numérica, observa-se também uma modificacdo qualitativa nos
contedos. O aluno, em vez de acessar o curriculo da turma regular, é-lhe apresentado um

curriculo paralelo.
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Dia do Soldado, dia da bandeira, dia da arvore, dia da independéncia, dia da proclamacéo
da republica, dia da consciéncia negra. (Professora da turma regular, 4° ano do ciclo /PEI

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluno Miguel, 2023.

Os contetdos listados anteriormente sdo alguns exemplos de contetdos trabalhados de
forma paralela ao da sua turma de origem, como, por exemplo, um curriculo pautado em datas
comemorativas, sendo que estes componentes curriculares ndo aparecem no plano de curso
previsto para a sua turma de referéncia. De acordo com Silva e Dresch (2021), apesar de toda a
problematizacdo sobre o tema, as datas comemorativas organizam parte considerdvel do
calendéario escolar nas creches e pré-escolas. Assim, vemos novamente a infantilizacdo do
PAEE presente nas praticas pedagdgicas.

Pletsch (2009), ao citar diversos estudos, afirma que, para a maioria dos sujeitos com
deficiéncia, eram oferecidas atividades concretas simples e até mesmo infantilizadas. A este
respeito, as pesquisas alertaram que a escola precisaria “transformar” sua estrutura para
possibilitar uma educagéo plena aqueles sujeitos. Percebe-se que mesmo o aluno sendo descrito
como tendo um “cognitivo dentro do esperado” nem mesmo assim ficou imune da tradigdo que

impB&em limites para 0 acesso ao conhecimento para os alunos PAEE.

Potencialidades:
Aluno com o cognitivo dentro do esperado para a idade. (Professora AEE)

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluno Miguel, 2023.

A capacidade de compreender comandos e demonstrar boa interacdo social é
frequentemente descrita como uma "potencialidade” para alunos com deficiéncia. No entanto,
guando essas mesmas habilidades séo observadas em alunos sem deficiéncia, elas sdo tratadas
como parte do desenvolvimento esperado, ndo como uma excepcionalidade.

Essa distincdo reflete uma visdo equivocada sobre a pessoa com deficiéncia, pois
pressupde que habilidades basicas, como a compreensao de instrucdes e a interacdo social séo
"diferenciais™ apenas no contexto da deficiéncia. Tal abordagem subestima as competéncias
desses alunos e reforca estere6tipos que associam deficiéncia a incapacidade.

Apesar da informacdo do aluno possuir um cognitivo dentro do esperado para a idade,
observa-se em seus objetivos uma defasagem na aprendizagem, visto que o aluno esta
matriculado no quarto ano de escolaridade e ainda néo est4 alfabetizado, o que nos faz refletir

sobre a inacessibilidade ao conhecimento.
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Observa-se nos graficos a seguir que, apesar da presenca de contetidos diferentes, 0s
objetivos de aprendizagem foram descritos como correlato aos da turma nos componentes de

matematica e ciéncias naturais e sociais.

Grafico 13 - Comparativo dos objetivos descritos para turma regular do 4° ano do ciclo no Plano de
Curso X Obijetivos descritos no PEI do aluno PAEE da mesma turma.

PEI: Aluno Miguel - 10 anos - Deficiéncia fisica Bianosde cliso do 4% anc do dicia

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

71 Objetivos

\od

Quadro 22 - Objetivos descritos no PEI do aluno PAEE do 4° ano do ciclo

Aluno Objetivos PEI 1° semestre. Objetivos PEI 2° semestre.
1 | Reconhecer e associar as familias silabicas | 4 | Coletar dados para desenvolvimento da
em palavras escrita da leitura e producdo textual.
2 | Matematica correlato ao 4° ano 5 | Reconhecer a linguagem formal e
Miguel —— — informal.
3| Ciéncias naturais e sociais correlato ao 4° 6 | Matematica correlato ao 4° ano
ano

7 | Ciéncias naturais e sociais correlato ao
4° ano
Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Quadro 23 - Objetivos descritos no Plano de Curso do 4° ano do ciclo — Turma D

Objetivos Plano de curso anual 4° ano - Turma D

1- Ler e escrever, corretamente, palavras com silabas VV e CVV | 34- Reconhecer temperatura como grandeza e o grau Celsius como
em casos nos quais a combinagdo V'V (ditongo) é reduzida na unidade de medida a ela associada e utiliza-lo em comparagdes de
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lingua oral (ai, ei, ou).

2- Ler e compreender, com autonomia, boletos, faturas e carnés,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com
as convencdes do género (campos, itens elencados, medidas de
consumo, cédigo de barras) e considerando a situacéo
comunicativa e a finalidade do texto.

3- Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema--
grafema regulares diretas e contextuais.

4- Localizar palavras no dicionario para esclarecer significados,
reconhecendo o significado mais plausivel para o contexto que
deu origem a consulta.

5- Usar acento gréafico (agudo ou circunflexo) em paroxitonas
terminadas em -i(s), -1, -r, -20(s).

6- Identificar a funcéo na leitura e usar, adequadamente, na
escrita ponto final, de interrogagdo, de exclamagéo, dois-pontos e
travessdo em dialogos (discurso direto), virgula em enumeragdes
e em separagao de vocativo e de aposto.

7- Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com
apoio de recursos multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas
etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o tempo de
fala e adequando a linguagem a situagdo comunicativa.

8- Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais de
reclamagdo, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de
acordo com as convengdes do género carta e considerando a
situagdo comunicativa e o tema /assunto/finalidade do texto.

9- Identificar a funcéo na leitura e usar, adequadamente, na
escrita ponto final, de interrogacdo, de exclamagdo, dois-pontos e
travessdo em dialogos

Identificar em textos e usar na producéo textual a concordancia
entre substantivo ou pronome pesso

10- Reconhecer e grafar, corretamente, palavras derivadas com
os sufixos -agem, -0s0, -eza, -izar/-isar (regulares morfoldgicas).
11- Planejar e produzir, com autonomia, cartas pessoais de
reclamacdo, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de
acordo com as convencdes do género carta e com a estrutura
propria desses textos (problema, opinido, argumentos),
considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

12- Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito
de sentido de verbos de enunciacéo e, se for o caso, o uso de
variedades linguisticas no discurso direto.

13- Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a ordem de
dezenas de milhar.

14- Mostrar, por decomposigao e composi¢ao, que todo nimero
natural pode ser escrito por meio de adi¢des e multiplicagdes por
poténcias de dez, para compreender o sistema de numeracéo
decimal e desenvolver estratégias de calculo.

15- Resolver e elaborar problemas com nimeros naturais
envolvendo adic8o e subtragdo, utilizando estratégias diversas,
como célculo, célculo mental e algoritmos, além de fazer
estimativas do resultado.

16- Utilizar as relagdes entre adigao e subtracéo, bem como entre
multiplicagdo e divisdo, para ampliar as estratégias de calculo.
17- Utilizar as propriedades das operagdes para desenvolver
estratégias de calculo.

18- Resolver e elaborar problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacéo (adigdo de parcelas iguais,
organizagdo retangular e proporcionalidade), utilizando
estratégias diversas, como célculo por estimativa, calculo mental
e algoritmos.

19- Resolver e elaborar problemas de diviséo cujo divisor tenha
no maximo dois algarismos, envolvendo os significados de
reparticéo equitativa e de medida, utilizando estratégias diversas,
como célculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

20- Resolver, com o suporte de imagem e/ou material
manipulavel,

problemas simples de contagem, como a determinagéo do
ndmero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento
de uma colegdo com todos os elementos de outra, utilizando
estratégias e formas de registro pessoais.

temperaturas em diferentes regides do Brasil ou no exterior ou,
ainda, em discussOes que envolvam problemas relacionados ao
aquecimento global.

35- Registrar as temperaturas maxima e minima diérias, em locais
do seu cotidiano, e elaborar gréficos de colunas com as variagdes
diarias da temperatura, utilizando, inclusive, planilhas
eletrénicas.36- Analisar dados apresentados em tabelas simples ou
de dupla entrada e em graficos de colunas ou pictoricos, com base
em informagdes das diferentes areas do conhecimento, e produzir
texto com a sintese de sua analise.

37- Realizar pesquisa envolvendo variaveis categdricas e
numéricas e organizar dados coletados por meio de tabelas e
graficos de colunas simples ou agrupadas, com e sem uso de
tecnologias digitais.

38- Identificar misturas na vida diéria, com base em suas
propriedades fisicas observaveis, reconhecendo sua composicéo.
39- Testar e relatar transformagdes nos materiais do dia a dia
guando expostos a diferentes condi¢des (aguecimento,
resfriamento, luz e umidade).

40- Concluir que algumas mudancas causadas por aquecimento ou
resfriamento sdo reversiveis (como as mudancas de estado fisico
da agua) e outras ndo (como o cozimento do ovo, a queima do
papel etc.)

41 Analisar e construir cadeias alimentares simples, reconhecendo
a posicdo ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do
Sol como fonte priméria de energia na producéo de alimentos.

42- Descrever e destacar semelhancas e diferengas entre o ciclo da
matéria e o fluxo de energia entre 0s componentes vivos e ndo
vivos de um ecossistema. (EF04C106) Relacionar a participagao
de fungos e bactérias no processo de decomposigédo, reconhecendo
a importancia ambiental desse processo.

43- Verificar a participagdo de microrganismos na producéo de
alimentos, combustiveis, medicamentos, entre outros.

44- Propor, a partir do conhecimento das formas de transmisséo de
alguns microrganismos (virus, bactérias e protozoarios), atitudes e
medidas adequadas para prevencdo de doencas a eles associadas.
(EF04CI09) Identificar os pontos cardeais, com base no registro de
diferentes posi¢des relativas do Sol e da sombra de uma vara
(gnémon).

45- Comparar as indicagdes dos pontos cardeais resultantes da
observagdo das sombras de uma vara (gndmon) com aquelas
obtidas por meio de uma bussola.

46- Associar 0s movimentos ciclicos da Lua e da Terra a periodos
de tempo regulares e ao uso desse conhecimento para a construgao
de calendarios em diferentes culturas.

47- Reconhecer a histdria como resultado da a¢do do ser humano
no tempo e no espago, com base na identificacdo de mudancas e
permanéncias ao longo do tempo.

48- Identificar mudangas e permanéncias ao longo do tempo,
discutindo os sentidos dos grandes marcos da histéria da
humanidade (nomadismo, desenvolvimento da agricultura e do
pastoreio, criagdo da indUstria etc.).

49- Identificar as transformac@es ocorridas na cidade ao longo do
tempo e discutir suas interferéncias nos modos de vida de seus
habitantes, tomando como ponto de partida o presente.

50- dentificar as relagdes entre os individuos e a natureza e
discutir o significado do nomadismo e da fixagao das primeiras
comunidades humanas.

51- Relacionar os processos de ocupagéo do campo a intervengdes
na natureza, avaliando os resultados dessas intervengdes.

52- Identificar as transformagdes ocorridas nos processos de
deslocamento das pessoas e mercadorias, analisando as formas de
adaptacdo ou marginalizagao.

53- Identificar e descrever a importancia dos caminhos terrestres,
fluviais e maritimos para a dindmica da vida comercial.

54- Identificar as transformac@es ocorridas nos meios de
comunicagéo (cultura oral, imprensa, radio, televiséo, cinema,
internet e demais tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo) e discutir seus significados para os diferentes
grupos ou estratos sociais.

55- Identificar as motivagdes dos processos migratorios em
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21- Reconhecer as fragdes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4,
1/5, 1/10 e 1/100) como unidades de medida menores do que uma
unidade, utilizando a reta numérica como recurso.

22- Reconhecer que as regras do sistema de numeragdo decimal
podem ser estendidas para a representacéo decimal de um
numero racional e relacionar décimos e centésimos com a
representacdo do sistema monetario brasileiro.

23- Identificar regularidades em sequéncias numéricas compostas
por multiplos de um nimero natural.

24- Reconhecer, por meio de investigacoes, que ha grupos de
numeros naturais para os quais as divisdes por um determinado
ndmero resultam em restos iguais, identificando regularidades.
25- Reconhecer, por meio de investigagdes, utilizando a
calculadora quando necessario, as relagdes inversas entre as
operacdes de adi¢do e de subtracdo e de multiplicagdo e de
divisdo, para aplica-las na resolucéo de problemas.

26- Reconhecer e mostrar, por meio de exemplos, que a relagdo
de igualdade existente entre dois termos permanece quando se
adiciona ou se subtrai um mesmo niimero a cada um desses
termos.

27- Descrever deslocamentos e localiza¢do de pessoas e de
objetos no espago, por meio de malhas quadriculadas e
representacdes como desenhos, mapas, planta baixa e croquis,
empregando termos como direita e esquerda, mudancas de
direcdo e sentido, interseccéo, transversais, paralelas e
perpendiculares.

28- Associar prismas e pirdmides a suas planificacdes e analisar,
nomear e comparar seus atributos, estabelecendo relagdes entre
as representacdes planas e espaciais.

29- Reconhecer angulos retos e ndo retos em figuras poligonais
com o uso de dobraduras, esquadros ou softwares de geometria.
30- Reconhecer simetria de reflexao em figuras e em pares de
figuras geométricas planas e utiliza-la na construcéo de figuras
congruentes, com o uso de malhas quadriculadas e de softwares
de geometria.

31- Medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros),
massas e capacidades, utilizando unidades de medida
padronizadas mais usuais, valorizando e respeitando a cultura
local.

32- Medir, comparar e estimar area de figuras planas desenhadas
em malha quadriculada, pela contagem dos quadradinhos ou de
metades de quadradinho, reconhecendo que duas figuras com
formatos diferentes podem ter a mesma medida de area.

33- Ler e registrar medidas e intervalos de tempo em horas,
minutos e segundos em situagdes relacionadas ao seu cotidiano,
como informar os horarios de inicio e término de realizagéo de
uma tarefa e sua duracéo.

diferentes tempos e espacos e avaliar o papel desempenhado pela
migracdo nas regides de destino.

56- Analisar diferentes fluxos populacionais e suas contribuicoes
para a formacéo da sociedade brasileira.

57- Analisar, na sociedade em que vive, a existéncia ou ndo de
mudangas associadas a migracao (interna e internacional).

58- Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas historias
familiares e/ou da comunidade, elementos de distintas culturas
(indigenas, afro-brasileiras, de outras regides do pais, latino-
americanas, europeias, asiaticas etc.), valorizando o que é proprio
em cada uma delas e sua contribuicdo para a formag&o da cultura
local, regional e brasileira.

59- Descrever processos migratorios e suas contribui¢des para a
formacéo da sociedade brasileira.

60- Distinguir funcoes e papéis dos 6rgdos do poder pablico
municipal e canais de participacdo social na gestdo do Municipio,
incluindo a Camara de Vereadores e Conselhos Municipais.

61- Reconhecer especificidades e analisar a interdependéncia do
campo e da cidade, considerando fluxos econémicos, de
informacdes, de ideias e de pessoas.

62- Distinguir unidades politico-administrativas oficiais nacionais
(Distrito, Municipio, Unidade da Federagdo e grande regido), suas
fronteiras e sua hierarquia, localizando seus lugares de vivéncia.
63- Identificar e descrever territorios étnico-culturais existentes no
Brasil, tais como terras indigenas e de comunidades remanescentes
de quilombos, reconhecendo a legitimidade da demarcag&o desses
territorios.

64- Comparar as caracteristicas do trabalho no campo e na cidade
65- Descrever e discutir o processo de produgéo (transformagéo de
matéria primas), circulagdo e consumo de diferentes produtos.

66- Utilizar as dire¢Ges cardeais na localizagdo de componentes
fisicos e humanos nas paisagens rurais e urbanas.

67- Comparar tipos variados de mapas, identificando suas
caracteristicas, elaboradores, finalidades, diferencas e
semelhangas.

68- Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e
antropicas (relevo, cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente em
que vive, bem como a acdo humana na conservagao ou degradacao
dessas areas.

69- Resolver e elaborar problemas que envolvam situacdes de
compra e venda e formas de pagamento, utilizando termos como
troco e desconto, enfatizando o consumo ético, consciente e
responsavel.

70- Identificar, entre eventos aleatorios cotidianos, aqueles que
tém maior chance de ocorréncia, reconhecendo caracteristicas de
resultados mais provaveis, sem utilizar fragoes.

71- Analisar dados apresentados em tabelas simples ou de dupla
entrada e em gréficos de colunas ou pictéricos, com base em
informacdes das diferentes areas do conhecimento, e produzir
texto com a sintese de sua anélise.

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

E evidente o distanciamento entre o trabalho realizado com o aluno e o contexto geral
da turma. No relatério de desenvolvimento de Miguel, a professora enfatiza que o aluno ndo

demonstra interesse nas atividades propostas.

Nao demonstra interesse nas atividades. (Professora da turma regular/ Relatorio de
desenvolvimento).

Em jogos de quebra-cabeca, construcgao, blocos e outros, ndo demonstra interesse, mas os
realiza. — (Professora da turma regular/ Relatério de desenvolvimento).

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluno Miguel, 2023.
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Essa falta de interesse, destacada pela professora, levanta questionamentos sobre a
natureza das atividades propostas: elas sdo atividades realizadas por todos os alunos da turma
ou foram direcionadas exclusivamente para Miguel? A analise critica dessa situacdo sugere que,
se as atividades forem exclusivas para o aluno, sem integragdo com o restante da turma, isso
pode estar contribuindo para o desinteresse. A auséncia de contextualizacdo e a falta de
atividades que promovam a participacdo ativa e inclusiva de Miguel podem estar reforcando

sua desconexao com o processo de ensino-aprendizagem.

O aluno ndo gosta de se sentir sozinho, deseja sempre alguém ao seu lado, mesmo tendo
condigdes de realizar suas atividades. [...] aluno demonstra uma grande necessidade de chamar
a atencdo para si em suas realiza¢Ges nas tarefas escolares. [...] Em alguns momentos expressa
agressividade com gritos, empurrées e jogando objetos no chdo. [...] O aluno costuma
demonstrar uma caréncia excessiva, sempre relatando falta de amigos e a auséncia dos amigos
do ano anterior. A partir desta fala trabalhamos atividades em dupla procurando sempre
integrar o0 aluno com os colegas. [...] aluno apresenta-se fragilizado emocionalmente, fazendo

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluno Miguel, 2023.

O que ainda vem causando desconforto € o fato do aluno mesmo com a responsavel dizendo
que esta fazendo o acompanhamento psicoldgico, continuar demonstrando um apego
demasiado por determinado(a) colega de classe 0 que causa desconforto nos colegas; e quando
estes ndo atendem seu apelo para estar sempre ao seu lado Miguel se descontrola chora, gritae
empurra objetos ao chdo. Tal comportamento, tem se repetido por algumas vezes e a mae ja foi
chamada a escola para que possamos conversar e resolver a questdo. [...] é agressivo em suas
atitudes, onde grita e derruba objetos. (Professora da turma do 4° ano/ Relatério de
desenvolvimento da aprendizagem — 2° semestre)

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluno Miguel, 2023.

As questdes emocionais, comportamentais e psicoldgicas identificadas no primeiro
semestre no PEI do aluno permaneceram constantes ao longo de todo o ano letivo, incluindo
sinais de agressividade e sentimentos de ndo pertencimento e soliddo. As questdes emocionais
relatadas podem estar relacionadas as vivéncias escolares de exclusdo, levantando o
guestionamento sobre se essa exclusdo pode ter contribuido para a manutencdo de
comportamentos disruptivos.

Segundo Kemper (2013), comportamentos violentos e provocativos podem ser uma
maneira de buscar voz e sair da invisibilidade, que argumenta que a violéncia muitas vezes
emerge como uma tentativa de romper com o anonimato e a exclusao social. Vifiar destaca que
a violéncia dos excluidos s6 se torna visivel “quando a miséria material arrasta a miséria
psiquica e irrompe desorganizando nosso mundo de bons costumes” (Vifiar apud Kemper,

2013, p. 113). Essas andlises sugerem que os comportamentos do aluno, vistos sob uma
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perspectiva emocional e social, podem estar enraizados em um sentimento de exclusao e na
busca por pertencimento. Focar apenas nas questdes comportamentais, sem considerar esses
aspectos mais profundos, pode resultar em intervengdes inadequadas. E fundamental, portanto,
que o PEI leve em consideracdo criar um ambiente que promova a participacdo e a

aprendizagem do aluno juntamente com sua turma.

4.1.5 O PEI dos alunos Daniel, Fernando e Julio.

No PEI do aluno Daniel de 12 anos, autista, sdo apontadas caracteristicas como
desaten¢do, carinho e tranquilidade. As necessidades indicadas pela professora para o
desenvolvimento do trabalho consistiam na aquisi¢do da leitura/escrita e coordenagdo motora
fina, além de destacar a participagdo ativa nos projetos da escola. As estratégias para auxilid-lo
incluem atividades em grupo, participacdo nos projetos e acompanhamento da agente de apoio
a inclusao.

Fernando, 12 anos, também ¢ um aluno autista. A primeira pagina do PEI, relata que o
aluno ¢ carinhoso, tranquilo e observador, mas precisa aprimorar a linguagem oral, pois troca
alguns fonemas. Como potencialidade foi indicado o interesse do aluno pela matematica e pelas
artes. As estratégias para auxilid-lo incluem atividades em grupo, participacdo nos projetos e
acompanhamento da agente de apoio a inclusao.

Julio, 11 anos, autista e aluno do 4° ano, porém de turma diferente de Daniel e Fernando.
E descrito como alegre, participativo e interage com os colegas e professores. De acordo com
o informado no PEI necessita aprimorar e ampliar o vocabulario, além de superar dificuldades
na fala e na aprendizagem. Caracterizado como comunicativo, interessado, alegre e criativo. As
estratégias para auxilia-lo incluem o uso de musica, historias, palestras, atividades impressas,
participagdo em projetos € acompanhamento da agente de apoio a inclusao.

Vale ressaltar que, apesar de Julio estar em outra turma, o planejamento anual ¢ o
mesmo para ambas as turmas, tendo sido construido pelas duas professoras do 4° ano, o que

garante que os objetivos de aprendizagem e contetidos trabalhados sejam os mesmos.

Quadro 24 - Contetdos descrito no PEI dos alunos PAEE do 4° ano do ciclo.

Aluno Conteudos PEI 1° semestre. Conteudos PEI 2° semestre.
1| Contacdo de histérias 1 | Contacéo de historias
Daniel 2 | Separacdo de silabas 2 | Separacdo de silabas
3| Adicdo e subtracdo 3| Adicdo e subtracdo
4 | Participagéo nos projetos da escola | 4 | Participa¢do nos projetos da escola
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Aluno Conteudos PEI 1° semestre. Contetidos PEI 2° semestre.
1| Contacao de historias 1 | Contacdo de historias
2 | Separacdo de silabas 2 | Separacdo de silabas
Fernando 3| Adicdo e subtracdo 3| Adicéo e subtracdo
4 | Multiplicagdo 4 | Multiplicagéo
5 | Participacdo nos projetos da escola | 5 | Participacdo nos projetos da escola
Aluno Conteddos PEI 1° semestre. Contetdos PEI 2° semestre.
1 | Sequéncia numérica 1 | Sequéncia numérica
2 | Alfabeto 2 | Alfabeto
3| Familias silabicas 3| Familias silébicas
Julio 4 | Quantidade até 20 4 | Quantidade até 20
5| Adicdo 5| Adicédo
6 | Meio ambiente 6 | Consciéncia Negra
7 | Bullying

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

No PEI de Daniel e Fernando, destacam-se dois aspectos cruciais. Primeiro, a repeticao

de conteldos em semestres consecutivos sugere que as metas educacionais previstas ndo foram

alcancadas, necessitando de continuidade no semestre seguinte. Segundo a referéncia explicita

da participacdo desses alunos em projetos escolares aponta para uma inclusdo ainda ndo plena

dos estudantes da Educacdo Especial, uma vez que os projetos escolares sdo para todos 0s

alunos e, idealmente, ndo deveriam exigir mencao especifica em planos individuais. Essa

necessidade de mencdo expOe uma percepcao latente de que, possivelmente de maneira ndo

intencional, considera que 0 ambiente escolar ainda ndo acolhe esse grupo de alunos.

Quadro 25 - Contetidos descritos no Plano de Curso do 4° ano do ciclo — TurmaE e F

Contetdos do Plano de Curso do 4°ano - Turma E e F

Lingua Portuguesa Matematica Ciéncias Geografia/Historia
1- Decodificagdo/Fluéncia | 21- Sistema de numeracéo decimal: 44- Misturas 50- Transformagdes e permanéncias nas
de leitura; Formagéo de leitura, escrita, comparagéo e Transformagdes trajetérias dos grupos humanos;
leitor; ordenacdo de nimeros naturais de até reversiveis e ndo 51- A agdo das pessoas, grupos sociais e
2- Formagéo de leitor cinco ordens reversiveis; comunidades no tempo e no espago:

3- Compreensdo em leitura
4- Formagao do leitor
literario/Leitura
multissemidtica.

5- Construcéo do sistema
alfabético.

6- Convencdes de escrita.
7- Escrita colaborativa

8- Producéo de texto

9- Escrita autbnoma e
compartilhada

10- Forma de composi¢do
de géneros orais;

11- Escuta de textos orais.
12- Construgéo do sistema
alfabético e a ortografia

22- Composi¢édo e decomposicao de um
ntmero natural de até cinco ordens, por
meio de adicdes e multiplicagdes por

poténcias de 10

23- Propriedades das operagdes para o
desenvolvimento de diferentes
estratégias de célculo com niimeros

naturais

24- Problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicagdo e da
diviséo: adicdo de parcelas iguais

25- configuracéo retangular,

proporcionalidade, reparti¢do equitativa

e medida

26- Problemas de contagem Numeros
racionais: frag@es unitarias mais usuais

45- Terra e Universo
46- Pontos cardeais
Calendarios, fendmenos
ciclicos e cultura;

47- Vida e evolucao;
48- Cadeias alimentares
simples;

49- Microrganismos.

nomadismo, agricultura, escrita,
navegacdes, indUstria, entre outras;

52- O passado e o presente: a nogéo de
permanéncia e as lentas transformacoes
sociais e culturais;

53- Circulagao de pessoas, produtos e
culturas;

54- A circulagdo de pessoas e as
transformages no meio natural;

55- A invencédo do comércio e a circulagdo
de produtos;

56- As rotas terrestres, fluviais e maritimas
e seus impactos para a formacéo de
cidades e as transformacdes do meio
natural;

57- O mundo da tecnologia: a integracéo




13- Conhecimento das
diversas grafias do
alfabeto/acentuacéo.

14- Forma de composicao
de textos poéticos.

15- Forma de composicédo
dos textos coeséo e
articuladores.

16- Compreenséo em leitura
17- Morfossintaxe

18- Pesquisa

19- Apreciagdo
estética/estilo

20- Variagéo linguistica

(1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100);

27- NUmeros racionais: representacdo
decimal para escrever valores do
sistema monetério brasileiro;

28- Sequéncia numérica recursiva
formada por multiplos de um ndmero
natural;

29- Sequéncia numérica recursiva
formada por nimeros que deixam o
mesmo resto ao ser dividido por um
mesmo numero natural diferente de
Z€ro;

30- Relagdes entre adigao e subtracéo e
entre multiplicacéo e diviséo;

31- Propriedades da igualdade;

32- Localizagdo e movimentagéo:
pontos de referéncia, diregao e sentido;
33- Paralelismo e perpendicularismo;
34- Figuras geométricas espaciais
(prismas e pirdmides): reconhecimento,
representacoes, planificagdes e
caracteristicas;

35- Angulos retos e nio retos: uso de
dobraduras, esquadros e softwares
Simetria de reflexao;

36- Medidas de comprimento, massa e
capacidade: estimativas, utilizacdo de
instrumentos de medida e de unidades
de medida convencionais mais usuais;
37- Areas de figuras construidas em
malhas quadriculadas;

38- Medidas de tempo: leitura de horas
em reldgios

39- Medidas de temperatura em grau
Celsius: construgdo de graficos para
indicar a variacéo da temperatura
(minima e maxima) medida em um
dado dia ou em uma semana;

40- Problemas utilizando o sistema
monetario brasileiro;

41- Anélise de chances de eventos
aleatorios Leitura, interpretacéo e
representacéo de dados em tabelas de
dupla entrada, gréficos de colunas
simples e agrupadas, graficos de barras
e colunas e gréficos pictoricos;

42- Coleta, classificacdo e
representacéo de dados de pesquisa
realizada.

43- Diferenciagéo entre variaveis
categoricas e varidveis numéricas
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de pessoas e as exclusdes sociais e
culturais;

58- As questdes historicas relativas as
migracdes;

59- O surgimento da espécie humana no
continente africano e sua expansao pelo
mundo;

60- Os processos migratorios para a
formacéo do Brasil: os grupos indigenas, a
presenca portuguesa e a diaspora forgada
dos africanos;

61- Os processos migratérios do final do
século X1X e inicio do século XX no
Brasil;

62- As dinamicas internas de migracéo no
Brasil a partir dos anos 1960.

63- O sujeito e seu lugar no mundo;

64- Territorio e diversidade cultural;

65- Processos migratoérios no Brasil;

66- Instancias do poder publico e canais de
participacéo social;

67- Conexoes e escalas;

68- Relagdo campo e cidade;

69- Unidades politico-administrativas do
Brasil;

70- Territdrios étnico-culturais;

71- Producéo, circulagdo e consumo;

72- Formas de representacéo e pensamento
espacial;

73- Sistema de orientacao;

74- Elementos constitutivos dos mapas;
75- Natureza, ambientes e qualidade de
vida;

76- Conservacdao e degradacdo da natureza.

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.




Gréfico 14 - Comparativo de Contetidos descritos para turma regular do 4° ano do ciclo no Plano de Curso X

Conteutdos descritos no PEI do aluno PAEE da mesma turma E e F

Plano de curso do 4° ano do ciclo

Na analise do PEI dos trés alunos matriculados no quarto ano de escolaridade, observa-
-se uma reducdo significativa de contedo em comparagao com os da turma geral. Esse aspecto
é notdvel por sua expressividade e sugere uma defasagem académica destes alunos em relacéo

aos seus pares. Esta discrepancia aponta para potenciais barreiras na inclusdo e no

76 Contendos

\d

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

PEIl: Aluno Daniel 12 anos - Autista

4 Contelidos

acompanhamento do curriculo.

PEI: Aluno Fernando 12 anos - Autista

5 Contetidos

PEI: Aluno Julio 11 anos - Autista

7 Conteddos

Quadro 26 - Objetivos descritos no PEI do aluno PAEE do 4° ano do ciclo

Alunos Objetivos PEI 1° semestre. Objetivos PEI 2° semestre.
Desenvolver a oralidade Desenvolver a oralidade
Leitura e escrita Leitura e escrita

Daniel Desenvolver no¢des Desenvolver no¢des
matematicas. matematicas.
Socializagdo no ambiente Socializagdo no ambiente
escolar. escolar.
Desenvolver a oralidade Desenvolver a oralidade
Socializag8o no ambiente Socializag8o no ambiente
escolar. escolar.

Fernando T — — —
Potencializar valores e limites Potencializar valores e limites
nas regras de convivéncia nas regras de convivéncia
escolar. escolar.

Alunos Objetivos PEI 1° semestre. Objetivos PEI 2° semestre.
Conhecer vogais e consoantes Conhecer vogais e consoantes
Julio L, L
Sequenciar nimeros Sequenciar nimeros
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3| Somar pequenas quantidades 3

Somar pequenas quantidades

ambiente

4 | Compreender 0 que € meio 4

Conscientizar-se sobre a
diversidade racial

5 Bullying

Conscientizar-se sobre 0

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Quadro 27 - Objetivos descritos no Plano de Curso do 4° ano do ciclo — TurmaEe F

Objetivos Plano de curso anual 4°ano - TurmaE e F

1- Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta,
com autonomia e fluéncia.

2- Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala
aula e/ou disponiveis em meios digitais.

3- Ler e compreender, com autonomia, boletos, fatura e carné com
as convengdes de género.

4- Identificar, em noticias, fatos, participantes, local e fato.

5- Ler e compreender textos expositivos de divulgacéo cientifica,
considerando a situacdo comunicativa

6- Perceber didlogos em textos narrativos, o uso de variedades
linguisticas no discurso direto

7- Produzir texto, com conhecimentos linguisticos e gramaticais.

8- Planejar e produzir, com autonomia, cartas pessoais de
reclamag&o, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana.

9- Produzir noticias sobre fatos ocorridos no universo escolar,
digitais ou imprensas.

10- Planejar e produzir textos sobre temas de interesse, com base em
resultados de observagdo e pesquisas em fontes de informagéo
impressas ou eletrnicas, incluindo quando pertinente, imagens e
gréficos ou tabelas simples, considerando a situacdo comunicativa e
o0 tema.

11- Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais
que apresentem cenarios e personagens, observando os elementos da
estrutura narrativa: enredo, tempo, espago, personagens, narrador e a
construcdo do discurso indireto e discurso direto.

12- Escutar, com atencéo, apresentacdes de trabalhos realizadas por
colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.

13- Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema--
grafema regulares diretas e contextuais.

14- Usar acento gréafico (agudo ou circunflexo) em palavras
paroxitonas terminadas em -i(s), -I, -r, -80(s)

15- Identificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides e corpo de
noticias simples para publico infantil e cartas de reclamag&o (revista
infantil), digitais ou impressos, a formatagao e diagramacéo
especifica de cada um desses géneros, inclusive em suas versdes
orais.

16- identificar e reproduzir a formatagao e diagramacéo de verbetes
de enciclopédia infantil

17- Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido decorrentes
do uso de recursos ritmicos e sonoros e de metéaforas.

18- Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema- -
grafema regulares diretas e contextuais.

19- Ler e escrever, corretamente, palavras com silabas VV e CVV
em casos nos quais a combinagdo VV (ditongo) é reduzida na lingua
oral (ai, ei, ou).

20- Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais de
reclamacdo, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de
acordo com as convengdes do género carta e considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

36-) Utilizar as relagdes entre adicéo e subtracdo, bem como entre
multiplicagdo e divisdo, para ampliar as estratégias de calculo.

37- Utilizar as propriedades das operagdes para desenvolver
estratégias de célculo

38- Descrever deslocamentos e localizagdo de pessoas e de objetos no
espaco, por meio de malhas quadriculadas e representagdes como
desenhos, mapas, planta baixa e croquis, empregando termos como
direita e esquerda, mudancas de direcdo e -sentido, intersec¢éo,
transversais, paralelas e perpendiculares.

39- Medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros), massas e
capacidades, utilizando unidades de medida padronizadas mais usuais,
valorizando e respeitando a cultura local.

40- Resolver e elaborar problemas que envolvam situagdes de compra
e venda e formas de pagamento, utilizando termos como troco e
desconto, enfatizando o consumo ético, consciente e responsavel.

41- Resolver e elaborar problemas envolvendo diferentes significados
da multiplicacdo (adicdo de parcelas iguais, organizagao retangular e
proporcionalidade), utilizando estratégias diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

42- Resolver e elaborar problemas de divisao cujo divisor tenha no
méximo dois algarismos, envolvendo os significados de reparticéo
equitativa e de medida, utilizando estratégias diversas, como célculo
por estimativa, calculo mental e algoritmos.

43- Reconhecer, por meio de investigaces, utilizando a calculadora
quando necessario, as relagdes inversas entre as operagdes de adi¢do e
de subtragdo e de multiplicagao e de divisdo, para aplica-las na
resolucéo de problemas.

44- Associar prismas e piramides a suas planificacdes e analisar,
nomear e comparar seus atributos, estabelecendo relaces entre as
representacdes planas e espaciais

45- Reconhecer as frages unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5,
1/10 e 1/100) como unidades de medida menores do que uma unidade,
utilizando a reta numérica como recurso.

46- Reconhecer que as regras do sistema de numeracéo decimal
podem ser estendidas para a representacéo decimal de um nimero
racional e relacionar décimos e centésimos com a representagdo do
sistema monetério brasileiro.

47- Ler e registrar medidas e intervalos de tempo em horas, minutos e
segundos em situaces relacionadas ao seu cotidiano, como informar
0s horarios de inicio e término de realizacdo de uma tarefa e sua
duragéo.

48- Analisar dados apresentados em tabelas simples ou de dupla
entrada e em gréaficos de colunas ou pictoricos, com base em
informagdes das diferentes areas do conhecimento, e produzir texto
com a sintese de sua analise.

49- Identificar misturas na vida diaria, com base em suas propriedades
fisicas observaveis, reconhecendo sua composigao.

50- Testar e relatar transformac@es nos materiais do dia a dia quando
expostos a diferentes condicdes (aquecimento, resfriamento, luz e
umidade).
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21- Distinguir fatos de opinides/sugestdes em textos (informativos,
jornalisticos, publicitarios etc.)

22- Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informagoes de
interesse sobre fendmenos sociais e naturais, em textos que circulam
em meios impressos ou digitais.

23- Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas,
aliteracOes e diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e
refrBes e seu efeito de sentido.

24- Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciagdo (por
substituigdo lexical ou por pronomes pessoais, possessivos e
demonstrativos), vocabulério apropriado ao género, recursos de
coesdo pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores de relagoes
de sentido (tempo, causa, oposi¢ao, conclusao, comparagdo), com
nivel suficiente de informatividade.

25- Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico
relacionado a situacgdes vivenciadas na escola e/ou na comunidade,
utilizando registro formal e estrutura adequada a argumentagéo,
considerando a situacéo comunicativa e o tema/assunto do texto.
26-) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos,
explorando rimas, sons e jogos de palavras, imagens poéticas
(sentidos figurados) e recursos visuais e sonoros.

27-) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com
apoio de recursos multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas etc.),
orientando-se por roteiro escrito, planejando o tempo de fala e
adequando a linguagem a situagdo comunicativa.

28- Ouvir gravagdes, cangdes, textos falados em diferentes
variedades linguisticas, identificando caracteristicas regionais,
urbanas e rurais da fala e respeitando as diversas variedades
linguisticas como caracteristicas do uso da lingua por diferentes
grupos regionais ou diferentes culturas locais, rejeitando preconceitos
linguisticos.

29- Identificar a funcgéo na leitura e usar, adequadamente, na escrita
ponto final, de interrogacéo, de exclamacéo, dois-pontos e travessao
em dialogos (discurso direto), virgula em enumeracdes e em
separacéo de vocativo e de aposto.

30- Identificar em textos e usar na producéo textual a concordancia
entre artigo, substantivo e adjetivo (concordancia no grupo nominal).
31- Analisar o padrdo entonacional e a expressdo facial e corporal de
ancoras de jornais radiofonicos ou televisivos e de
entrevistadores/entrevistados.

32- Identificar e reproduzir, em seu formato, tabelas, diagramas e
gréficos em relatérios de observacéo e pesquisa, como forma de
apresentacéo de dados e informagdes.

33- Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a ordem de dezenas
de milhar.

34- Mostrar, por decomposicéo e composicéo, que todo nimero
natural pode ser escrito por meio de adi¢c@es e multiplicagdes por
poténcias de dez, para compreender o sistema de numeracgao decimal
e desenvolver estratégias de calculo.

35- Resolver e elaborar problemas com nimeros naturais envolvendo
adicéo e subtracéo, utilizando estratégias diversas, como célculo,
calculo mental e algoritmos, além de fazer estimativas do resultado.

51- Concluir que algumas mudangas causadas por aquecimento ou
resfriamento sdo reversiveis (como as mudancas de estado fisico da
agua) e outras ndo (como o cozimento do ovo, a queima do papel etc.).
52- Analisar e construir cadeias alimentares simples, reconhecendo a
posicdo ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol
como fonte priméria de energia na produgdo de alimentos.

53- Descrever e destacar semelhangas e diferengas entre o ciclo da
matéria e o fluxo de energia entre 0s componentes vivos e nao vivos
de um ecossistema.

54- Relacionar a participagdo de fungos e bactérias no processo de
decomposicdo, reconhecendo a importancia ambiental desse processo.
55- Verificar a participacdo de microrganismos na producéo de
alimentos, combustiveis, medicamentos, entre outros.

56- Propor, a partir do conhecimento das formas de transmiss&o de
alguns microrganismos (virus, bactérias e protozoarios), atitudes e
medidas adequadas para prevencao de doencas a eles associadas.

57- Identificar os pontos cardeais, com base no registro de diferentes
posicdes relativas do Sol e da sombra de uma vara (gnémon).

58- Comparar as indicagdes dos pontos cardeais resultantes da
observagao das sombras de uma vara (gnémon) com aquelas obtidas
por meio de uma bussola.

59- Associar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a periodos de
tempo regulares e ao uso desse conhecimento para a construgéo de
calendarios em diferentes culturas.

60- Descrever caracteristicas observadas de seus lugares de vivéncia
(moradia, escola etc.) e identificar semelhancas e diferencas entre
esses lugares.

61- Identificar semelhangas e diferengas entre jogos e brincadeiras de
diferentes épocas e lugares.

62- Identificar e relatar semelhancas e diferencas de usos do espago
publico (pragas, parques) para o lazer e diferentes manifestagdes.

63- Discutir e elaborar, coletivamente, regras de convivio em
diferentes espacos (sala de aula, escola etc.).

64- Observar e descrever ritmos naturais (dia e noite, variacéo de
temperatura e umidade etc.) em diferentes escalas espaciais e
temporais, comparando a sua realidade com outras.

65- Descrever e comparar diferentes tipos de moradia ou objetos de
uso cotidiano (brinquedos, roupas, mobiliarios), considerando técnicas
e materiais utilizados em sua producéo.

66- Descrever atividades de trabalho relacionadas com o dia a dia da
sua comunidade.

67- Criar mapas mentais e desenhos com base em itinerarios, contos
literarios, histérias inventadas e brincadeiras.

68- Elaborar e utilizar mapas simples para localizar elementos do local
de vivéncia, considerando referenciais espaciais (frente e atras,
esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora) e tendo o corpo
como referéncia.

69- Utilizar as diregdes cardeais na localizagdo de componentes fisicos
e humanos nas paisagens rurais e urbanas.

71- Comparar tipos variados de mapas, identificando suas
caracteristicas, elaboradores, finalidades, diferencas e semelhangas.

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.
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Gréfico 15 - Comparativo dos objetivos descritos para turma regular do 4° ano do ciclo no Plano de Curso X
Objetivos descritos no PEI do aluno PAEE da mesmaturmaE e F

PEl: Aluno Daniel 12 anos - Autista PEl: Aluno Fernando 12 anos - Autista

Plano de curso do 4° ano do ciclo
‘ . 4 Objetivos 3 Objetivos

PEIL: Aluno Julio 11 anos - Autista

71 Objetivos

‘ ’\ 5 Objetivos

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

No campo dos objetivos dos alunos no PEI, observa-se uma discrepancia em relagao
aos objetivos no plano de curso anual, da mesma forma que ocorre nos contetdos. Outra
questdo que nos chama a atencao é que a descri¢do de suas caracteristicas é feita de forma muito

vaga.

Caracteristicas:

“Desatento, Carinhoso e Tranquilo”. — Aluno Daniel

“Carinhoso, Tranquilo e Observador”. — Aluno Fernando

“Alegre, participativo, interage com os colegas e com a professora”. — Aluno Jalio

Necessidades:

“Aquisicao da leitura, escrita e coordenagdo motora fina”. — Aluno Daniel
“Aprimorar a linguagem oral, pois troca alguns fonemas”. — Aluno Fernando
“Aprimorar e ampliar o vocabulario; apresenta dificuldade na fala; dificuldade na
aprendizagem”. — Aluno Jalio

Potencialidades:

“Participativo e Assiduo”. — Aluno Daniel

“Demonstra interesse no campo da matematica e artes”. — Aluno Fernando
“Comunicativo, interessado, alegre e criativo”. — Aluno Jalio
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Estratégias:

“Atividades em grupo; participagao nos projetos da escola; acompanhamento de agente de
apoio”. — Aluno Daniel

“Atividades em grupo; participagao nos projetos; acompanhamento da agente de apoio™. —
Aluno Fernando

“Uso de musicas; historias; palestras; atividades impressas; projetos; acompanhamento da
agente de apoio”. — Aluno Julio

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI dos alunos Daniel, Fernando e Jilio, 2023.

Os trechos extraidos dos PEIs dos alunos atendem a primeira pagina dos documentos,
que devem apresentar um estudo detalhado para identificar obstaculos e definir estratégias que
promovam o desenvolvimento dos alunos em suas respectivas turmas. No entanto, verifica-se
que as informacdes contidas sdo insuficientes. Algo que chama a atencdo é a presenca de
solicitacdo de agentes de apoio como estratégia de atuacdo, apesar da falta de evidéncias nas
caracteristicas apresentadas dos alunos que justificam tal necessidade. Segundo o artigo 3°,
inciso XIII, da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), profissional de apoio escolar: pessoa que exerce
atividades de alimentacdo, higiene e locomocéo do estudante com deficiéncia e atua em todas
as atividades escolares nas quais se fizer necesséria, em todos os niveis e modalidades de
ensino, em instituicdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas (Brasil, 2015).

Embora ndo existam indicativos de necessidades funcionais que exijam o
acompanhamento desses profissionais, a solicitacdo por parte dos professores pode ser
interpretada como uma expressdo de necessidade de auxilio em salas superlotadas, entre outras
dificuldades encontradas no cotidiano das salas de aula. Devido a essa situacdo e a ineficacia
da estrutura educacional, € frequente a delegacdo de responsabilidades pedagdgicas aos
profissionais de apoio escolar, que muitas vezes carecem da competéncia técnica necessaria
para tal funcdo, resultando frequentemente na exclusdo dos alunos e na limitacdo de sua

interacdo no ambiente de aprendizado.
4.1.6 O PEI da aluna Maria
A aluna é caracterizada como alegre e comunicativa, com uma capacidade notavel de

manter um bom relacionamento com seus colegas de turma. Essas caracteristicas pessoais sdo

consideradas facilitadoras do seu processo de aprendizagem e inclusdo. No entanto, destaca-se
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que a aluna requer atencdo individualizada para se sentir segura e capaz de obriga¢des com 0
seu desenvolvimento académico e pessoal.

Quanto as potencialidades, € ressaltado que a aluna mostra preferéncia por trabalhos em
equipe, demonstrando empatia pelos colegas e habilidades digitais.

As estratégias pedagdgicas inovadoras incluem o desenvolvimento do progresso motor,
a participacdo em projetos bimestrais e a inclusdo de palestras e filmes educativos como
recursos didaticos. Em relagéo aos contetdos trabalhados com a aluna em seu PEI, segue para

a visualizacdo o quadro abaixo:

Quadro 28- Contetdos descrito no PEI dos alunos PAEE do 5° ano do ciclo.

Aluno Conteudos PEI 1° semestre. Contelidos PEI 2° semestre.
1 | Alfabeto 1| Silabas

Maria 2 | Nome préprio 2 | Nome proprio
3| Numeraisde 1a10 3 | Quantidade até 20

4 | A importancia da agua 4 | Minha escola contra o racismo
Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Quadro 29 - Conteudos descritos no Plano de Curso do 5° ano do ciclo — Turma G

Contetdos do Plano de Curso do 5° ano - Turma G
Ciéncias

31- Origem dos animais e

vegetais / reproducéo

32- Desenvolvimento dos

seres vivos

33- O ecossistema; cadeia

alimentar; seres produtores,

compositores e

decompositores; A

conservacao do ecossistema;

A interferéncia humana.

Geografia/Historia

34- Paisagens naturais
Brasileiras; Fauna e flora;
conservagéo das paisagens
naturais.

35- O homem e seu
desenvolvimento: as fases
da vida humana; O homem e
seu desenvolvimento;
reprodugdo humana; O
sistema Nervoso; 6rgaos e
funcoes.

36- Como se formou a
populacéo Brasileira;
Indigenas primeiros
habitantes; histéria da
Africa e da cultura negra
brasileira.

37- As grandes navegacdes
portuguesas e espanholas; A
chegada dos portugueses;
capitanias hereditérias;
Governo geral; A estrutura
da sociedade da col6nia
brasileira; A cana-de-
acucar; a abolicdo da
escravatura; invasoes
estrangeiras; acordo e
fronteiras.

Matematica

18- NUmeros naturais e
numeracéo decimal.

19- NUmeros ordinais

20- Adicéo, subtracéo,
multiplicagdo e diviséo de
ndmeros naturais.

21- Expressdes numéricas;

22- Mdltiplos e divisores de um
ntmero natural (MMC e MDC);
23- NUmeros fracionéarios:
Representacao, leitura e escrita
de fragoes.

24- Fracéo propria, impropria,
aparente e nimero misto.

25- Comparacéo de fragdo

26- SituagBes problema

27- O sistema Monetario
Brasileiro

28- Porcentagem

29- Segmento de retas;
poligonos; Retas paralelas,
concorrentes e perpendiculares.
Classificagdo do triangulo; Reta
e semi-reta; Angulos, segmento
colinares; classificagdo dos
quadrilateros; circulo e
circunferéncia.

30- Medidas de comprimento e

Lingua Portuguesa

1- Linguagem Oral: Leituras basicas;
Formativas; Informativa; Recreativas;
Literarias; Extra verbal; VVariedades
linguisticas; Linguagem figurada.

2- Linguagem Escrita - Produgéo de
texto: Poesia, poemas, prosas; Temas
livres; Narragdo; Descricéo.

3- Producéo de textos formais: Carta,
bilhetes e avisos; e-mail; Entrevistas;
anuncios e propagandas.

4- Analise linguistica — Ortografia;
Estudo ortofénico; sons de X, s e z no
final; ¢/ ¢/ss/xc; r/ rr/; vogal seguida de
r; qua/ que/ qui; m/n/am/an; ao/ou;
o/u; g/j; terminacBes em isse, ice;
emprego das terminacdes zinho e inho;
mas ou mais; uso dos porqués: por que,
por qué, porque e porqué; som aberto e
som fechado 6 e 6.

5- Ordem alfabética;

6- Classificacdo das palavras quanto ao
ndmero de silabas;

7- Encontros vocalicos e consonantais
8- Digrafos/ Ditongo/ Tritongo/ Hiato
9- Tonicidade

10- Regras de acentuagdo: Oxitona;
paroxitona; proparoxitonas;
monossilabas.




11- Artigo

12- Substantivos: Classificagdo;
Geénero; nimero; Grau.

13- Locucdes adjetivas: adjetivos
patrios; pronomes; numeral. 14-
Verbos: Conjugagdes; pessoas; modos;
formas; oracéo.

15- Sujeito e predicado

16- Pontuagdo — interrogagao;
exclamag&o; dois pontos; cedilha; til;
travessao; virgulas, ponto final.

17- Preposicéao e conjungao.

superficie. Medidas de volume e
capacidade de massa.
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38- Mapas e legendas; a
paisagem geogréfica;
Divisdo regional do Brasil;
populacéo urbana; diviséo
de renda.

40- Historia da arte.

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Grafico 16 - Comparativo de Contetdos descritos para turma regular do 5° ano do ciclo no Plano de Curso X
Conteldos descritos no PEI do aluno PAEE da mesma turma

Plano de curso do 5° ano do ciclo

73

40 Contetidos

‘w

PEI: Aluna Maria 15 anos - Deficiéncia Intelectu

7 Contedidos

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Como ¢é possivel visualizar nos dados apresentados, a aluna indica uma defasagem

educacional em relagdo a sua turma, visto ainda ndo ter se apropriado dos codigos de leitura e

escrita, ou seja, a aluna, embora esteja no 5° ano, ndo é alfabetizada. Esse quadro revela um

desafio significativo no processo educacional, que requer uma abordagem especializada para

facilitar a aquisicdo dessas habilidades essenciais.

De acordo com Mascaro e Redig (2024), dados recentes da pesquisa do Censo 2023

indicam que, no contexto da Educacdo Basica, 57,7% das matriculas de estudantes publico-alvo

da Educagdo Especial sdo de individuos com deficiéncia intelectual, somando um total de

952.904 estudantes. Além disso, a pesquisa aponta uma discrepancia nas taxas de

analfabetismo, com uma incidéncia de 19,5% entre pessoas com deficiéncia, em contraste com

apenas 4,1% entre aquelas sem deficiéncia. Esses dados sublinham a urgéncia de promover

estudos e pesquisas focadas nestas informacdes.
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As autoras também discutem a relevancia da alfabetizacdo e a necessidade de
transcender a implementacdo de politicas isoladas. Nesse sentido, o grupo de pesquisa
coordenado pelas autoras, tem estudos integrados sobre o PEI e 0 DUA. Esse esforco inclui

uma oferta de cursos de extensdo destinados a professores para o trabalho destinado a estudantes

com deficiéncia intelectual na énfase da alfabetizacéo.

Quadro 30 - Objetivos descritos no PEI do aluno PAEE do 5° ano do ciclo

Alunos Objetivos PEI 1° semestre. Objetivos PEI 2° semestre.
1 Coordenar e copiar as letras do 1 Coordenar e copiar as familias
alfabeto. sildbicas.
2 | Escrever seu nome proprio 2 | Escrever o seu préprio nome
Maria
Coordenar e contar numerais de Coordenar e contar numerais de
3 3
lal0 1a20
4 Compreender a importancia e a 4 Participar dos projetos da
utilidade da agua. escola.

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Quadro 31 - Objetivos descritos no Plano de Curso do 5° ano do ciclo — Turma G

Objetivos Plano de curso anual 5° ano - Turma G

1- Identificar e utilizar diferentes tipos de linguagem oral em diversas
situacBes comunicativas, demonstrando compreenséo das variedades
linguisticas.

2- Produzir textos escritos de diferentes géneros

3- Produzir textos formais como cartas, bilhetes, avisos, e-mails,
entrevistas, andncios e propagandas, seguindo as convengdes de cada
género.

4- Demonstrar dominio das regras ortograficas.

5- Classificar palavras quanto ao nimero de silabas.

6- Identificar e diferenciar encontros vocélicos e consonantais em
palavras.

7- ldentificar e diferenciar digrafos, ditongos, tritongos e hiatos em
palavras.

8- Identificar a silaba tonica das palavras

9- Aplicar as regras de acentuacdo

10- Uso correto de artigos em producoes textuais.

11- classificar substantivos quanto a classificagdo, género, nimero e
grau.

12- conjugar verbos em diferentes tempos, modos e pessoas,
reconhecendo suas diferentes formas e fungdes na oragéo.

13- Identificar o sujeito e o predicado em oragdes simples.

14- Compreender o sistema de numeragéo decimal e operardo com
nUmeros naturais.

15- Utilizar nimeros ordinais para indicar posi¢ao e ordem.

16- resolver problemas envolvendo as quatro operagdes com nimeros
naturais.

17- Calcular o Minimo Multiplo Comum (MMC) e o Méaximo Divisor
Comum (MDC) de nimeros naturais.

18- ler e escrever fragoes.

19- Comparar fragdes, utilizando diferentes estratégias, como a
reducdo ao mesmo denominador.

20- Resolver situagdes-problema envolvendo nimeros naturais e
fracionarios, aplicando as -operagdes e 0s conceitos aprendidos.

21- Identificar e utiliza o sistema monetario brasileiro em situagdes
cotidianas, realizando operacdes de compra, venda e troco.

24- Realizar medicdes de comprimento, superficie, volume,
capacidade e massa, utilizando unidades de medida
convencionais e instrumentos de medida.

25- Comparar fragdes, utilizando diferentes estratégias, como a
reducdo ao mesmo denominador.

26- Descrever a origem e a reproducéo de animais e vegetais,
identificando diferentes processos e ciclos de vida. 27-
Descrever o desenvolvimento dos seres vivos, reconhecendo as
diferentes fases da vida e as transformacdes que ocorrem em
cada uma delas.

28- Compreender o conceito de ecossistema, identificando os
seres produtores, consumidores e decompositores, a cadeia
alimentar e a importancia da conservacdo do ecossistema,
reconhecendo a interferéncia humana.

29- Descrever as paisagens naturais brasileiras, identificando a
fauna e a flora caracteristicas de cada regido e discutindo a
importancia da conservagao dessas paisagens.

30- Descrever as fases da vida humana, compreendendo o
desenvolvimento do ser humano, a reprodugdo humana e o
funcionamento do sistema nervoso.

31- Conhecer a formagao da populagéo brasileira, reconhecendo
a presenca dos indigenas como primeiros habitantes e a
influéncia da histéria da Africa e da cultura negra brasileira.
32- Compreender o contexto das grandes navegacdes
portuguesas e espanholas, a chegada dos portugueses ao Brasil,
o0 sistema de capitanias hereditarias, o governo geral, a estrutura
da sociedade colonial, o ciclo da cana-de-agUcar, o processo de
abolicdo da escravatura, as invasdes estrangeiras e a formacédo
do territorio brasileiro.

33- Interpretar mapas e legendas, compreendendo a
representacdo da paisagem geografica, a divisdo regional do
Brasil e a distribui¢do da populacéo urbana e da renda.

34- Conhecer a histéria da arte, apreciando diferentes
manifestaces artisticas e reconhecendo seus contextos
histéricos e culturais.

35- Descrever o desenvolvimento dos seres vivos,
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22- Calcular porcentagens em diferentes contextos, interpretando e reconhecendo as diferentes fases da vida e as transformagdes
resolvendo problemas que envolvam esse conceito. que ocorrem em cada uma delas.

23- Identificar, classificar e construir figuras geométricas planas, como
segmentos de retas, poligonos, tridngulos (quanto aos lados e angulos),
quadrilateros, circulos e circunferéncias, reconhecendo suas
propriedades.

Gréfico 17 - Comparativo dos objetivos descritos para turma regular do 4° ano do ciclo no Plano de Curso X
Objetivos descritos no PEI do aluno PAEE da mesma turma.

Plano de curso do 5° ano do ciclo PEl: Aluna Maria 15 anos - Deficiéncia Intelectual

35 Objetivos

7 Objetivos

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Embora a aluna seja descrita como tendo potencial para o trabalho em grupo, mantendo
otimo relacionamento com os colegas e sendo alegre e comunicativa, a descricdo de seus
objetivos e conteddo no PEI, assim como os relatos de desenvolvimento, indicam que ela
esteve, em certa medida, & parte de sua turma no compartilhamento do curriculo. E possivel
observar também a falta de interligagdo entre os interesses da aluna e suas potencialidades com
as estratégias de ensino adotadas para seu desenvolvimento no contexto de aprendizagem da

aluna com a turma.

Potencialidade:

“Capacidade de trabalhar em equipe; Empatia pelo colega; Habilidade digital.” (Professora
AEE)

Estratégias:
“ Atividades de coordenagdo motora, projetos bimestrais, palestras e filmes.” (Professora

AEE)
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Estratégias:
“ Utilizagao de cartazes com figuras relativas ao alfabeto; blocos simbolicos e massinha
para o desenvolvimento de sua coordenagdo motora” (Professora regente turma regular)

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI da aluna Maria, 2023.

Em contrapartida a dificuldade na area de alfabetizagdo e linguagem apresentada, ao
mesmo tempo é destacada a sua capacidade de trabalhar em grupo e a habilidade digital,
estratégias que poderiam ter sido incluidas para o trabalho a ser desenvolvido com a aluna em
seu PEI. No entanto, ao observar as estratégias utilizadas pela professora, nota-se 0 emprego de
algumas abordagens que fogem do contexto habitual da turma, como o uso de blocos e massa
de modelar. Estas estratégias, apesar de validas para o desenvolvimento motor e cognitivo em
determinados contextos, podem ndo estar alinhadas com as necessidades especificas de
aprendizagem da aluna no contexto da turma.

Outro ponto que merece destaque é a defasagem da série-idade da aluna Maria, que, aos
15 anos, apresenta uma diferenca de quase cinco anos em relacéo a idade esperada para o seu

ano de escolaridade. Redig (2024, p. 54- 63) em seus estudos indica que,

Percebemos que estudantes, principalmente os com deficiéncia intelectual, ficam mais
tempo na escola comum, em alguns casos, sendo aprovados com defasagem no seu
aprendizado e, com isso, quando conseguem finalizar o Ensino Médio, ndo estéo aptos
para ingressar no ensino superior ou mercado de trabalho.[...] acreditamos que o tipo
de apoio e as intervencdes que foram utilizadas durante o percurso escolar dos sujeitos
com deficiéncia digam muito sobre a defasagem idade/série observada na EJA e/ou
na escolarizacdo de jovens e adultos com deficiéncia intelectual que estéo
matriculados em outros espacos escolares. Sendo assim, faz-se necessario pensar em
acOes e estratégias diferenciadas para atender as especificidades do aluno com
deficiéncia, desde o inicio de sua escolarizagéo.

Embora o PEI represente uma proposta inovadora para auxiliar no processo de ensino
destes alunos, torna-se evidente que ainda existe uma lacuna significativa no conhecimento dos
professores sobre a elaboracdo e aplicacdo do PEI. Essa falta de familiaridade continua a
produzir um curriculo diferente para estes alunos ao invés de considerar o contexto do curriculo
escolar trabalhado com todo o grupo.

O resultado positivo do PEI visto nas pesquisas atuais depende do conhecimento
aprofundado sobre a sua proposta visando ao acesso o curriculo regular e as necessidades
individuais do aluno, promovendo uma verdadeira inclusdo educacional. Portanto, é essencial

gue haja um investimento continuo na formacdao profissional dos educadores.
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4.2 O Curriculo Acessivel: Superando Barreiras para o Acesso ao Conhecimento

Diversos pesquisadores do campo da Educacgédo Especial concordam que, atualmente no
Brasil, temos leis que s&o coerentes e que marcam importantes conquistas para o0 processo de
incluséo. (Pantaledo, Hora e Gaspar, 2017; Hernandez-Piloto, 2018; Rebelo e Pletsch, 2023).
Contudo, as praticas escolares requerem maior atencao das politicas publicas, a fim de romper
com um sistema educativo padronizado e que ndo atende a diversidade presente nas salas de
aulas de nosso pais. Desse modo, é necessario superar as barreiras que se fazem presente nos
diferentes contextos educacionais para o0 acesso ao conhecimento dos alunos. Oliveira e Delou
(2023, p. 12), ao citarem Tomlinson, fazem uma pontuacdo importante a respeito do ensino

diferenciado.

Segundo Tomlinson (2008, p.10), o ensino diferenciado parte de uma perspectiva que
reconhece a heterogeneidade dos estudantes em geral, e ndo somente dos que
apresentam dificuldade de aprendizagem, compreendendo que possuem ritmos de
aprendizagem, capacidade de raciocinio e compreensdo de ideias diferentes, e busca
ofertar um ambiente onde sejam permitidos "ritmos de ensino flexiveis, abordagens e
meios de expressdo de aprendizagem que correspondam as diferentes necessidades
dos alunos", sem perder de vista o curriculo regular.

As autoras Glat, Vianna e Redig (2012, p. 82), corroborando com a ideia de que é
necessario atender as especificidades dos alunos para que seja garantido o acesso ao

conhecimento nos alertam que

As pedagogias diferenciadas ndo voltam as costas para o objetivo primordial da escola
que é o de tentar garantir que todos os alunos tenham acesso a uma cultura de base
comum. (...) considerar as diferencas é encontrar situagdes de aprendizagem otimas
para cada aluno, buscando uma educag¢do sob medida. (...) procura-se substituir o
ensino individualizado, em que cada aluno desenvolve isoladamente suas tarefas, por
uma diferenciagdo no interior de situagdes didaticas abertas e variadas, confrontando
cada aluno com aquilo que é obstaculo para ele na construgdo dos saberes.

Assim, para caminharmos para uma educacdo que seja de fato inclusiva e acessivel a
todos os alunos, € preciso atentar-se para as barreiras que estes alunos deparam-se ao longo de
suas jornadas educativas e buscar praticas que as eliminem.

A seguir mostraremos o caso do PEI do aluno Paulo, apresentando estratégias que
buscam as eliminacdes das barreiras sem deixar de lado uma educagéo de compartilhamento de

conhecimento com sua turma.

4.2.1 O PEI do aluno Paulo
Paulo, aluno de 8 anos, matriculado no 2° ano do ciclo e com diagnostico de deficiéncia
intelectual. Conforme descrito no PEI, o aluno apresenta ansiedade, habilidades de fala abaixo

do esperado para sua idade e atencao.
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No contexto da educagéo inclusiva, o PEI do aluno Paulo, do 2° ano, exemplifica um
esforco para harmonizar os conteddos e objetivos educacionais com os da turma regular, ao
mesmo tempo em que personaliza as estratégias pedagogicas para atender as suas necessidades
especificas. Quanto as estratégias descritas no PEI, incluindo o uso de apostila de exercicios e
atividades tematicas, atividades de oralidade e o uso de midias, visam facilitar o acesso de Paulo

ao curriculo da turma.

Gréfico 18 - Demonstrativo em que Contetdos e objetivos do PEI sdo os mesmos do Plano de curso da turma
regular do 2° ano.

PEI: Aluno Paulo - 8 anos - Deficiéncia PEI: Aluno Paulo - 8 anos - Deficiéncia
Intelectual Intelectual
Plano de curso do 2° ano do ciclo Plano de curso do 2° ano do ciclo

35 contetudos 35 Objetivos

Fonte: Elaborado pela autora com base no material da pesquisa.

Como é possivel observar no grafico, ndo ha diferenca entre os contetdos e objetivos
descritos no PEI para os descritos no plano de curso da turma. Contudo, estratégias pedagdgicas
em nivel de préticas foram necessarias como as relatadas a seguir.

O relatério de desenvolvimento elaborado pela professora da turma indica as

dificuldades enfrentadas por Paulo devido a suas caracteristicas individuais:

Ele frequentemente demonstra dificuldade em seguir instrugdes completas e em se concentrar
em tarefas que exigem um esforco mental prolongado. (...) Ele também demonstra certa
impulsividade e por vezes tem dificuldade em controlar suas emocgdes. (...) Em muitos
momentos interrompe 0s colegas durante as atividades em sala de aula e se distrai facilmente
com estimulos externos. O aluno apresenta dificuldades em seguir as regras e em organizar
seu material escolar. (professora da turma, 2° ano).

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluno Paulo, 2023.
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Estas observacgdes sdo importantes para compreender os desafios no processo de ensino
e aprendizagem de alunos PAEE. Embora o PEI do aluno descreve-se nos conteudos e objetivos
de forma muito sucinta que seriam correlatos ao da turma, e ndo fazendo referéncia as metas e
acOes para a acessibilidade de forma planejada, o relatorio final de desenvolvimento da
professora relata uma postura de eliminagéo de barreiras no espago escolar, que inclui organizar
a sala para minimizar distracdes, dividir tarefas em partes menores e proporcionar suporte
constante, o que reflete um compromisso com a aprendizagem e uma compreensdo da docente
sobre uma educacdo inclusiva. Tais praticas sdo essenciais para garantir que Paulo possa

acompanhar o desenvolvimento da turma sem que o curriculo seja minimizado:

Para ajudar Paulo a superar as dificuldades relacionadas ao déficit de atencdo procuro
sempre organizar a sala de modo que ele ndo tenha distragGes nas atividades, divido as
tarefas em partes menores para que ele consiga gerencia-las e ter clareza nas instrugdes dadas
e sempre ofereco suporte para revisar as atividades ou tirar dividas das mesmas (professora
da turma regular, 2° ano/ Relatério de desenvolvimento da aprendizagem).

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluno Paulo, 2023.

Os resultados positivos dessa postura sdo indicados pela professora no relatério do PEI:

Paulo tem mostrado bons resultados nas provas e outras atividades avaliativas. (professora

da turma regular, 2° ano/ Relatério de desenvolvimento da aprendizagem).

Fonte: Material coletado na pesquisa. PEI aluno Paulo, 2023.

A atuacdo do professor na construcdo do PEI é fundamental para garantir 0 acesso a
educacdo para todos os alunos, especialmente os alunos PAEE. A partir da andlise do
documento apresentado para o aluno Paulo, podemos observar como a atuagdo informada e
sensivel da professora, sob uma perspectiva psicossocial, influéncia diretamente nos resultados
positivos alcangados com o PEI desenvolvido.

Primeiramente, a abordagem da docente em realizar um estudo de caso detalhado revela
uma préatica pedagadgica que vai além das praticas superficiais. Compreender profundamente as
caracteristicas individuais do aluno é o primeiro passo para um ensino inclusivo. Este processo
de individualizacdo do ensino ressalta a importancia de ndo apenas conhecer 0s aspectos
académicos do aluno, mas também entender seus contextos sociais e emocionais.

Além disso, a capacidade da professora de identificar as barreiras presentes no contexto

escolar que restringe o0 acesso do aluno a cultura escolar é crucial neste processo investigativo
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inicial. Essa analise critica do ambiente educacional permite a identificacdo de obstaculos
muitas vezes ignorados por praticas pedagogicas tradicionais, que perpetuam desigualdades e
exclusdes. Ao invés de atribuir ao aluno a responsabilidade por suas dificuldades, compreende
que o ensino regular tradicional oferece muitas das barreiras institucionais, metodoldgicas e
estruturais.

A construcdo do PEI, portanto, ndo se foca em um curriculo paralelo, o que segrega o
aluno de sua turma, mas sim em estratégias para acessar o ambiente, as praticas pedagogicas e
o curriculo. A professora, ao elaborar um plano de acdo para eliminar as barreiras indicadas,
demonstra um compromisso com a educacao inclusiva que é essencial para o desenvolvimento
de todos os alunos.

Deste modo, compreende-se que a elaboracdo de um PEI que garanta resultados
depende da percepcdo que se possui sobre a deficiéncia. A mudanca de paradigma proposta
pelo docente, de uma visdo capacitista para uma visdo de acessibilidade, reflete um avanco
significativo para a Educacao Especial.

Este caso ilustra a importancia da formacdo continua dos professores em Educacgdo
Especial, e mais amplamente, em praticas educacionais inclusivas. A conscientizagdo e a
capacitacdo em torno das realidades psicossociais dos alunos sdo indispensaveis para que 0
sistema educacional possa ndo apenas responder as necessidades de todos, mas também

promover um ambiente de aprendizagem onde cada aluno possa prosperar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os efeitos de uma lei de educagdo, como qualquer outra lei, serdo diferentes, conforme
pertenca ela ou ndo a um plano geral de reformas. (...) A aplicagdo de uma lei depende
das condicGes da infraestrutura existente, adequacdo dos objetivos e do contetido da
lei as necessidades reais do contexto social a que se aplica. Enfim, a eficacia de uma
lei depende dos homens que a aplicam (Romanelli, 2010, p. 185).

Os achados da pesquisa revelam que a reducdo de conteudos e praticas educacionais
descontextualizadas do curriculo comum ainda séo predominantes para o PAEE, reforcando a
exclusdo escolar dentro das salas de aula e deixando os alunos com deficiéncia de fora do
conhecimento partilhado socialmente. Observa-se uma tendéncia de priorizacdo de habilidades
funcionais, muitas vezes desconectadas do curriculo, refletindo uma abordagem clinica, médica
e assistencialista.

A pesquisa indica que ainda falta compreensao a respeito da elaboracéo e aplicacdo do
PEI enquanto um instrumento possivel de investigacao e eliminacao de barreiras para 0 acesso
ao curriculo escolar. Esse cenario é agravado pela rotatividade de profissionais, precarizacéo
do trabalho docente e falta de formacgéo continuada.

A pesquisa aponta que as barreiras socioeconémicas e geograficas enfrentadas pelas
escolas em areas periféricas de Nova lguagu contribuem para este processo de marginalizacdo
dos alunos PAEE. A auséncia de infraestrutura basica e servicos publicos de satde potencializa
as barreiras encontradas para a inclusao destes alunos nas escolas.

A trajetoria historica da Educacdo Especial no Brasil destaca como a perspectiva
inclusiva é moldada por influéncias globais e pela luta interna por direitos. Nessa pesquisa,
compreende-se a Educacdo especial sob a oOtica dos direitos humanos. Desse modo, foi
necessario discorrer sobre os diversos pontos de complexidade que este campo do
conhecimento abarca.

Durante décadas, a Educacdo Especial foi reforcada por politicas publicas que
priorizavam a filantropia e o atendimento em instituicdes especializadas. A cria¢do do Centro
Nacional de Educacdo Especial (CENESP) na decada de 1970 representou um avango
institucional, mas ainda estava fortemente vinculada a uma visdo limitada da deficiéncia. A
globalizagdo e a influéncia de organismos internacionais, como o Banco Mundial e a UNESCO,
trouxeram novas perspectivas, especialmente com a Declaracdo de Salamanca em 1994, que
defendia a incluséo de todos os alunos em salas de aula comuns. No Brasil, isso resultou na
criacdo de politicas como a Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008), que visa incluir plenamente os alunos com deficiéncia na rede regular

de ensino.
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Apesar dessas conquistas, a trajetéria da Educacdo Especial no Brasil ainda carrega
vestigios do passado excludente. A estrutura educacional, muitas vezes, ainda reproduz préaticas
segregacionistas, limitando o acesso pleno ao curriculo para estudantes com deficiéncia. A
persisténcia de barreiras sociais, econémicas e politicas, somadas as influéncias neoliberais que
condicionam as politicas publicas a uma logica de mercado, reforcam a necessidade de um olhar
critico sobre o sistema educacional. A luta por uma educacao verdadeiramente inclusiva ainda
enfrenta desafios, tanto na implementacdo de politicas adequadas quanto na formacéo de
professores e no rompimento com as praticas que perpetuam a excluséo.

Assim, ndo podemos deixar de olhar os dados encontrados na pesquisa sem
contextualiza-los com o tempo histérico e politico presente na organiza¢do do municipio de
Nova Iguacu. No periodo de realizacdo da pesquisa nas escolas, ano de 2023 e inicio de 2024,
quando foram coletados os PEIs referentes ao ano de 2023, a rede municipal de Nova Iguagu
encontrava-se ha quase 12 anos sem concurso publico, o que levou a gestdo do municipio a
abertura de diversos editais de contratos temporarios para suprir a caréncia de profissionais na
area da educacdo, devido a migracdo destes para outras redes com melhores salarios e condicdes
de trabalho. Isso, inevitavelmente, culminava na intensa rotatividade e falta de professores e
demais especialistas da educacédo nas escolas. Conforme Previtali e Fagiani (2022), as reformas
neoliberais sob a NGP tém promovido a adocéo de formas precérias do trabalho. Dados do
INEP (Brasil, 2020) mostram que 543.874 docentes estdo sob contratos temporarios, sendo 55%
nos municipios e 46% nos estados. Esses dados refletem a falta de conhecimento e apropriacao
de muitos professores a respeito de documentos e instrumentos fundamentais para a construgdo
de uma escola inclusiva como é o caso do PEI. Mesmo havendo algumas iniciativas da
prefeitura como parcerias com universidades, a rotatividade, a auséncia de profissionais nas
escolas somadas a falta de estrutura foram determinantes para o resultado desta pesquisa. Foi
possivel observar uma clara falta de compreensao sobre a construcao e aplicabilidade do PEI
nas escolas, os quais em alguns momentos refletia em uma simples lista de contetidos paralelos
ao da turma, em sua maioria focalizados nas necessidades organicas dos alunos, sem uma
relacdo ao contexto que estava sendo trabalhado com os demais. O que nos mostra ainda uma
forte associacdo da Educacdo Especial vista de um modo clinico, buscando readaptar o
individuo para que ele se encaixe a escola. Esse ponto faz-nos refletir acerca da necessidade de
formagéo continuada em trabalho, formacéo esta prejudicada com a implementacdo da NGP.
Como garantir a formagdo dos professores frente a instabilidade profissional e as constantes
trocas de professores dentro de um unico ano letivo? Mesmo havendo conhecimento no Brasil

por meio das praticas baseadas em evidéncia, sendo o PEI uma delas, somos atravessados pelas
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politicas neoliberais que continuam impedindo o avango da educagdo no Brasil e restringindo
o foco para a eficiéncia pedagdgica dos professores.

Outro fator de relevancia para a compreensdo dos dados é o contexto geogréafico e
socioecondmico do Municipio, havendo uma area mais central e outra periférica. As escolas
pesquisadas estavam localizadas nas areas consideradas periféricas. De acordo com Santos
(2019, p. 65),

Em Nova Iguacu, segundo Oliveira (2006), os bairros periféricos em condi¢des mais
criticas por apresentarem caréncia ou precariedade de infraestrutua, além de
concentrar uma populacdo em condi¢bes socioecondmicas desfavoraveis, séo:
Adriandpolis, Cabugu, Cacuia, Campo Alegre, Carlos Sampaio, Corumba, Danon,
Figueira, Geneciano, Grama, lguacgu Velho, Inconfidéncia, Jaceruba, Jardim Guandu,
Jardim Palmares, Jardim Pernambuco, Km 32, Lagoinha, Montevidéu, Parque Ambai,
Parque Flora, Prados Verdes, Rancho Fundo, Riachdo, Rio D“Ouro, Rodilandia,
Tingua, Tinguazinho, Vila de Cava e Vila Guimardes. Nestes bairros é comum a
formacdo de ruas com moradias precérias, algumas sem condi¢bes para garantir a
saude de seus ocupantes, e que ndo contam com o0s servicos basicos, como distribuicao
de 4gua potavel através de encanamento e coleta de esgoto sanitario. Dessa maneira,
se transformam em locais abastecidos por pogos e com esgoto correndo a céu aberto,
levando a uma situacao social degradante e nociva a saude. Esse cenario descrito é
outro caso que situa de maneira clara o processo de segregacdo espacial em Nova
Iguagu.

Em muitos momentos das analises dos PEIs, foi possivel observar préaticas realizadas
pelos professores em uma tentativa desesperada em dar conta da auséncia dos equipamentos
basicos de saude publica. Sabemos da importancia das equipes multiprofissionais no
desenvolvimento integral de criancas com deficiéncia e outros transtornos do desenvolvimento,
contudo a falta destes acompanhamentos basicos interfere no aprendizado destes alunos.
Reduzir o curriculo escolar destes alunos a atividades terapéuticas como préticas para o
desenvolvimento motor ou da fala é negar o direito humano ao conhecimento. Sabemos que
alguns alunos, devido as suas condicBes especificas, terdo de lidar com algumas questdes
bioldgicas e organicas durante toda a sua vida. Logo, ao priva-los de partilhar dos mesmos
conhecimentos da turma, estamos promovendo a exclus&o.

A experiéncia de exclusdo dos alunos PAEE no acesso ao curriculo escolar,
estabelecendo um didlogo com a psicanalise é tratada como um fendbmeno que afeta
profundamente o desenvolvimento psiquico dos alunos, gerando clivagem e negacdo do eu,
resultado da auséncia de reconhecimento e pertencimento no ambiente escolar. A invisibilidade
desses estudantes, seja por meio da reducdo ou flexibilizacdo curricular, ou mesmo pela
marginalizacdo nas praticas pedagogicas, reflete um processo de exclusdo continuo que limita
o pleno desenvolvimento humano e académico.

A perspectiva clinica, no contexto da educacdo especial, evidencia como as praticas

excludentes resultam em danos psiquicos e sociais, reforcando um ciclo de marginalizacdo. A
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exclusdo, segundo a psicandlise, ndo apenas desestabiliza o sujeito ao priva-lo do espelhamento
social necessario para sua constituicdo, mas também alimenta sentimentos de inferioridade e
inadequacdo. Alunos invisibilizados, ao serem colocados a margem do processo educacional
comum, muitas vezes, adotam comportamentos disruptivos como uma tentativa de ganhar
visibilidade e espaco dentro da dindmica escolar. Isso demonstra que a exclusdo ndo € apenas
estrutural, mas também afeta profundamente o psiquismo dos alunos, levando-os a buscar
formas ativas de se posicionar na escola. A analise do PEI do aluno Miguel faz-nos refletir
como esse processo de ndo partilha do curriculo comum o fez sentir-se, sendo exposto
verbalmente pelo aluno o seu sentimento de solidao.

A acessibilidade curricular € uma peca central no processo de inclusdo educacional de
alunos PAEE. Para garantir uma educacdo equitativa, o curriculo deve ser ajustado as
necessidades individuais desses alunos e o PEI emerge como um instrumento crucial nesse
processo, pois possibilita a construcdo de um ambiente educativo acessivel, considerando tanto
as capacidades quanto as limitagcdes dos alunos, de modo a remover as barreiras que limitam
seu acesso ao conhecimento e ao desenvolvimento académico.

Na pesquisa, podemos observar, por meio do PEI do aluno Paulo, mesmo néo havendo
as condicdes ideias para a sua constru¢do, o quanto que quando ha uma compreensdo de que
nédo sdo as condigdes individuais que estabelecem o aprendizado, mas sim as barreiras postas
que o afetam. Podemos assumir uma postura de investigacdo na busca por identificar as
barreiras e tornar, assim, o curriculo mais acessivel. Neste ponto as estratégias pedagogicas séo
importantes para garantir 0 acesso e ndo a exclusao, tendo sempre o curriculo comum da turma
como o norte para o desenvolvimento de todos os alunos.

Em sintese, ndo podemos reduzir a problematica da inclusdo ao discurso da eficiéncia
pedagogica. A investigacdo realizada situada em um contexto de vulnerabilidade social, e
impregnada pela politica neoliberal, revelam desafios significativos para a efetivagdo de uma
pratica educativa inclusiva. Este estudo traz a reflexdo da educacdo como uma rede, ressalta a
complexidade de multiplos fatores interconectados que influenciam o resultado educacional.
As pontas e nos dessa rede envolvem a historia da educacéo especial, praticas segregacionistas,
recursos de gestdo e realidades socioculturais do entorno escolar, cada um exercendo uma forca
determinante sobre o acesso ao curriculo e ao desenvolvimento integral dos estudantes.

A escolha curricular reduzida para alunos com deficiéncia, como observado em casos
individuais, levanta preocupacgdes substanciais sobre a acessibilidade curricular na educacéo.
Essa reducéo, especialmente acentuada nas areas de linguagem e matematica, compromete nao

apenas 0 acesso ao conhecimento formal, mas também a oportunidade de participacéo plena na
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sociedade. Contudo, os achados revelaram que, em muitos casos, a implementagéo dessa
flexibilizacdo ainda segue um modelo que pode marginalizar ainda mais os alunos, ao invés de
promover uma inclusao efetiva.

A analise dos PEls reflete uma supervalorizacdo das capacidades cognitivas,
categorizando alunos de forma restritiva que pode limitar suas oportunidades de aprendizado e
interacdo. Essa categorizacdo € problematica, especialmente quando reflete preconceitos
enraizados que veem a deficiéncia antes da pessoa. As observacdes dos professores, conforme
refletido nos PEIs, frequentemente, focam mais em limita¢Ges do que em capacidades, um eco
dos tempos segregacionistas que ainda permeiam o discurso educacional.

Além disso, a realidade operacional das escolas da pesquisa, resultante da nova gestao
publica, com insuficiéncia de profissionais e recursos, agrava a situacao, limitando severamente
a capacidade dos educadores de atender adequadamente a diversidade de necessidades de seus
alunos. A falta de planejamento conjunto, recursos pedagdgicos adequados e estratégias de
ensino individualizadas s&o barreiras significativas que foram identificadas como
impedimentos ao sucesso educacional.

Essas descobertas apontam para uma necessidade urgente de reformas na formacao
docente e principalmente nas politicas publicas de educacdo que influenciam diretamente a
incluséo.

Portanto, para avancar em direcdo a uma educacdo verdadeiramente inclusiva, é
essencial considerar esses fatores interconectados e implementar estratégias que ndo apenas

respeitem, mas celebrem a diversidade dentro do ambiente educacional.
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Titulo

Universidade

Objetivo

Metodologia

Fundamentacdo
Tedrica

Resumo

O direito a educagdo e
a educacdo inclusiva.
(Ghiuro, 2022)

Pontificia
Universidade
Catolica de
Séo Paulo

Analisar como esta sendo
realizada a Educacéo
Inclusiva, a partir de Politicas
Publicas, sob o aspecto
pratico, e ndo legislativo, para
pessoas em idade escolar, com
as mais diversas deficiéncias,
dando-se énfase na Sindrome
de Down T21.

Metodologia qualitativa em
busca de uma andlise
racional de resultados,
focado as convergéncias ou
divergéncias do material
coletado

Platdo, Aristoteles,
Magquiavel, Hobbes,
Locke, Rousseau,
Hegel, Marx

Este estudo busca analisar a
eficacia préatica da Educacéo
Inclusiva, especialmente para
aqueles com Sindrome de
Down T21, contrastando
politicas pablicas e realidades
vivenciadas. Baseado na
experiéncia pessoal do autor
como pai de uma filha com
SDT21. O trabalho identifica
lacunas na capacitacdo
profissional e na pedagogia. A
legislacdo é robusta, mas a
pratica cuida de recursos que
realgam as habilidades Gnicas
dos alunos.

A politica nacional de
Educacdo Especial na
perspectiva da
educacdo inclusiva
(2007-2018): desafios
para a constituicao de
sistemas educacionais
inclusivos no brasil.
(Delevati, 2021)

Universidade
Federal do Rio
Grande do Sul

analisar as diretrizes
anunciadas na Politica
Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva em termos
de eixos predominantes e de
singularidades na instituicdo
de novas perspectivas
educacionais, considerando a
histéria da Educagéo Especial
brasileira. Destacam-se como
objetivos especificos:
investigar a participacéo e
influéncia dos atores sociais
implicados no processo de

A pesquisa, de natureza
qualitativa, utiliza como
instrumentos de producéo de
dados a analise documental, a
analise de indicadores
educacionais e entrevistas.

Pensamento Sistémico
articulado as abordagens
de analises de politicas
publicas, Modelo dos
Multiplos Fluxos de
Kingdon e Ciclo de
Politicas de Ball, Bowe e
Gold constituem os
referenciais teoricos.

Esta tese analisa a Politica
Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, implementada em
2008 no Brasil, destacando seus
avancos e desafios apds uma
década de execugdo. A pesquisa
investiga como as diretrizes
dessa politica influenciaram a
transformac&o dos sistemas de
ensino para promover a
inclusdo, e por que, apesar dos
progressos, ainda persistem
desafios significativos.




165

formulagdo das diretrizes
educacionais relativas a
educacdo especial; identificar

0s principais programas e
acoes desenvolvidas pelo

Governo Federal visando a

promogdo de sistemas
educacionais inclusivos no
Brasil.

Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva:
um estudo de caso no
municipio de Duque de
Caxias. (Carvalho,
2023)

Universidade
Cat6lica de
Petropolis

Refletir sobre as diversas
questdes relacionadas ao
processo de inclusdo
educacional. O objetivo
principal deste estudo é
proporcionar uma
compreensao sobre 0s
conflitos que emergem nessa
tematica.

Abordagem qualitativa; A
coleta de dados foi realizada
por meio de entrevistas
semiestruturadas com a
diretora e dois professores
regentes. Além das
entrevistas, a observagédo
participante também foi
empregada para uma
compreensdo mais
aprofundada do contexto
escolar.

Mantoan, 2006. Glat,
2007.
Zaccur, 2002.
Skliar,1999.

a pesquisa analisa as leis
reguladoras e os fundamentos
tedricos do campo para
identificar e discutir os conflitos
e desafios da inclusdo. O estudo
visa desenvolver um
entendimento critico sobre as
praticas educativas inclusivas,
contribuindo para um dialogo
mais amplo sobre como a
educacdo pode ser mais
acessivel e equitativa para todos
os alunos, considerando suas
diversas necessidades e
habilidades.

O Planejamento
Educacional
Individualizado (PEI):
das sinuosidades da
elaboracdo a sua
aplicabilidade (pereira,
2020)

Universidade
Estadual de
Mato Grosso
do Sul

Analisar a elaboracéo e a
aplicabilidade do
Planejamento Educacional
Individualizado (PEI) para 0s
estudantes da Educacéo
Especial, que apresentam
deficiéncia intelectual, com
foco para os anos finais do
Ensino Fundamental,
inseridos no ensino comum.

Abordagem qualitativa;
analise bibliogréafica; analise
documental; aplicacdo de
guestionarios aos sujeitos em
andlise.

Valadao (2013);
Figueiredo (2010);
Vianna (2011); Redig
(2012); Pletsch (2013);
Glat (2013, 2018);
Kassar (2015); Baptista
(2015); Beloto e Neres
(2015); Camargo (2016);
Gatti (2017); Capellini
(2018); Marin e Braun
(2018)

O estudo analisa o
Planejamento Educacional
Individualizado (PEI) para
estudantes com deficiéncia
intelectual nos anos finais do
Ensino Fundamental em Campo
Grande, MS. Utilizando vérias
fontes bibliograficas e
questionarios com professores,
a pesquisa avalia a eficacia e
aplicabilidade do PEI como
instrumento de inclusdo. O
trabalho conclui que hd um
distanciamento entre a prética e
o ideal de planejamento
individualizado, ressaltando a
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necessidade de tornar as
praticas educativas mais
inclusivas.

Desenvolver e validar um
protocolo para elaboracdo do
Plano Educacional
Individualizado (PEI) para
estudantes com deficiéncia na
Educacdo Basica. Os
objetivos especificos foram:
a) Compilar e sistematizar um | Abordagem qualitativa,
protocolo de PEI baseado em | baseada no método do

Este estudo aborda o
desenvolvimento e validagdo de
um protocolo para o Plano
Educacional Individualizado
(PEI), visando facilitar a
inclusdo de estudantes com
Mendes; Vilaronga; deficiéncia na Educacédo Basica

Plano educacional
individualizado (PEI):

Universidade propostas encontradas na Design Science Research . . o .
um protocolo para Federal de So rética e na literatura (DSR), adotado no campo da Zerbato, 2014; Capellini; | brasileira. Diante do
utilizacdo nas P P L A . P Zerbato, 2019; TannUs- crescimento das matriculas de
A . Carlos especializada na area; b) educagdo para criar x ) x
instituicGes de ensino. validar o conteddo e a rototinos e/ou produtos Valadéo (2010); estudantes da Educacéo
(Santos, 2023) - ; P POS €/ou p Especial e dos desafios
semantica dos itens do educacionais.

relacionados a sua participacgao
efetiva e progressdo nos niveis
de ensino, o estudo propde um
PEI detalhado, que ainda ndo é
previsto na legislacdo brasileira.

protocolo de PEI com dois
grupos de juizes diferentes:
profissionais e académicos da
comunidade da érea; c)
Produzir uma versdo
aperfeicoada e validada do
protocolo de PEI.
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Préaticas pedagdgicas
articuladas entre ensino
comum e educacéo
especial: possibilidades
de acesso ao curriculo.
(Rosa, 2022)

Universidade
Federal de
Santa Maria

Conhecer a organizacdo das
praticas pedagdgicas em
educacdo especial, refletindo
sobre os processos de
articulacéo e colaboragéo na
escola como possibilidade de
proporcionar acessibilidade
curricular

Pesquisa foi
metodologicamente inspirada
na cartografia, valorizando o
acompanhamento de
processos.

Vasconcellos (2013),
Maturana e Varela
(2001) e Pellanda (2009),
Pedagogia Diferenciada
de Meirieu (1998; 2002;
2005; 2006) Sacristan
(2000; 2013), Arroyo
(2011), Moreira e
Caudau (2007) e Moreira
e Silva (2008).

O estudo analisou a organizacdo
pedago6gica em Educacdo
Especial em Santa Maria/RS,
destacando a importancia da
articulacéo e colaboragéo
escolar para a acessibilidade
curricular. A maioria das
escolas oferece Atendimento
Educacional Especializado, mas
a articulacdo entre ensino
comum e especial é escassa. As
praticas pedagdgicas sao
centralizadas em salas de
recursos e ha desafios no acesso
ao curriculo devido a métodos
tradicionais e barreiras
histéricas.

A percepcdo de
professores (as) sobre a
utilizacdo do plano de
desenvolvimento
individual (PDI) em
minas gerais. (Hudson,
2020)

Universidade
Federal de
Minas Gerais

Identificar, a partir das
concepcdes dos profissionais
da rede estadual de educacéo
de MG, quais os desafios na
utilizacdo do PEI.

Pesquisa quanti-qualitativa,
estruturada na etapa
guantitativa na metodologia
do tipo survey e na etapa
qualitativa no grupo focal.

Glat e Oliveira (2003),
Glat, Pletsch e Fontes
(2007), Glat e Pletsch
(2012), Pletsch (2014),
Rold&o (2010), Lunardi-
Mendes (2008), Tannus-
Valadéo (2010; 2014),
dentre outros.

Este estudo examina a
implementacéo e os desafios
associados ao Plano de
Desenvolvimento Individual
(PDI) na incluso escolar de
alunos da Educagéo Especial
em Minas Gerais, conforme
estabelecido pela Secretaria
Estadual de Educacdo. Os
resultados também destacaram
complexidades e confusdes em
elementos do PDI, como a
proposta curricular, avaliacdo
diagnostica, planejamento
pedagdgico e corregdes de
curso, sugerindo a necessidade
de esclarecimentos adicionais e
suporte na aplicagdo deste
instrumento critico.
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Préticas pedagogicas
de acesso ao curriculo
a alunos da Educacéo
Especial de uma escola
publica paraense. (
Favacho, 2021)

Universidade
Federal do
Para

Analisar como professores
organizam as praticas
pedagdgicas de acesso ao
curriculo aos alunos publico-
alvo da educacéo especial.

Abordagem qualitativa; As
informacdes, nessa etapa,
foram produzidas por meio
de observaces, entrevistas
semiestruturadas,
levantamento documental,
registros em diario de campo,
fotografias e gravagdes de
dudios.

A partir da teoria de
Vigotski e de teorizacOes
especificas sobre 0
curriculo e a educacéo
especial.

O estudo focou em alunos do 7°
ano do Ensino Fundamental,
envolvendo dois estudantes
PAEE, professores, uma
professora bilingue e um
profissional de apoio escolar,
além de funcionérios da
secretaria de educagdo. Dividida
em duas etapas, a pesquisa
primeiro caracterizou as
praticas educativas e depois
investigou as relacdes
interpessoais entre 0s
profissionais e os alunos dentro
da sala de aula. Através de
observacdes, entrevistas
semiestruturadas e outras
técnicas, identificou-se a
necessidade de intercAmbio de
experiéncias entre o corpo
docente e os profissionais de
apoio para melhorar o
desenvolvimento dos estudantes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados de pesquisa realizada no Portal de Periédicos e base de teses e dissertacdes da CAPES.
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ANEXO 1-TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(AUTORIZACAO RESPONSAVEL LEGAL)

Titulo do projeto: O acesso curricular para estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial: uma andlise com base no Plano Educacional Individualizado em escolas
do municipio de Nova lguacu - RJ.

Pesquisador responsavel: Vivian Cristina Almeida P. Barbosa

Instituicdo/Departamento de origem do pesquisador: Universidade Catélica de Santos -
UNISANTOS

Telefone para contato: (21) 98181-8565

E-mail: barbosavcap@gmail.com

Vocé esta sendo convidada(o) para participar da pesquisa “O direito ao acesso curricular
para alunos publico-alvo da Educacdo Especial na rede Municipal de Nova Iguacu: Uma anélise
com base no Plano Educacional Individualizado,” que sera realizada pela professora pesquisadora
Vivian Cristina Almeida P. Barbosa. Sua participagdo se dard pela autorizagdo da andlise
documental do Plano Educacional Individualizado (PEI) de seu filho ou tutelado. Sua autorizacao
é necessaria por ser responsavel legal de aluno da rede pdblica municipal de Nova lguacu,
matriculado no segmento do Ensino fundamental | e publico-alvo da educacgdo especial, sendo o
PEI um documento do aluno, onde consta informacfes pessoais da crianca. Sua autoriza¢do nao é
obrigatdria. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com a professora-pesquisadora,
com a Universidade Catolica de Santos.

O objetivo principal deste estudo é: Investigar o direito ao acesso curricular dos alunos
com deficiéncia no municipio de Nova Iguagu a partir da analise do PEI.

Sua colaboracdo, nesta pesquisa, consistira em autorizar a disponibilizagdo da cdpia do PEI
de seu filho ou tutelado, para a analise deste documento.

A identificacdo dos participantes € um risco que pode ser mencionado, porém, pautada nos
Principios Eticos das Pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, mencionados na Resolugio CNS
n° 510, de 07 de abril de 2016, garantirei, conforme paragrafo VII, a confidencialidade das

informacdes, da privacidade dos participantes e da protecdo de sua identidade e da unidade escolar.
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Em momento algum da pesquisa serdo mencionado o nome real do aluno para o qual o
recurso pedagdgico foi construido. O interesse no PEI sera focalizado nos conteudos trabalhados
e estratégias para a garantia do acesso curricular.

Também cuidarei para que ndo ocorra em nenhuma hipétese a identificagdo do professor
da turma do aluno sinalizado no PEI. Na organizacdo dos dados obtidos ao longo da pesquisa, caso
haja a necessidade de fazer referéncia a algum participante serdo denominados com “nomes
ficticios ou participante 1, 2, 3...” para citar os depoimentos.

A codpia digitalizada do PEI ficara em posse da pesquisadora, arquivado em uma pasta no
google drive, que sera acessada através de login e senha, e com o objetivo de aumentar o nivel de
seguranca do acesso as informacdes serd estabelecido a autenticacdo em dois fatores, o que
representa uma camada extra de seguranca, validado através de outro dispositivo no momento do
login, seja através de confirmacdo de acesso através de outro Email ou confirmacdo via
smartphone.

Baseada no Codigo Civil Brasileiro (Lei n® 10.206 de 2002), a Resolu¢do CNS n° 466 de
2012 (paragrafo IV, inciso 3), os participantes da pesquisa tém a garantia de indenizacao diante de
eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Os beneficios relacionados com a sua participacdo referem-se a colaboragdo com uma
pesquisa de Mestrado em Educacdo, na area de Educacdo e Formacdo com direcionamento para
Politicas Publicas Educacionais, que podera proporcionar indicativos consistentes para a criacdo
de politicas publicas direcionadas para a inclusdo e melhoria na qualidade e acesso ao curriculo.

Uma Via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com o participante
desta pesquisa, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento com a pesquisadora responsavel prof? Vivian Cristina Almeida Pinto Barbosa, orientada
por profa. D Ivanise Monfredini no e-mail barbosavcap@gmail.com ou no telefone (21) 98181-
8565.

Quaisquer davidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas pela entidade responsavel
— Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Catélica de Santos, telefone: (13) 3228-1254 ou
(13) 3222-0555, Ramal 1254 (Comité de ética). eu,

, RG. n° ,

concordo em autorizar a copia do PElI para que os dados de sua andlise documental sejam

utilizados na referida pesquisa e na transmissdo dos conhecimentos por ela produzidos, abertos a
cientistas e ao publico em geral. Estou devidamente esclarecido(a) sobre o direito de ndo autorizar
caso me sinta desconfortavel. Tenho a garantia de que esses dados serdo expostos mantendo-se

sigilo absoluto de minha identidade e de meu filho ou tutelado. Sendo assim, concordo em
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autorizar e para tanto, preencho os dados abaixo e junto com o pesquisador,

, RG. n°, assino concordando com o
exposto acima:
Endereco: ne:
Complemento: Bairro:
Cidade: UF: CEP:
Tel.: e-mail:
Sao Paulo, de de 2024.

Responsavel

Pesquisador
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ANEXO 2: Criacéo de classes especiais em NI

$ » Estado do Rio de Janeiro

159 a1
st
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EDUCAGAO

RESOLUGAO SEMED N° 007 DE 29 DE NOVEMBRO DE 2022

DISPOE SOBRE A CRIAGAO DE CLASSES ESPECIAIS E TERMINALI-
DADE ESPECIFICA NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) NO
CENTRO DE AGOES INTEGRADAS CASTORINA FARIA LIMA (CAI-
ESP) E CRIAGAO DE CLASSES ESPECIAIS E TERMINALIDADE ESPE-
CIFICA NO CENTRO DE EDUCAGAO ESPECIAL PAUL HARRIS.

A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE NOVA IGUAGU, no
uso de suas atribuigdes legais e CONSIDERANDO:

| = A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988; os arti-
gos 6°, 205, 206, Incisos |, II, I, VI, VII, e o IX, artigo 208, inciso | E lll
artigo 210;

Il — A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei federal n®
9.394/96, os artigos 1° e 2° que preconizam para o pleno desenvolvimento
do educando;

Il = A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional, Lei federal n®
9.394/96, artigo 32 incisos |, 11, lll, IV, que trata da obrigatoriedade do En-
sino Fundamental, com durac&o de 09 (nove) anos;

IV — A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, Lei federal n®
9.394/96, artigo 58 em seus paragrafos 19, 2° e 3° que preconizam, quando
necessario, 0s servicos de apoio especializado e o atendimento educacio-
nal em classes, escolas ou servigos especializados sempre gue, em funcéo
das condigGes especificas dos estudantes, néo for possivel a sua integra-
G#0 nas classes comuns de ensino regular.

V - A Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional, Lei federal n®
9.394/96, artigo 59 em seus incisos [, II, Ill E IV que preconizam organiza-
céo e Terminalidade Especifica para agueles que n&o puderem atingir o
nivel exigido para a conclus&o do Ensino Fundamental.

VI - A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei federal n°
9.394/96, artigo 37 que preconizam aos Jovens e Adultos oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do educando;

VIl - O Estatuto da Crian¢a e do Adolescente, Lei n® 8069 de 13 de julho
de 1990, artigo 53 que dispde sobre o Estatuto e da outras providéncias;

VIIl - A LEI N° 12.764 DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012, que institui a Po-
litica Nacional dos Direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
em seu artigo 1°, paragrafo primeiro, inciso |, que preconiza deficiéncia per-
sistente e clinicamente significativa da comunicac&o e da interac&o sociais,
manifestadas por deficiéncia marcada de comunicacéo verbal e néo verbal
usada para interag&o social, auséncia de reciprocidade social; faléncia em
desenvolver e manter relagGes apropriadas ao seu nivel de desenvolvi-
mento

IX — A LEI 13.146, DE 2015, ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIEN-
CIA, em seu artigo 4°, que preconiza que toda pessoa com deficiéncia tem
direito & igualdade de oportunidades e, em seu artigo 27°, paragrafo unico,
institui que & dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da so-
ciedade assegurar a educac@o de qualidade a pessoa com deficiéncia. E
em seu artigo 28°, incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar, como preconiza o inciso Il
deste artigo, aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condigdes de acesso e permanéncia, participagéo e aprendizagem.

X - A Deliberagdo CME n°03/2014 Nova Iguagu; em seu artigo 15 ©, pa-
ragrafo 2, que o Atendimento Educaciconal sera feito em Classes, Escolas
ou servigos especializados, sempre gue, em fungéo das condigles especi-
ficas dos alunos n&o for possivel a sua integracéo nas classes comuns de

Prefeitura da Cidade de Nova Iguacu

ensino regular e o artigo 18° que se refere ao Projeto Palitico Pedagdgico
(PPP).

Xl - ALEI10.098 DE 19 DE DEZEMBRO DE 2000 que estabelece normas
gerais e critérios para a promocéo de acessibilidade das pessoas com de-
ficiéncia

XIl - ARESOLUGAO N°1 CNE/CEB DE 28 DE MAIO DE 2021, que institui
Diretrizes Operacionais para educacio de Jovens e Adultos nos aspectos
relativos ao seu alinhamento & Politica Nacional de Alfabetizacéo (PNA) e
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como em seu artigo 13 que
preconiza gue os curriculos deverao garantir, na sua parte relativa a forma-
¢éo geral basica, os direitos e objetivos de aprendizagem, expresso em
competéncias e habilidades nos termos da Politica nacional de Alfabetiza-
¢&o e da Basse nacional Comum Curricular.

RESOLVE:

Art. 1°. A Criag&o de Classes Especiais no Municipio de Nova Iguagu no
Ensino Fundamental do Centro de Educac&o Especial Paul Harris e na
Educagéo de Jovens e Adultos — EJA matutino e vespertino do CAIESP
para atendimento de estudanies com grave deficiéncia intelectual ou mdalti-
plas deficiéncias e Transtorno do Espectro Autismo (TEA), nivel Il e lll de
suporte.

Paragrafo Unico - Sera oferecida ao estudante a partir dos 15 (quinze)
anos com grave deficiéncia intelectual ou multiplas deficiéncias e Trans-
torno do Espectro Autismo (TEA), nivel Il e Il de suporte a matricula na
Classe Especial da Educac&o de Jovens e Adultos — EJA matutino e ves-
pertino no CAIESP apds avaliacdo da equipe técnico pedagdgica, pro-
fessor Itinerante e Equipe Técnica do Setor Educacdo Especial/lnclu-
siva - SEMED.

Art. 2°. A matricula do estudante na Classe Especial sera realizada apos
analise de seu laudo médico e avaliacdo pedagogica realizada em conjunto
entre Equipe técnico Pedagdgica da escola, Professor Iltinerante e a Equipe
de Educacéo Especial/ Inclusiva — SEMED.

Paragrafo unico: A matricula somente sera efetivada na Classe Especial
apods esclarecimento e concordancia do responsavel legal do estudante,
ficando esta concordancia registrada e assinada na Ficha de Matricula.

Art. 3° A cada final de ano ou fase seréa feita uma avaliag&o para definir se
o estudante continuara na Classe Especial ou se dara prosseguimento aos
seus estudos em Sala Regular.

Art. 4° - Cada Classe Especial tera o nimero minimo de 06 (seis) e o mé-
ximo de até 12 (doze) estudantes

Art. §°- A terminalidade especifica prevé viabilizar ao estudante com
grave deficiéncia intelectual ou multipla deficiéncia e Transtorno do Espec-
tro Autismo (TEA), nivel Il e lll de suporte que n&c apresentar resultados
de escolarizacéo previstos no Inciso | do Artigo 32 da LDBEN, terminali-
dade especifica do Ensino Fundamental, por meio da certificacéo de con-
clus&o de escolaridade, com histérico escolar que apresente as competén-
cias e habilidades desenvolvidas pelo educando.

Art. 6°- A estrutura organizacional das Classes Especiais dar-se-a correla-
cionada a cada anoffase de escolaridade, conforme Historico Escolar do
Ensino Regular e Educac&o de Jovens e Adultos da Rede Municipal de
Nova Iguacu;

§ 1° Cada ano/fase de escolaridade tera durac&o de 01(um) ano e seguira
as diretrizes do calendario escolar do Ensino Fundamental na modalidade
de Educacéo Especial.

§ 2° O estudante da Classe Especial seré avaliado em sua aprendizagem,
por relatério descritivo, na perspectiva do aprender a conhecer, aprender a
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fazer, aprender a ser e aprender a conviver. Este anexado ao Histdrico Es-
colar.

Art. 7°. As Classes Especiais devem acompanhar o curriculo da Educacéo
Especial da Rede Publica Municipal de Ensino do Municipio de Nova Igu-
acu, flexibilizando as orientagdes curriculares de acordo com as necessi-
dades de aprendizagem de cada educando.

Paragrafo unico: O curriculo das Classes Especiais far-se-a de acordo
com as diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular e
pela parte diversificada levando em considerac&o as caracteristicas regio-
nais e locais.

Art. 8° Os professores das Classes Especiais deverao realizar os registros
pedagdgicos dos seguintes termos | e I

| — registro mensal integrado das disciplinas, em relatério descritivo, das
atividades e suas intervengOes e adaptacOes necessarias, a cada objeto
do conhecimento (competéncia) a serem desenvolvidas, sendo este arqui-
vado na pasta do estudante na secretaria da escola;

Il - relatorio semestral (PEI) descrito, na integra, com os avangos na apren-
dizagem, com a descri¢&o das adaptacdes necessarias que foram realiza-
das, em relacio aos aspectos cognitivos e socioafetivo. Este documento
devera ser anexado ao final da escolarizac&o, tanto nos anos iniciais,
quanto nos anos finais do Ensino Fundamental, ao Histdrico Escolar.

Art. 9° Em cada ano/fase de escolaridade podera haver 01 (uma) retencéo,
para que as competéncias e habilidades sejam desenvolvidas.

Art. 10°. O curriculo a ser desenvolvido sera de competéncia dos profes-
sares junto a Equipe Pedagdgica, respeitando o objeto de conhecimento e
suas habilidades de cada ano/fase de escolaridade do estudante, contex-
tualizando-o com a realidade vivida pelo educando e sua ampliac&o local,
regional e global

Paragrafo anico — O curriculo para o desenvolvimento da aprendizagem
nas Classes Especiais do Ensino Fundamental na Educac&o de Jovens e
Adultos — EJA, devera conter a base nos documentos

| - Estatuto da Crianca e Adolescente;

Il = Educacao Ambiental;

Il = Educac&o Alimentar e Nutricional;

IV = Processo de Envelhecimento, Respeito e Valorizacéo do Idoso;

V - Programa Nacional de Direitos Humanos;

VI = Educagéo das Relagdes étnico-raciais e Ensino de Historia e Cultura
afro-brasileira, africana e indigena;

VIl - Base Nacional Comum Curricular,
Art. 11°. A organizacéo pedagogica dar-se-a em 03(trés) etapas:

| — Iniciac&o — etapa em que se da todo o processo inicial da alfabetizac&o/
letramento que compreende o 1° e 2° niveis/fases.

Il — desenvolvimento — etapa em que as competéncias e habilidades adqui-
rem maior grau de problematizacéo que compreende o 3°, 4% 5° niveis/fa-
ses.

Il - Consolidacéo — etapa em que a autonomia intelectual permitira a com-
preenséo de normas e interesse pela vida social, conforme as habilidades
desenvolvidas nas etapas anteriores gque compreende o 6°, 7°, 8% 97 ni-
veis/fases.

Paragrafo Gnico: A criacéo ou exting&o da Classe Especial na modalidade
no Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos - EJA em turnos
matutinos e vespertinos somente sera confirnada apos avaliac&o prévia da
real necessidade e autorizacdo da SEMED.

Art. 12°- O estudante transferido de outro municipioc ou Estado que n&o
apresente documentag&o comprobatdria ano/fase de escolaridade sera
matriculado, apds avaliac&o diagnostica da aprendizagem para reclassifi-
cacéo

Art. 13° - Os casos omissos seréo tratados pela Secretaria Municipal de
Educac&o.

Art. 14° - Esta Resolucéo entrara em vigor na data de sua publicacéo e
revoga a Resolug&o n ® 005 de 18 de agosto de 2014 e demais disposicies
em contrario.

MARIA VIRGINIA ANDRADE ROCHA
Secretaria Municipal de Educagéo

Id. 08303/2022
REPUBLICADO POR INCORRECAO

EXTRATO DO QUINTO TERMO DE PRORROGACAO DE CONTRATO
ADMINISTRATIVO POR TEMPO DETERMINADO

PROCESSO: 2019/036181
PARTES® MUNICIPIO DE NOVA IGUAGU &

CONTRATO CONTRATADO CARGO
4412020 ROSEMARY NEVES FERREIRA PROFESSOR I
46/2020  |CRISTINA ROSA DE SA FREIRE REIS PROFESSOR I
472020 |JANAINA BARBOSA DE MOURA PROFESSOR I

OBJETO: Prestagéo de servigos de Professor Il — Educaco Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental em favor da Secretaria Municipal de Edu-
cacao

VALOR: R$1.658,79 (mil seiscentos e cinguenta e oito reais e setenta e
nove centavos)

PRAZ0O: Em cumprimento ao acordao proferido pelo Egrégio Supremo Tri-
bunal Federal, que, ratificando os termos da decis&o emanada nos autos
do processo 0046772-55.2019.8.19.0038, oriundo do Tribunal de Justica
Estadual do Rio de Janeiro, que modulou os efeitos da declaracio de in-
constitucionalidade da Lei Complementar Municipal n® 053/2017, que regu-
lamentou a presente contrataco, fica estipulado que esta Prorrogacéo,
sera excepcionalmente pelo prazo inferior de 180 dias, vigorando da data
desta assinatura até 03 de margo de 2023, QUANDO NAO PODERA MAIS
SER PRORROGADO

ELEMENTO DE DESPESA: 3.1.90.04.99

FUNDAMENTO: consubstanciado no Edital SEMED n® 01/2019, obser-
vando-se a Legislacéo vigente.

DATA DA ASSINATURA: 29/08/2022

MARIA VIRGINIA ANDRADE ROCHA
Secretaria Municipal de Educagéo de Nova lguagu

Id. 08304/2022

EXTRATO DO PRIMEIRO TERMO DE PRORROGAGAO DE CON-
TRATO ADMINISTRATIVO POR TEMPO DETERMINADO

PROCESSO: 2021/000744
PARTES: MUNICIPIO DE NOVA IGUAGU &

173



174

ANEXO 3: Polo de surdez

PORTARIA N° 004, DE 11 DE JANEIRO DE 2012,

CRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO, no uso das
buigoes que lhe confere a legislagdo em vigor,

Brioritariamente atuar no ensino fundamental e na educacgao

‘:,“ ESOLVE

1

JAr. 1° - Fncam transferidos para as Escolas Municipais de

{Portaria.
Paragrafo Unico - Para os alunos com Deficiéncia Audltlva

Deficiéncia Intelectual.

unidades escolares destinadas no anexo a esta Portaria.

Art. 3° - Esta Portaria entrara em vigor na data de sua
publicagao.

Ns[DERANDO o disposto no art. 211, § 2° e 3 daf
dnstituigdo Federal no qual os Municipios devem]|

E -. . ficou instituido que ‘nos termos do Programa de| :
umcnpahzagao do Ensino do Estado do Rio de Janeiro |
— PROMURJ seja realizada a transferéncia gradativa de|

. ducaggo que especuﬁca oS alunos listados no anexo a esta |

serdo disponibilizadas vagas no pdlo de surdez da Escola|:
| Municipal Monteiro Lobato e serdo individualmente atendidos |
na Assessoria de Educagdo da SEMED, os alunos com|

Art. 2° - Amatricula dos alunos‘transferidos sera efetivada no
periodo de 09/01/12 a 31/01/12, no horario de 9h as 14h, nas| |

Prefeitura da Cldade de Nova Iguagu 11 de janelro de
5 2012: A
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Nucleo Especializado de Atendimento Pedagdgico em NI

Quarta-feira, 08 de Dezembro de 2021.

1:

Escolaridade do Ensino Fundamental/ EJA | venho salicitar a utilizagéo do
uso do nome social

nos
registros escolares da Educacéo Basica, em cumprimento a Resoluc&o n®
01, 19 de janeiro de 2018.

Estou ciente que os documentos oficiais serdo emitidos como
nome do Registro Civil entregue no ato da matricula.

Nestes termos,
Peco deferimento

Nova lguacu, de de

Assinatura do Responséavel

REQUERIMENTO DE USO DE NOME SOCIAL (ALUNO MAIOR)

limo Sr (a) Diretor (a) daE. M

Eu,

identidade n®

Ensino, cursando a
venho  solicitar a

, matriculado (a) nesse Estabelecimento de
Fase da Educac@o de Jovens e Adultos,
utilizacdo do uso do nome social
nos registros escolares da
Educac&o Basica, em cumprimento & Resolugéo n® 01, 19 de janeiro de
2018.

Estou ciente que os documentos oficiais serdo emitidos como nome do
Registro Civil entregue no ato da matricula

Nestes Termos,
Peco deferimento

Nova Iguacu, de de

Assinatura do Responséavel

RESOLUCAO SEMED N° 008 DE 07 DE DEZEMBRO DE 2021

Dispfe sobre o Nucleo Especializado em Atendimento Pedagdgico
(NEAP) aos alunos com transtornos e dificuldades de aprendizagem no
ambito da Rede Municipal de Ensino de Nova Iguacu.

A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DA CIDADE DE NOVA
IGUACU, no uso de suas atribuictes legais e:

CONSIDERANDO:

- 0s artigos 5, 205, 206, incisos | e VIl e artigo 208, incisos |, Il e IV da
Constituicéo da Republica Federativa do Brasil de 1988;

- 0s artigos 1° e 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional,
Lei Federal n® 9.394/96, os quais preconizam o pleno desenvolvimento do
educando;

Estado do Rio de Janeiro
Prefeitura da Cidade de Nova Iguacu

- 0 artigo 53, do Estatuto da Crian¢a e do Adolescente, Lei n® 8.069, de 13
de julho de 1990, que Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias;

- a Lei n® 7.354/18, de 14 de julho de 2018, que Institui, no dmbito do
Estado do Rio de Janeiro, o Programa de diagnastico e fratamento do
transtorno do déficit de atencdo e hiperafividade - TDAH e da outras
providéncias;

- a Lei n° 14254, de 30 de novembro de 2021, que Dispde sobre o
acompanhamento integral para educandos com dislexia ou Transtorno do
Deéficit de Ateng@o com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de
aprendizagem

RESOLVE:

Art. 1°. Considera-se Nicleo Especializado em Atendimento Pedagdgico
(NEAP) o conjunto de atividades de apoio educacional que atendam as
necessidades de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos
matriculados na Rede Municipal de Ensino de Nova Iguagu com
transtornos e dificuldades de aprendizagem, por meio das oficinas de
linguagem, psicopedagogica e educagao psicomotora

Paragrafo inico — O Pablico-alvo do NEAP é especifico aos discentes com
Dificuldades de Aprendizagem e transtorno de aprendizagem, com base
no ClD/classificacdo de dislexia, discalculia, dislalia, disortografia,
disgrafia e/ou com Déficit de Atengéo/Hiperatividade.

Art. 2°. S&o objetivos do NEAP:

|- Proporcionar subsidios para superacio de dificuldades especificas da
comunicagdo nos campos da linguagem oral, escrita e raciocinio
I6gico-matematico;

Il- Favorecer o desenvolvimento nas habilidades da leitura, escrita,
célculo e autorregulac&o;

- Promover o desenvolvimento das potencialidades e habilidades
necessarias para a efetiva insergéo no mundo letrado e valorizar a
autoestima da crianga/adolescente, suas potencialidades de
expressdo e comunicacdo com énfase nas competéncias
socioemocionais através da literatura e atividades Iudicas
diversificadas;

V- Oferecer atendimento as necessidades de ajustamento das emocdes
e consciéncia dos movimentos corporais e de manifestagdes ritmicas
espontaneas e das praticas interativas entre os diferentes niveis de
organizac&o do individuo com os objetos e seu grupo;

V- Orientar a respeito da importéncia do estimulo familiar, para a
otimizac&o do desenvolvimento cognitivo, afetivo e psicomotor do (a)
aluno(a);

Art. 3°. O encaminhamento do discente para avaliag&o da equipe do NEAP
devera ser feito pelo(a) pelo (a) Orientador (a) Pedagdgico (a) ou
orientador (a) Educacional e apos avaliagdo sera dada devolutiva a
Unidade Escolar pela eguipe de Educagao Especial/Inclusiva.

Paragrafo Unico - No encaminhamento, com modelo para preenchimento
que sera fornecido pela equipe de Educac&o Especial/inclusiva, devera
constar a queixa apresentada pelo(a) professor (a), quais intervencdes
pedagdgicas, sem sucesso no desenvolvimento e aprendizagem do
discente, foram realizadas pela Unidade Escolar e caso o aluno tenha
pareceres clinicos que atestem seu transtorno de aprendizagem ou
dificuldade na aprendizagem tal documento deve ser anexado ao
encaminhamento

Art. 4°. O atendimentc no Nucleo Especializado em Atendimento
Pedagodgico (NEAP) ocorrera duas vezes por semana, no contraturno da
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ANEXO 5: Plano de carreira e remuneracao de NI

Portal de Legislacdo da Camara Municipal de Nova Iguacu / RJ

LEIMUNICIPAL N° 4.007, DE 06/10/2009
ALTERA O PLANO DE CARREIRA E REMUNERACAO DO QUADRO DE PESSOAL DO
MAGISTERIO MUNICIPAL DE NOVA IGUACU, CRIADO PELA LEI MUNICIPAL N° 2.905, DE
26 DE JUNHO DE 1998.

Autor: Prefeito Municipal

A CAMARA MUNICIPAL DE NOVA IGUACU/RJ, POR SEUS REPRESENTANTES
LEGAIS, DECRETA E EU SANCIONQ A SEGUINTE LEI:

[ CAPITULO | - DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° Fica alterado o Plano de Carreira e Remuneragao do Quadro de Pessoal do Magistério
Publico Municipal de Nova Iguacu, instituido pela Lein® 2.905, de 26 de junho de 1998, bem
como o Estatuto do Magistério Publico Municipal, instituido pela Lei n° 3.526, de 19 de
setembro de 2003, naquilo que for incompativel com a presente Lei.

Art. 2° Os cargos efetivos do Quadro de Pessoal do Magistério Publico Municipal serao
providos mediante concurso de provas etitulos, na Classe c
formag@o, conforme o art. 7° da presente Lei.

Art. 3° (Suprimido). (Emenda)
Paragrafo tinico. Os critérios para o concurso de remogao serao estabelecidos pela Lei que
institui o Estatuto do Magistério Publico Municipal.

[ CAPITULO Il - DAS CARREIRAS DO MAGISTERIO PUE

Art. 4° O Quadro de Pessoal do Magistério Pablico Municipal é formado pelos seguintes
cargos:

1 - Professor Il - com formag@o minima de nivel médio em curso de formagao de professores,
atualmente ocupante do cargo de Professor II, conforme Anexo |l da presente Lei;

Il - Professor | - com formagdo minima de licenciatura plena em curso de nivel superior.

il - (Vetado)

IV - (Vetado)

V - Professor lll. (AC) (acrescentado peloaﬂ..iO.da.LﬂMummaLﬂ_im de 25.01.2023)

Paragrafo Gnico.

Art. 5° (Suprimido) (Emenda)
Art. 6° (Vetado)

Art. 7° O cargo de Professor | sera estruturado em 4 (quatro) dasses, sendo que cada classe
sera composta de 6 (seis) niveis, conforme o quadro do Anexo |l desta Lei. (Emenda)

§1° 0 ingresso na carreira de Professa I tera como requisito minimo o mencionado no inciso
Il, do art. 4°, desta Lei, e dar-se-a no nivel inicial da classe correspondente 3 escolaridade do
servidor, conforme 0 que se segue:

1 - Classe C - formagao superior em curso na area da Educacao Basica. (NR) (redacdo
estabelecida pelo art. 1° da Lei Municipal n° 4. 286, de 04.07.2013)

11 - Classe D - formacao em nivel de pos-graduagao lato sensu em cursos na area da
Educago basica com durag:ao minima de 360 (trezentas e sessenta) horas; (Emenda)

11l - Classe E - formac&o em nivel de pos-graduacéo stricto sensu em programas de
mestrado na area da Educacao ou na area de habilitagio do profissional; (Emenda)

IV - Classe F- formac&o em nivel de pds-graduacéo stricto sensu em programas de
doutorado na area da Educacao ou na area de habilitagao do profissional. (Emenda)

§ 2" 0 enquadramento dos professores nas classes D, E eF s6 sera deferido nos casos em

que vinculagao 6gica com as ativi de
maglsteno desermenhadas {Emenda)

AR}

—§ 10

)
1-Clacse G-formagdy supetorem cumode Lioenalatum-Plena; (Emana3) (ra1ag3o orlgna)

Art. 8° O cargo de Professor Il sera estruturado em 06 (seis) classes, sendo que cada classe
sera composta de 06 (seis) niveis, conforme quadro do Anexo Il desta Lei. (Emenda)
§1°0s dos cargos no caput serao na classe
correspondente  escolaridade do servidor, conforme o que se segue:
I-Classe A- forma(;ao de nivel médio com curso de formacao de professores; (Emenda)
11 - Classe B - formagéo superior em curso de Licenciatura Curta; (Emenoa)
Il - Classe C- formag‘ao supenorem curso de Licenciatura Plena; (Emenda)
IV - Classe D - formagao em nivel de pés-graduagdo lato sensu em cursos na area da
Educagdo basica, com duracdo minima de 360 (trezentas e sessenta) horas; (Emenda)
V - Classe E - formacao em nivel de pés—gadua(;éo stricto sensu em programas de
mestrado na area da Educagéo ou na area de habilitagéo do profissional; (Emenda)
VI - Classe F - formagao em nivel de pos-gradua(;ao stricto sensuem programas de
doutorado na area da Educagdo ou na area de habilitagéo do profissional. (Emenda)
§2° 0 enquadramento dos professores nas classes C, D, EeF s0 sera deferido nos casos
em que a pos: apresentar vi c icacom as de
magistério desempenhadas. (Emenda)

Art. 9° Para fins de ingresso na careira ou de progressao, para a comprovagéo da
escolaridade exigida por esta Lei Serao validos de instituicoes
reconhecidas pelo Ministério da Educagéo / Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES.

[ CAPITULO Il - DA PROGRESSAO NA CARREIRA

Art. 10. A mudanca de Classe ocorrera de acordo com a escolaridade alcancada pelo servidor,
acarretando variagio nos vencimentos de acordo com o Anexo Il da presente Lei. (Emenda)

Art. 11. A mudanca de Nivel sera automatica e dar-se-a a cada 5 (cinco) anos. (Emenda)

Art. 12. Cada mudanga de nivel acarretara variagao do vencimento, de acordo com o Anexo |l
da presente Lei.

agrafo Unico. Na de dasse 0 p
classe em que estava antes da progress3o.

preservara o nivel alcangado dentro da

Art. 13. Os vencimentos dos cargos integrantes do Quadro de Profissionais de Educacdo,
Professor | e Il sdo os estabelecidos no Anexo |l desta Lei. (Emenda)

Art. 14. Ficainstituido o adicional FUNDEB que sera pago, a partir de Fevereiro de 2010, aos

Profissionais da Area de Educag3o. (Emenda)

§1° (Supimido). (Emenda)

§2°0 valor maximo a ser pago a titulo de adicional FUNDEB variara de acordo com a
progressio do Profissional de Educaclo. (Emenda)

Art. 15. O adiconal previsto no arl. 14 somente serd devido aos Profissionais da Educagdo que
estiverem no efetivo exercicio de suas fungdes. (Emenda)

Art. 16. (Vetado).
1° (Vetado).
2° (Suprimido). (Emenda)

Art. 17. Mantida a fonte de custeio, 0 valor maximo a ser pago a titulo de gratficacio FUNDEB,
para cada classe da cameira, serd aquele definido no Anexo i

CAPITULO IV - DO ENQUADRAMENTO DOS ATUAIS OCUPANTES DE CARGO NO
MAGISTERIO PUBLICO MUNICIPAL

Art. 18. Os atuais ocupantes de cargo do Quadro de Profssional da Educagio F‘\blﬁ
Municipal i na Classe 3 tiulagio que possuem
mlmrnhrzmrh no nivel que atuaimente ocupam, uma nz comprovados os uq\dua

1' 1Summ] (Emenda)
2* (Suprimido). (Emenda)

At 19, (Vetado)
gws.mm (Emenda)
§2° (Suprimido). (Emenda)
CAPITULO V - DISPOSICOES FINAIS
Art. 20. O Poder Executivo Municipal, apds autorizacio do Poder Legislativo por meio de lel
ordindria, poderd abrir Crédito Especial na Lel Municinal n® 3.977/09 e Lel Orgamentania Anual
vigente - LOA - com vistas a0 cumprimento das normas definidas na presente Lei, (Emenda)

Art. 21. (Suprimido). (Emenda)

At 22. (Vetado)

Art. 23. Os Profissionais da Educacio da Rede wrlcb: fardo jus a gmﬂnﬁo de n}mos
que incidird em 3% (rés por cento) dos vencimentos, a cada nova contagem aut

(Emenda)

Art. 24. A presente Lei entrard em vigor na data de sua publicagio, revogadas as disposiges
em contrério.

Prefeitura da Cidade de Nova iguagu, 06 de outu

LINDBERG FARIAS

Prefeto
ANEXO N
ATUAL PROPOSTO CARGA HORARIA 14:40 HORAS
REF A REF a
REMUN. SUB- REMUN.
HORAIA VENCTO. TRIENIO o7 VENCTO. Fﬁ ToTAL TRIENIO “ora HORARIA
20horas 1 | 1.02163 - 102163 - - - - - - 20 horas
20horas 1 | 1.02163 30,65 1.052,28 20 horas
20horas 2 | 1.071,75| 32,15 1.103,91 20 horas
20horas 2 107175 64,31 113,06 horas
20horas 2 1107175 9646 1.168,21 20 horas
20horas 3 1112633 101,37 1227,70 horas
Professorcom 20horas 3 | 1.12633 13516 1.261,49 20 horas
Nivel Médio '20horas 3 | 1.12633 16895 1.29%,28 20 horas
20horas 4 | 118266 17740 1.360,06 20 horas
20horas 4 | 1.18266 212,88 13%,54 20 horas
20horas 5 | 1.24178 22852 146529 20 horas
20horas 5 | 1.24178 260,77 1.502,55 20 horas
20horas 5 |1.241.78 | 29803 153980 20 horas
20horas 6 | 1.30387 31293 161680 20 horas
REF B a
20horas 2 | 1.071.76 - 101,75 20 horas
20horas 2 | 1.07175| 92,15 1.109,91 20 horas
20horas 3 | 1.12633 33,79 1.160,12 20 horas
20horas 3 | 112633 67,58 1.19%,91 20 horas
20horas 3 | 1.12633| 10197 1.227,70 20 horas
20horas 4 | 118266 10644 1.289,10 20 horas
Professorcom 20horas 4 | 118266 14192 132458 20 horas
Curso de 20horas 4 | 1.18266 177,40 1.360,05 20 horas
Licenciatura ' 20horas 5 | 1.24178 18627 1.428,04 20 horas
Cuta  "20horas | 5 | 124178 22352 146529 20 horas
20horas 6 | 130387 234,70 153857 20 horas
20horas 6 | 1.30387 27381 1577,69 20 horas
20horas 6 | 130387 31293 1616,80 20 horas
20horas 7 | 1.36905 32857 169763 20 horas
REF c REF c a
e |3 |1 S112%33 3 130854 29640 160294 - 160294 20 horas
Prfessorde | o0 |3 112633 3379116012 3 130654 29640 160294 3920 164214 | 20horas
Homcars j440 |4 [118265 3548121814 4 137189 26083163272 4116167588 20horas
55,;;3 5 124178 11176135953 5 144046 229,53 166999 129.64 179963 20 horas
as
1440 |5 124178 14901139079 5 144046 229,53 166999 172,86 184285 20 horas
:‘:;ﬁ 5 124178 186,27 142804 S 144046 229,53 166999 216,07 188506 20 horas
:)é;:os 6 | 1.303.87 19558 149946 6 151249 | 201,99 71,714,48 226,87 194136 20 horas
Ja40 6 130387 23470 153857 6 151249 201.99 171448 27225 198673 20 horas
:‘g;ﬁ 7 136905 24645 161548 7 1588,10 177,75 176585 285,86 205171 20horas
Ja40 |7 136905 28750 165,55 7 | 158810 177,75 176585 333,50 2.099.35 20 horas
::';:2 7 1.36905 32857 1.697,63 7 1.588,10 | 177,75 1.76585 381,14 2.147,00 20 horas
1440 '8 | 143750 34500 1.782.50 8  1667.50  156.42 182392 400.20 2.224.12 | 20 horas
REF D REF
ja40 4 118266 -l118266 4 137189 364,80 173669 - 1.75669 | 20 horas
ja40 |4 118266 3548121814 4 137189 364,80 173669 41,16 1.777.84 | 20 horas
J440 s 124178 37.251.279.03 5 144046 327,00 1.76746  43.21 1.810,67 20 horas
ofessor com 1440 15 124178 7451131828 5 144046 327.00 176746  B86.43 185389 20 horas
un(lp'%?ﬁo 1440 |5 124178 11176135053 5 144046 327,00 176746 129,64 1897.10 20 horas
pa40 |6 |130387| 11785142122 6 151249 294,00 180649 136,12 1.94262 | 20 horas
J440 |6 130387 15646 146034 € 151249 294,00 180649 181,50 1.987.99 20 horas
p440 6 130387 19558 1.499.46 6 151249 294,00 180649 727 777 | 20horas
REF RE

217488 561,60 273648 - 273648 | 20 horas
4,88 ) 73648 6525 273648 20 horas |
228362 539,52 281714 .51 2. 817,14 | 20 horas
228362 533,52 281714 197,02 2 817,14
.62 533,62 281714 .53 2.817,14 | 20 horas.
239781 506,84 290465 21580 2 904,65 20 horas
239781 506,84 2. Y 287,74 2 90465 20 horas
Professor com 239781 506,84 290465 35967 2.904,65 20 horas
Titulagso de 2517.70 481,50 299920 377.65 2.999.20 | 20 horas.
Doutorado SEM CORRESPONDENCIA NO 251750 481,50 2. 453,19 2 99920 | 20 horas.
PLANODECARCOS ATUAL 643 457.43 3.101,01 475,84 3.101.01 | 20 horas
264358 457,43 310101 555,15 3.101.01 | 20 horas
264358 457,43 310101 634,46 3 101,01 | 20 horas
277578 434,56 321031 668,18 3.210,31 | 20 horas
P Do © (AC
Classe G lasse H
Tempo de Professores de 1° Grau (19/4° Professores de 1° Grau (5°/8%série), 2° Grau e Inspetor de.
Servigo série) Ensino
Nivel Vencimento Nivel Vencimento
0 - 05 anos 1 R$1.185,09 1 306,
05- 10 anos 2 RS$ 1.244,34 2 R$ 1.371,89
10- 15 anos 3 RS 1.306,56 3 440,
- 20 ar 4 R$ 1.371,89 4 R$ 151251
20- 25 anos 5 R$ 1.440,48 5 R$ 1.588,13
25- 30 anos 6 R$ 1.512,51 6 667 !



ANEXO 6:

Proposta Curricular do Municipio de NI.

PARECER CME - N° 012/2023

Assunto: PROPOSTA CURRICULAR DO MUNICIPIO DE NOVA IGUAGU
I RJ.

Aprovacdo: Aprovada em sessdo plenaria no Conselho Municipal de
Educagdao — CME-Nova Iguacu - em 26 de janeiro de 2023.

Considerando que o Conselho Municipal de Educagdo de Nova Iguagu
(CME), em reunido ordinaria, realizada no dia 26 de janeiro de 2023, no uso
de suas competéncias regimentais e atribuigdes conferidas pela Lei Munici-
pal n°4.828 de 28 de fevereiro de 2019 e da legislac&o brasileira correlata;

Considerando a RESOLUGAQO CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017,
que institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular a
ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modali-
dades no ambito da Educagéo Basica;

Considerando que a Constituicio Federal determina em seu artigo 205 que
a educagéo é direito e dever do Estado e da Familia, ao passo que o artigo
210 (caput) fixa contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira
a assegurar formag&o basica comum;

Considerando que a Base Nacional Comum Curricular € uma exigéncia a
ser cumprida pelo sistema educacional brasileiro nos termos estabelecidos
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996; 2013),
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagéo Basica (Brasil,
2009) e pelo Plano Nacional de Educagao.

Considerando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.°
9394/1996, na redagdo dada pela Lei N.° 12.796/2013, que dispde sobre as
diretrizes curriculares a contemplar os “contetidos minimos, de modo a as-
segurar a formagéo basica comum.

Considerando que no ambito estadual, o Conselho Estadual de Educagéo
do Rio de Janeiro, através da Deliberagdo CEE/RJ n °373 de 08 de outubro
de 2019, institui a implantagdo do Documento de Orientagao Curricular do
Estado do Rio de Janeiro (DOC-RJ 2019) da Educagao Infantil e do Ensino
Fundamental, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos estudantes para cada etapa/ modalidade do Ensino Fundamental, res-
peitada a diversidade regional, estadual e local.

A proposta curricular apresentada pela Rede Publica de Ensino do Munici-
pio se encontra em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagédo Basica e em conformidade com
as normas estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
portanto comtempla as aprendizagens essenciais, que devem ser assegu-
radas aos estudantes matriculados em todas as instituicdes de ensino e o
cumprimento dos objetivos de desenvolvimento, apresentados pelos com-
ponentes curriculares que integram a BNCC e as suas intencionalidades
educacionais.

Pelo exposto, o Conselho Municipal de Educagdo de Nova Iguagu, consi-
derando a andlise da Comissdo Permanente de Legislacdo, Planejamento
e Normas do Conselho Municipal de Educagéo de Nova Iguagu, decide por
unanimidade pelo parecer FAVORAVEL, a APRQVACF\O E HOMOLOGA-
CAO da PROPOSTA CURRICULAR DO MUNICIPIO DE NOVA IGUACU.

Nova Iguagu, 10 de fevereiro de 2023.
ELISSANDRA CRISTINA PEREIRA
Presidente
Conselho Municipal de Educagdo - CME

Id. 00900/2023
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ANEXO 7: PEIl de NI

F™ PREFEITURA DA CIDADE DE NOVA IGUACU
i) SFCRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
iiaiabads  SUBSECRETARIA DE ENSINO E GESTAO PEDAGOGICA
Escola de Origem: Ne URG.:

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

INFORMACOES PESSOAIS
Aluno (a):
Nascimento: /1 Sexo:( )F ( )M Ano de escolaridade: Turma: Turno:

Publico-Alvo da Educacao Especial:
( )DI () DV — Baixa visao e cegueira ( )IGD () Deficiéncia Multipla ( )DA/Surdez  ( ) Altas Habilidades ou

Superdotagao ( )Autismo

Especifica¢ao da Deficiéncia:

De acordo com a Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996, entende-se por piblico-alve da Educaciio Especial educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio.

CARACTERISTICAS DO (A) ALUNO(A)

NECESSIDADES

POTENCIALIDADES

ESTRATEGIAS

Professor(a) AEE:
Cientes:

Professor(a/es) Regente (s):
Orient. Pedagogico: Orient. Educacional:

Nova Iguagu de de 2023.




F™  PREFEITURA DA CIDADE DE NOVA IGUACU
L= SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
toimichiss SUBSECRETARIA DE ENSINO E GESTAO PEDAGOGICA

E.M.: Ne URG.:

PLANEJAMENTO PEDAGOGICO SEMESTRAL

Area do Conhecimento:

Professor(a) Regente:

Aluno(a): Turma:

CONTEUDOS

OBJETIVOS

ESTRATEGIAS

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
UTILIZADOS

( )Prova ( ) Teste ( ) Trabalhos ( ) Portfolio ( ) Participa¢do em Projetos da Escola

() Observacao diaria

Professor(a) Regente: Diretor (a):

Orient. Pedagogico: Orient. Educacional:

Nova Iguagu de de 2023.
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e PREFEITURA DA CIDADE DE NOVA IGUACU
&= SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
iovaiciics  SUBSECRETARIA DE ENSINO E GESTAO PEDAGOGICA

E.M.: Ne URG.:

RELATORIO DE DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM SEMESTRAL

Aluno (a):

Obs.: Deve conter a observagao de cada profissional que atende o aluno, iniciando pelo profissional do AEE.

Assinatura do (a) Professor(a) Regente:

Assinatura do (a) Professor (a)AEE:

Assinatura do O. Pedagogico / O. Educacional:

Assinatura do (a) Diretor(a) (Escola da SR):

Assinatura do Responsavel:

Nova Iguagu, de de 2023.
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ANEXO 8: Manual para preenchimento do Plano Educacional Individualizado
(PEI)

e PREFEITURA DA CIDADE DE NOVA IGUACU

¥

L4 SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

‘i SUBSECRETARIA DE ENSINO E GESTAO PEDAGOGICA

MANUAL PARA PREENCHIMENTO DO PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO (PEI)

FOLHA 1

Devera ser preenchida pelo AEE e na auséncia deste, pelo professor regente da turma regular, com a
supervisao do(a) Professor(a) Itinerante e do(a) Orientador(a) Pedagogico.

CAMPO IDENTIFICACAO:

Preencher todas as lacunas com os dados dos alunos.
Especificagao da Deficiéncia: Colocar o CID/Classificagao.
Ex: F 84.1 - Autismo Atipico

CAMPO CARACTERISTICAS DO(A) ALUNO(A):

Relatar o perfil pedagogico do(a) aluno(a) atendido(a);
Registros do comportamento do(a) aluno(a);
Descrever as dificuldades que o(a) aluno(a) apresenta;
Aprendizagem (leitura/escrita/oralidade);

NECESSIDADES:

Registrar o que sera desenvolvido com o(a) aluno(a), e os meios que serao utilizados para favorecer os
contetidos para que haja uma aprendizagem significativa.

POTENCIALIDADES:

Escrever as habilidades que o(a) aluno(a) ja possui.
Ex.: habilidades para desenhos, habilidades na escrita, calculos, sociabilidade. ..




ESTRATEGIAS:
Descrever os recursos que serao utilizados para desenvolver a aprendizagem do(a) aluno(a).
Ex.: musica, trabalhos em grupo, jogos, material concreto, adaptagdes diversas...

FOLHA 2

Folha de Planejamento Pedagogico Semestral

Preenchida pelo(a) professor(a) regente de turma regular em parceria com o AEEe, na auséncia deste,
com a parceria do(a) Professor(a) Itinerante.

Nas turmas de 1° até o 2° Ano do Ensino Fundamental serdo preenchidas as folhas:

N° 2 - Linguagem (Exceto Lingua Inglesa),

N° 3 — Conhecimentos Matematicos.

Ao final do Semestre preenche-se o Relatorio Semestral apenas nos campos Linguagem,
Conhecimentos Matematicos, Habilidades Funcionais e, caso necessario, também o campo
Observagoes. Os demais espagos deverao ser tracejados.

Nas turmas do 3° ao 5° Ano do Ensino Fundamental serao preenchidas as folhas:

N° 2- Linguagem (Lingua Portuguesa, Artes e Educacao Fisica);

N° 3- Conhecimentos Matematicos,

N°4 - Ciéncias Naturais.

Ao final do Semestre preenche-se o Relatorio Semestral apenas nos campos Linguagem,
Conhecimentos Matematicos, Ciéncias Naturais, Habilidades Funcionais e, caso necessario, também o
campo Observagdes. Os demais espagos deverao ser tracejados.

Nas turmas do 6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental serdo preenchidas as folhas:

N° 2 - Linguagem (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Artes, Educagao fisica);

N° 3 - Conhecimentos Matematicos;

N° 4 - Ciéncias Naturais;

N° 5 - Ciéncias Humanas (Historia e Geografia),

N° 6 - (ILPT).

Ao final do Semestre preenche-se o Relatorio Semestral em todos os campos, sendo facultativo apenas
o campo Observagdes.
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