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RESUMO

A escolha do nome proprio € uma das primeiras decisdes tomadas pelos pais em
relacdo aos filhos e, frequentemente, carrega significados culturais, afetivos e
familiares. Sendo um elemento essencial da identidade, 0 nome acompanha a crian¢a
ao longo de toda a vida. Este estudo teve como objetivo principal analisar como o
trabalho pedagdgico com o home proprio pode constituir uma ferramenta potente no
processo de alfabetizacdo de criangcas pequenas, considerando seus aspectos
linguisticos, sociais e emocionais. A pesquisa, de abordagem qualitativa, utilizou a
observacéo participante e entrevistas semiestruturadas como principais instrumentos
de coleta de dados. Foram entrevistadas trés professoras alfabetizadoras que atuam
com criangas de cinco a sete anos, a fim de compreender se e como empregam 0
nome proprio em suas praticas pedagogicas. Além disso, quatorze criangcas foram
entrevistadas para investigar suas percepcdes sobre o préprio nome. Também foram
realizadas observacdes de atividades como sondagem diagndstica, bingo com nomes
de animais e escrita de titulos na lousa. Os resultados indicam que o trabalho com o
nome préprio contribui significativamente para o processo de alfabetizagéo,
promovendo a reflexdo sobre o sistema de escrita, fortalecendo a identidade e
proporcionando uma aprendizagem significativa.

Palavras-chave: nome proprio; alfabetizac&o inicial; construtivismo; identidade;
aprendizagem significativa.
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ABSTRACT

Choosing a given name is one of the first decisions parents make regarding their
children and often carries cultural, emotional and family meanings. As an essential
element of identity, the name accompanies the child throughout their life. The main
objective of this study was to analyze how pedagogical work with given names can
be a powerful tool in the literacy process of young children, considering their linguistic,
social and emotional aspects. The research, which used a qualitative approach, used
participant observation and semi-structured interviews as the main data collection
instruments. Three literacy teachers who work with children aged five to seven were
interviewed in order to understand whether and how they use given names in their
pedagogical practices. In addition, fourteen children were interviewed to investigate
their perceptions about their own names. Observations were also carried out of
activities such as diagnostic surveys, bingo with animal names and writing titles on
the board. The results indicate that working with proper names contributes
significantly to the literacy process, promoting reflection on the writing system,
strengthening identity and providing significant learning.

Keywords: given name; early literacy; constructivism; identity; meaningful learning.
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APRESENTACAO

Antes de adentrar a tematica desta pesquisa, considero fundamental apresentar
minha trajetdria como pesquisadora. Ingressei no curso de Licenciatura em Pedagogia
na Universidade Cidade de Sao Paulo em 2008. No ano seguinte, passei a estagiar
em uma escola particular na cidade de Santos, instituicdo na qual atuo até os dias
atuais.

Ao longo dessa trajetoria, tive a oportunidade de trabalhar com diferentes faixas
etarias, atendendo criancas de dois a cinco anos. Ha sete anos, sou professora de
turmas de cinco anos, 0 que me proporciona contato continuo com praticas
alfabetizadoras. Foi nessa instituicdo de ensino que tive meu primeiro contato com a
concepcao construtivista, experiéncia que despertou meu interesse em aprofundar e
refletir sobre o processo de alfabetizacdo. Esse modelo pedagdgico respeita o tempo
da crianga, prioriza propostas contextualizadas e promove a aprendizagem por meio
do uso da linguagem escrita em contextos significativos, com propdsito comunicativo
e social. Além disso, incentiva a autonomia dos estudantes por meio da formulacao
de hipéteses e da resolucdo de problemas.

A forma como essa abordagem compreende o processo de aprendizagem
motivou-me a buscar aperfeicoamento profissional no Centro de Formacéao da Escola
da Vila, onde realizei cursos voltados a capacitacao de professores alfabetizadores no
contexto do construtivismo.

Ap6s concluir a graduacdo em Pedagogia, iniciei a Especializacdo em
Psicopedagogia Institucional e Clinica no Centro Universitario Internacional.
Paralelamente, participei do Programa de Formacéo de Professores Alfabetizadores
(PROFA) e atuei como palestrante no Congresso ICLOC (Instituto Cultural Lourenco
Castanho), abordando os temas "A contribuicdo do trabalho com os nomes na
alfabetizacdo inicial" (2013) e "Escrita de textos na alfabetizagao inicial" (2014).
Atualmente, integro o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Alfabetizacdo e
Letramento (GRUPAL) da UNICAMP, gue reune diversos profissionais da educacao
com o objetivo de estudar, dialogar e refletir sobre os processos de alfabetizacao.

Ao longo da minha trajetoria profissional, iniciada em 2009, e a partir da minha
pratica em sala de aula, surgiram algumas inquietagbes sobre o processo de

alfabetizacdo inicial. Entre elas, questiono: iniciar a alfabetizacdo pelo nome da
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crianga é significativo por se tratar de uma palavra estavel e de forte valor afetivo? Por
ser uma palavra cuja grafia permanece inalterada, facilita sua identificacdo entre os
nomes dos colegas, permitindo que a crianca perceba diferencas na forma das letras
e Nos sons que representam?

O professor precisa construir situacdes didaticas ao longo da rotina escolar que
possibilitem a crianca reconhecer seu préprio nome e o dos colegas. Os
conhecimentos adquiridos a partir dessas interagcdes, fundamentados no
reconhecimento da propria identidade, tornam-se significativos para a construcdo da
base alfabética.

Com base na minha experiéncia, percebo que o trabalho com nomes préprios
possibilita que as criangas: compreendam o valor sonoro convencional das letras e a
relacdo entre fonemas e grafemas; ampliem seu repertério de letras e tracados;
demonstrem maior interesse pela escrita, aproximando-se progressivamente da
escrita convencional; reflitam sobre os aspectos quantitativos e qualitativos da escrita;
e utilizem o proprio nome como modelo para a producao de outras palavras.

Nesse sentido, Ferreiro (1990) ressalta que:

Na laboriosa busca de tudo o que precede o funcionamento a estudar, é
sempre necessario colocar as perguntas iniciais: [...] como a crianga |é antes
de ler? (no sentido convencional do termo); como ela escreve antes que sua
producéo seja reconhecida pelos outros como escrita? (Ferreiro, 1990, p. 38-
39).

Vale destacar que, assim como Ferreiro (1990), considera-se que as criancas
aprendem a ler, lendo, e a escrever por meio de situa¢gdes que favorecam a producéo
da escrita, ainda que de maneira ndo convencional. Nesse sentido, iniciar propostas
a partir do nome préprio cria oportunidades significativas para o desenvolvimento dos
pequenos leitores e escritores.

De acordo com a pesquisa “Todos Pela Educacgao”, realizada pelo IBGE e
publicada em 9 de maio de 2022, aproximadamente 2,4 milhdes de criancas
brasileiras de seis a sete anos nao estavam alfabetizadas, o que corresponde a 40,8%
do total dessa faixa etaria. Esse dado revela um cenario preocupante e evidencia a
necessidade de investimentos em praticas alfabetizadoras eficazes.

O trabalho com nomes proprios, além de se mostrar pedagogicamente relevante,
nao exige altos investimentos e proporciona aprendizagens significativas para 0s
alunos. Por essa razao, torna-se essencial aprofundar o conhecimento sobre essa

abordagem, transformando-a em um recurso que auxilie o0s professores
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alfabetizadores em sua prética. Para isso, o professor pode desenvolver projetos
didaticos que integrem essa proposta ou implementa-la como uma atividade
permanente, garantindo que as criancas tenham contato frequente com 0 uso

significativo da escrita no ambiente escolar.
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INTRODUCAO

A alfabetizacédo inicial constitui um dos processos mais significativos no
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social das criancas, representando um marco
essencial em suas trajetérias educacionais. A escrita e a leitura sdo praticas
intrinsecas ao cotidiano infantil, pois, antes mesmo de ingressarem na escola, as
criancas ja possuem contato com o universo letrado por meio de elementos como
publicidades, letreiros e cardapios. Diante desse contexto, torna-se fundamental a
busca por estratégias que tornem o processo de alfabetizacdo mais prazeroso e
significativo.

A escrita ndo é um produto escolar, mas sim um objeto cultural, resulatdo do
esfor¢o coletivo da humanidade. Como objeto cultural, a escrita cumpre
diversas fungBes sociais e tem meios concretos de existéncias. (Ferreiro,
2011, p. 44).

Entre os diversos estudos sobre o tema, a utilizacdo do nome préprio tem se
consolidado como uma estratégia pedagdgica valiosa, especialmente a partir das
contribuicGes de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. O nome préprio € uma das
primeiras palavras que as criancas aprendem a reconhecer e escrever, pois possui
um valor afetivo e identitario. Além de sua fungdo nominativa, desempenha um papel
central na construgéo da identidade e no desenvolvimento das habilidades iniciais de
leitura e escrita.

Nesse contexto, o construtivismo destaca-se como uma abordagem que se
contrapBe a perspectiva tradicional de ensino, a qual enfatiza a transmissao passiva
de conhecimentos e o treino mecanico de habilidades, desconsiderando o papel ativo
do aluno na aprendizagem. Fundamentado nas teorias de Jean Piaget, o
construtivismo prop8e que o aprendizado ocorre por meio da interacao entre o sujeito
e 0 meio, permitindo que as criangas reorganizem e integrem novos conhecimentos
com base em suas experiéncias prévias. Essa abordagem refuta a concepcado de
aprendizagem como mera memorizacdo e reforca a importancia de préticas que
promovam a construcdo ativa de significados.

Com base nesse referencial, as pesquisas de Emilia Ferreiro trouxeram
contribuicdes significativas para a compreensao dos processos cognitivos envolvidos
na aquisicdo da leitura e da escrita, influenciando profundamente as préticas de

alfabetizacdo no Brasil. Segundo Ferreiro (1999):
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Ha criancas que ingressam na lingua escrita pela magia (uma magia
cognitivamente desafiante) e criancas que entram na lingua escrita pelo treino
de “habilidades basicas”. Em geral, as primeiras se tornam leitoras, as outras,
tém um destino incerto (Ferreiro, 1999, p.27).

Essa reflexdo evidencia a necessidade de praticas pedagdgicas que respeitem
0 protagonismo infantil, promovendo experiéncias significativas e desafiadoras, que
valorizem tanto os aspectos cognitivos quanto 0os socioemocionais do processo de
alfabetizacao.

No desenvolvimento tedrico deste estudo, as pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky assumem um papel central, dada a profundidade de suas contribuicdes
sobre 0 uso do nome proprio na alfabetizacao.

Alinhando-se as pesquisas de Ferreiro e Teberosky, Ciampa (1998) ressalta que
0 nome proprio € um simbolo carregado de significados sociais, culturais, afetivos e
familiares, desempenhando um papel fundamental na formacédo da identidade. Além
disso, o nome atua como um elemento estruturador, conectando 0s aspectos
psicoldgicos e sociais do desenvolvimento humano.

Sera discutido, ainda, como o conhecimento prévio das criancas, especialmente
em relacdo aos seus proprios nomes, pode contribuir para o processo de
aprendizagem, conferindo-lhe maior significado, conforme proposto pela teoria da
aprendizagem significativa de David Ausubel. Essa perspectiva, amplamente
abordada nos trabalhos de Moreira, destaca que a aprendizagem ocorre de maneira
mais efetiva quando novos conteudos se conectam de forma coerente aos
conhecimentos ja existentes no repertorio do aluno, favorecendo tanto a compreensao
guanto a retencéo.

Essas abordagens teéricas fornecem bases sélidas para compreender como a
alfabetizacao inicial pode ser aprimorada ao focalizar elementos que estabelecem
uma conexao afetiva e cognitiva entre a crianga e a linguagem escrita.

Com este estudo, buscou-se ampliar a compreenséo sobre o0 processo de
alfabetizacdo, promovendo uma abordagem significativa, contextualizada e com
proposito social. Pretendeu-se, ainda, respeitar o tempo e valorizar os saberes das
criancas, considerando que os tedricos mencionados defendem uma concepcao de
ensino que reconhece as fases do desenvolvimento infantil até a consolidacéo da base
alfabética.

Nossa atual visdo do processo € radicalmente diferente: no lugar de uma
crianca que espera passivamente o refor¢o de uma resposta produzida pouco
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menos que O acaso, aparece uma crianga que procura ativamente
compreender a natureza da linguagem que se fala a sua volta, e que, tratando
de compreendé-la. formula hip6teses, busca regularidades, coloca a prova
suas antecipacfes e cria sua prépria gramatica que ndo € simples coépia
deformada do modelo adulto, mas sim a cria¢éo original (Ferreiro, Teberosky,
1999, p. 24).

Conforme afirmam as pesquisadoras argentinas Ferreiro e Teberosky (1999), na
citacao acima, a concepgao construtivista de ensino considera o educando um sujeito
ativo e protagonista na construcdo do conhecimento. O professor, por sua vez, atua
como mediador da aprendizagem, promovendo situacdes didaticas relacionadas as
praticas sociais, de modo a atribuir significado ao processo de alfabetizacao.

Dessa forma, esta pesquisa busca responder a seguinte questdo: de que
maneira o trabalho com os homes proprios contribui para o processo de alfabetizacéo
inicial? Parte-se do pressuposto de que, ao utilizar o nome préprio da crianga como
estratégia de ensino, o docente favorece um aprendizado mais significativo, uma vez que essa
abordagem esta diretamente relacionada a constru¢do da identidade e a reflexdo sobre o
sistema de escrita. Dessa forma, espera-se que essa pratica contribua para a alfabetizagéo
inicial, auxiliando o estudante na compreenséo e apropriagdo do sistema alfabético.

O objetivo geral deste estudo foi analisar de que maneira o trabalho com o0 nome
proprio pode se constituir como uma ferramenta potente no processo de alfabetizacéo
de criancas pequenas. Especificamente, buscou-se:

e Investigar os efeitos psicologicos do uso do nome proprio na alfabetizacéo,
especialmente no que se refere a construcao da identidade infantil.

e Compreender como os professores que utilizam o nome proprio em suas
propostas pedagogicas estruturam essa pratica.

e Analisar os impactos do trabalho com o nome proprio no processo de
alfabetizacao.

e Desenvolver um projeto pedagdgico baseado nas evidéncias do estudo,
oferecendo propostas didaticas significativas que contribuam para o avanco na
escrita das criangas.

Esta pesquisa fundamentou-se em uma abordagem qualitativa, de carater
exploratorio, utilizando como principais instrumentos metodolégicos a observacao
participante e entrevistas semiestruturadas.

Este trabalho estéa estruturado em sete capitulos, organizados da seguinte forma:

O primeiro capitulo é dedicado a apresentacdo e andlise dos estudos correlatos.

O segundo capitulo discute a importancia do nome préprio no processo de
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alfabetizacao inicial, divide-se em seis sec¢des: Construtivismo, Contribuicdes de
Emilia Ferreiro na alfabetizacdo brasileira, Alfabetizacdo e politicas publicas, A
alfabetizacao inicial, A importancia do conhecimento prévio na constru¢cdo de novos
saberes, segundo a teoria de David Ausubel e Nomes préprios e identidade —
ImplicagBes do trabalho com nomes proprios para a formagdo da identidade e
subjetividade das criancas. As duas primeiras secbes abordam conceitos
fundamentais do processo de alfabetizacéo a partir da perspectiva construtivista e das
contribuicdes das pesquisas de Emilia Ferreiro, que promoveram mudangas
significativas na alfabetizacdo brasileira. A terceira se¢do apresenta politicas publicas
voltadas para a alfabetizacao inicial. A quarta secao trata da importancia do nome
proprio no processo de alfabetizacdo, enquanto a quinta explicita a relevancia da
valorizacdo dos conhecimentos prévios para uma aprendizagem significativa. Por fim,
a ultima secao explora a relacdo entre o nome proprio e a autoimagem infantil,
discutindo seu impacto na percepcao e autoestima das criancas. Além disso, aborda
a importancia da identidade nos aspectos social e psicoldgico do desenvolvimento.

No terceiro capitulo, apresenta-se a justificativa que fundamenta a relevancia e
a importancia da realizacdo da pesquisa.

No quarto capitulo, sdo delineados os objetivos da pesquisa, assim como o
problema investigado, além da exposicdo das hipoteses que orientam o
desenvolvimento do estudo.

No quinto capitulo, descreve-se a natureza da pesquisa, 0s procedimentos
metodolbgicos adotados, os participantes envolvidos, o local e o periodo em que o
estudo foi realizado, além dos instrumentos e métodos utilizados para a coleta de
dados.

O sexto capitulo apresenta a analise dos resultados obtidos, acompanhada das
discussGes decorrentes da investigacdo, alicercadas na abordagem tedrico-
metadoldgica dos capitulos anteriores.

No sétimo capitulo, sdo reunidas as consideracdes finais, sintetizando os
principais achados da pesquisa e suas implicacOes para o campo da alfabetizacao.

Por fim, é apresentado o produto técnico, requisito essencial para a obtencéo do

titulo de Mestre Profissional.
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1. ESTUDOS CORRELATOS

A andlise das investigacfes previamente realizadas no campo académico
constituiu uma etapa essencial no processo de pesquisa, pois permite identificar
lacunas no conhecimento e orientar o direcionamento de novas investigacbes. Com
essa finalidade, foram levantados estudos correlatos por meio da consulta a teses e
dissertacdes disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), acessivel pela plataforma online (https://bdtd.ibict.br/vufind/).

Para a busca, foram utilizados os seguintes descritores e filtros:

o "Alfabetizacdo inicial + Nome préprio" — 7 trabalhos encontrados; apos
aplicacao do filtro temporal (2019-2024), restou 1 trabalho.

e "Alfabetizacdo inicial" — 22 trabalhos encontrados; apds o filtro, restaram 8
trabalhos.

o "Alfabetizacdo + Nome proprio" — 28 trabalhos encontrados; com o filtro
temporal, restaram 13 trabalhos.

Apés a obtencdo desses resultados, procedeu-se a analise dos titulos dos
trabalhos selecionados. Observou-se que nenhum deles continha explicitamente o
termo "Alfabetizagcdo Nome proprio”, embora alguns mencionassem "Alfabetizacao
inicial". No entanto, constatou-se que a maioria dos estudos nao tinha como objetivo
central a relacdo entre alfabetizag&o inicial e o uso do nome proéprio.

Em seguida, realizou-se a leitura dos resumos das teses e dissertacdes. Apods
essa analise, foram selecionadas seis producdes — duas teses e quatro dissertacoes
— que apresentaram aspectos relevantes para o desenvolvimento desta pesquisa.
Esses trabalhos estdo organizados no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Levantamento: Banco de Dissertacfes e Teses - BDTD (2019 a

2024)
Ano | Autor/Instituicdo Titulo e &3 Instituicdo
producao
Do esfor¢o pessoal & Pontificia
Alfredo César da admiragdo estética: a Tese Universidade
2021 Veiga constituicdo de uma (Doutorado Catdlica de Séo
9 identidade de leitor Profissional) Paulo
(PUC-SP)
Programa Crianca
Alfabetizada: concepc¢des . . Universidade
- . ~ Dissertagdo
Islayne Barbosa de tedricas e orientagdes Federal de
2021 . - (Mestrado
Sa Gongalves metodoldgicas para o Académico) Pernambuco
ensino/aprendizagem da (UFPE)
leitura e da escrita



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_abf960b8c61ceddeed818c37dbf0c62a
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_abf960b8c61ceddeed818c37dbf0c62a
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_abf960b8c61ceddeed818c37dbf0c62a
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-1_abf960b8c61ceddeed818c37dbf0c62a
https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=GON%C3%87ALVES%2C+Islayne+Barbosa+de+S%C3%A1
https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=GON%C3%87ALVES%2C+Islayne+Barbosa+de+S%C3%A1
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Tatiana Andrade O sistema de escrita na Tese Universidade
2023 Fernandes de alfabetizacdo inicial: (Doutorado Estadual Paulista
Lucca Saberes e praticas docentes Académico) (UNESP)
As intervencgdes didaticas na
_ alfabetizacao inicial: o que Dissertacio Universidade
Mariana Santos de revelam as .
2023 (Mestrado Federal da Bahia
Jesus professoras da Rede -
. : Académico) (UFBA)
Municipal de Ensino de
Salvador
Alfabetizacdo no 1° ano do
Ensino Fundamental: limites : x . :
Patricia Rodrigues e possibilidades da Dissertacao Universidade La
2023 | "pe Almeida | utilizagao do livro didaticono | (Mestrado Salle
& ! Académico) (UNILASALLE)
processo de construcdo da
escrita
Letras méveis na Dissertacio Universidade
Mariana Rocha alfabetizacao: reflexdes o Federal de Minas
2024 . L (Mestrado .
Eller Miranda sobre as possibilidades de Profissional) Gerais
uso em sala de aula (UFMG)

Fonte: Banco de Dissertacfes e teses — BDTD. Elaborado pela autora (2024).

Dentre as pesquisas analisadas no periodo de 2019 a 2024, destaca-se a tese
de Veiga (2021), intitulada "Do esforco pessoal a admiracéo estética: a constituicao
de uma identidade de leitor". O estudo teve como objetivo central compreender o
processo de construgao da identidade do alfabetizado na idade adulta. Embora seu
foco estivesse em adultos entre quarenta e setenta anos, a pesquisa aborda aspectos
da alfabetizacdo inicial e ressalta as dimensfes emocionais, sociais e identitarias
envolvidas, evidenciando sua relevancia no processo de aprendizagem.

Um dos principais achados do estudo foi o impacto do reconhecimento dos
participantes ao se perceberem como leitores e escritores, especialmente ao ler e
escrever seus proprios nomes, experiéncia que Ihes proporcionou um forte sentimento
de pertencimento. A pesquisa enfatiza que a aprendizagem da leitura e da escrita
transcende o dominio técnico, configurando-se como uma prética transformadora que
ressignifica a identidade, promovendo autonomia e cidadania.

O estudo destaca a importancia do nome proprio tanto no processo de
alfabetizacdo quanto na valorizacéo da identidade e no fortalecimento do sentimento
de pertencimento ao mundo letrado. Esse aspecto fica evidente em uma das
entrevistas, na qual o entrevistador questiona: "Por que vocé gostaria de aprender a
ler e a escrever?" A resposta inicial do participante (J) foi: "Para muitas coisas, para
assinar documentos, para ler a Biblia."

Outro trabalho relevante € a pesquisa de mestrado de Almeida (2023), intitulada


https://repositorio.unesp.br/browse/author?startsWith=Lucca,%20Tatiana%20Andrade%20Fernandes%20de
https://repositorio.unesp.br/browse/author?startsWith=Lucca,%20Tatiana%20Andrade%20Fernandes%20de
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"Alfabetizacdo no 1° ano do ensino fundamental: limites e possibilidades da utilizagéo
do livro didatico no processo de construcdo da escrita”. O estudo teve como objetivo
geral problematizar os desafios e as potencialidades do uso do livro didatico na
construcdo da escrita dos alunos de uma turma de 1° ano do ensino fundamental, em
uma escola da rede municipal de Canoas/RS.

Os procedimentos metodolégicos adotados no estudo foram: (1) estudo de caso;
(2) diario de campo; (3) analise da escrita dos alunos; e (4) analise dos livros didaticos
utilizados. O principal referencial tedrico da pesquisa foi Paulo Freire, especialmente
no que se refere ao papel do livro didatico como ferramenta de mediacdo pedagdgica
e a importancia da formacao critica do educador.

Os resultados revelaram que os livros didaticos adotados eram desatualizados e
inadequados, ndo atendendo as necessidades individuais das criancas. Além disso, o
estudo sugere que o processo de alfabetizagcdo exige abordagens inovadoras e
sensiveis, nas quais a crianca seja colocada no centro da aprendizagem.

Outra dissertacdo analisada foi a de Miranda (2024), que investigou o uso de
letras moveis em turmas de 1° ano do Ensino Fundamental em escolas publicas de
Belo Horizonte. O foco da pesquisa foi identificar as motivagdes, propostas didaticas,
praticas pedagogicas e desafios enfrentados pelas professoras ao utilizarem esse
recurso. A andlise destacou o trabalho com nomes préprios como um elemento
relevante no processo de alfabetizacdo, sendo amplamente reconhecido pelas
docentes como um recurso significativo para o desenvolvimento das habilidades
iniciais de leitura e escrita.

As professoras entrevistadas enfatizaram que o uso de letras méveis é valioso,
pois se trata de um material concreto e ludico, favorecendo o desenvolvimento de
habilidades essenciais para a alfabetizacdo. No entanto, ressaltaram a importancia de
gue esse recurso seja utilizado de forma contextualizada e com intencionalidade
pedagdgica, garantindo que contribua efetivamente para o aprendizado das criangas.

Golcalves (2021), em sua dissertacao intitulada "Programa Crianca Alfabetizada:
concepcOes teoricas e orientagcdes metodologicas para o ensino/aprendizagem da
leitura e da escrita", realiza uma analise critica dos materiais complementares
propostos pelo Programa Crianca Alfabetizada. A autora identificou contradi¢coes
metodolbgicas, uma vez que, embora o programa tenha como base teédrica a
psicogénese da lingua escrita, ele também incorpora elementos da consciéncia

fonologica, resultando em abordagens que podem gerar incoeréncias no ensino.
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Nesse sentido, Golcalves ressalta a importancia da formacao continuada para que os
educadores estejam atentos as necessidades individuais das criancas e reforca a
necessidade de novos estudos voltados ao aprimoramento e ampliacdo das politicas
educacionais destinadas a alfabetizacg&o inicial.

A tese desenvolvida por Lucca (2023), intitulada "O sistema de escrita na
alfabetizacao inicial: Saberes e praticas docentes", apresenta uma analise critica das
praticas de ensino do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) no 1° ano do Ensino
Fundamental. O estudo evidencia lacunas significativas na formacé&o inicial dos
professores e os impactos dessas deficiéncias na organizagdo do planejamento
pedagogico. Além disso, Lucca problematiza o uso de métodos tradicionais, como
copias e exercicios com familias sildbicas, argumentando que essas praticas limitam
a autonomia e o protagonismo das criancas no processo de aprendizagem.

A pesquisa enfatiza a formacao continuada como ferramenta essencial para que
os professores possam refletir sobre suas praticas e discutir estratégias que valorizem
as criancas como sujeitos ativos no processo de alfabetizacdo, considerando e
incorporando seus conhecimentos prévios.

Por fim, destaca-se a dissertacdo de Jesus (2023), intitulada "As intervencdes
didaticas na alfabetizacao inicial: o que revelam as professoras da Rede Municipal de
Ensino de Salvador". Nesse estudo, a autora analisa as concepcdes de ensino que
fundamentam as praticas didaticas de professoras alfabetizadoras da rede municipal
de Salvador, com foco em situacdes didaticas que incentivam a reflexdo sobre o
sistema de escrita.

Os resultados indicam que as praticas pedagogicas adotadas pelas professoras
alfabetizadoras da rede municipal de Salvador sdo fundamentadas em diversas
metodologias, revelando contradicbes decorrentes das inconsisténcias nas politicas
publicas de formacao docente. Essas politicas, segundo a autora, sdo frequentemente
influenciadas por interesses partidarios e mercadolégicos, o que compromete a
coeréncia e a efetividade das acbes educacionais. O estudo evidencia a urgéncia da
implementacdo de politicas de formacdo continuada, que promovam tanto o
aprofundamento teérico quanto a orientacdo pratica necessaria para aprimorar a
atuacao docente em sala de aula.

A pesquisa realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
(BDTD) e a andlise das dissertacbes e teses selecionadas demonstraram que 0s

estudos analisados estdo alinhados aos objetivos desta pesquisa, ressaltando
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aspectos fundamentais, tais como:
e A importancia do nome préprio no processo de alfabetizacdo e na construcéo
da identidade, independentemente da idade da crianca,
e O fortalecimento da autonomia e da autoestima por meio do trabalho com o
nome préprio;
e A relevancia da formacao continuada dos docentes para o aprimoramento das
praticas alfabetizadoras.

No entanto, o levantamento de dados também revelou lacunas ainda pouco
exploradas, como as perspectivas dos professores sobre o trabalho com nomes
proprios com criancas de cinco e seis anos, além da analise detalhada das propostas
pedagogicas que envolvem o nome préprio no contexto da sala de aula e suas
contribuicdes especificas para a alfabetizacao de criancas pequenas.

Dessa forma, esta pesquisa se justifica ndo apenas por reforcar e corroborar
aspectos ja investigados, mas também por oferecer novas perspectivas e aprofundar

a compreensao sobre o impacto do nome préprio no processo de alfabetizacéo inicial.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo tem como objetivo analisar a importancia do nome préprio no
processo de alfabetizac&o, evidenciando seu papel como um dos primeiros e mais
significativos pontos de contato das criangcas com a linguagem escrita. A partir da
compreensao do préprio nome, as criangas ndo apenas iniciam o reconhecimento das
letras, mas também estabelecem uma conexdo afetiva e cognitiva com o sistema
alfabético, o que facilita o aprendizado da leitura e da escrita.

Nesse sentido, o0 capitulo esta estruturado em seis partes. Nos dois primeiros
momentos, buscamos compreender o processo de alfabetizacdo a partir da
concepcao construtivista, ressaltando as contribuicdes das pesquisas de Emilia
Ferreiro para a alfabetizacéo brasileira, com énfase no impacto da construcdo do
conhecimento, das interagcfes sociais e da mediacdo no desenvolvimento da escrita
infantil.

Na terceira parte, discutimos politicas publicas voltadas a alfabetiza¢éo no Brasil,
destacando a importancia da Educacao Infantii como etapa fundamental para a
aquisicao da leitura e da escrita.

Na quarta parte, abordamos a relevancia do nome proprio no processo de
alfabetizacao inicial, analisando seu papel como referéncia estavel e significativa no
desenvolvimento da consciéncia fonologica e da apropriacéo do sistema de escrita.

Na quinta parte, discutimos a importancia dos conhecimentos prévios na
construcdo de novos saberes, evidenciando como o repertério adquirido pelas
criangas contribui para uma aprendizagem significativa e contextualizada.

Por fim, exploramos a relacdo entre o nome proprio e a autoimagem infantil,
discutindo seu impacto na percepcao e autoestima das criancas. Além disso, aborda

a importancia da identidade nos aspectos social e psicolégico do desenvolvimento.

2.1.0 construtivismo

Jean William Fritz Piaget (1896-1980), renomado bidlogo e psicélogo suico, é
a principal referéncia do pensamento construtivista. Seu foco de estudo foi
compreender os processos envolvidos na aquisicdo do conhecimento, destacando a
importancia da interacdo do individuo com o meio social no desenvolvimento da

inteligéncia e na formacgéo das estruturas cognitivas ao longo da vida.
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A concepcao construtivista enfatiza uma aprendizagem significativa, baseada
na reflexdo, no protagonismo do aluno e no respeito ao seu processo de construcao
do conhecimento. Essa abordagem contrapde-se ao ensino tradicional baseado na
memorizagdo mecanica de letras ou palavras descontextualizadas, defendendo, em
vez disso, a exploragdo ativa e critica dos contetdos, de modo que o aprendiz atribua

sentido ao que aprende. De acordo com Chakur (2015):

Para Piaget, desenvolvimento refere-se a um processo de organizacdo e
reorganizagdo estrutural, e ndo meramente de mudanca local ou pontual; e
esse processo € regulado por mecanismos adaptativos ou funcionais
(assimilacdo e acomodacao) que ressaltam a importancia da interacéo entre
o individuo e seu ambiente (fisico, social). E um processo que se manifesta
em niveis qualitativamente distintos que seguem uma ordem constante, cada
um dos quais expressando uma nova organizacéo cognitiva (Chakur, 2015,
p. 22, grifo do autor).

Ferreiro (2000) argumenta que a escrita transcende sua condicdo de objeto
exclusivo do ambiente escolar, assumindo uma dimensdo eminentemente social.
Nesse sentido, afirma que "a escrita € importante na escola porque € importante fora
da escola, e ndo o inverso" (Ferreiro, 2000, p. 21).

Segundo Ferreiro (2011), a alfabetizacdo deixou de ser compreendida como uma
mera transmissao de técnicas instrumentais, passando a ser objeto de estudo de
diversas disciplinas, o que possibilitou novas abordagens sobre seu ensino e
aprendizagem.

O desenvolvimento do pensamento, da linguagem e da aprendizagem é
influenciado por fatores externos, como o contexto social, cultural e a mediacédo. Essa
constatacdo nos leva a superar a visado reducionista da alfabetizagdo como um
processo puramente mecanico, reforcando a necessidade de metodologias que
considerem a insercéo da crianga no meio letrado.

Ao ingressarem na escola, a maioria das criangas ja estabeleceu algum nivel de
contato com a escrita, ainda que de forma variada. Inconscientemente, estdo imersas
em interacbes com as multiplas funcbes da escrita na sociedade, o que influencia
significativamente seu processo de aprendizagem. Nesse sentido, Ferreiro (2000, p.
9) destaca que "através da participacdo em atos sociais onde a linguagem escrita
desempenha func¢des precisas, a crianca é levada a descobrir as propriedades da
linguagem escrita e a utiliza-las de forma flexivel e adaptativa."

De acordo com Ferreiro (2000):

[...] a m&e escreve a lista de compras do mercado, a mée leva consigo essa
lista e a consulta antes de terminar suas compras: sem querer, esta
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transmitindo informacdes sobre uma das funcbes da lingua escrita (serve
para ampliar a memdéria, como lembrete para aliviar a memaria). Busca-se na
lista telefénica 0 nome, o endereco e telefone de algum servigo de conserto
de aparelhos quebrados; sem querer, essa leitura transmite informacdes
sobre algo que ndo sabiamos antes de ler. Recebe-se uma carta ou alguém
deixa um recado que deve ser lido por outro familiar ao chegar; sem querer,
transmite-se informacao sobre outra das fun¢des da lingua escrita (serve para
comunicar-se a distancia, para dizer algo a alguém que néo esta presente no
momento de se escrever a mensagem) (Ferreiro, 2000, p. 19-20).

Conforme estabelecem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997), a
participacdo ativa dos estudantes na constru¢cao do conhecimento, aliada a mediagéo
do professor, desempenha um papel essencial no desenvolvimento integral dos

alunos.

A perspectiva construtivista tem-se dedicado a pdr em evidéncia as hipéteses
das criancas durante o processo de construcdo do conhecimento, analisando
como e o0 que é conhecido, como e 0 que as criangas aprendem quando
comecam a ler e a escrever. (Teberosky e Colomer, 2003, p. 44).

2.2.Contribuicdes de Emilia Ferreiro para a alfabetizacdo brasileira

Iniciamos com fragmentos da biografia da psicologa e pesquisadora argentina
Emilia Beatriz Maria Ferreiro Schavi (1936-2023), uma das maiores referéncias nos
estudos sobre alfabetizacdo e letramento. Ferreiro foi professora titular do Centro de
Investigacdo e Estudos Avancados do Instituto Politécnico Nacional do México e
obteve seu doutorado em Psicologia pela Universidade de Genebra, sob orientacao
do renomado bibdlogo, psicologo, epistemdlogo e professor suico Jean-William Fritz
Piaget (1896-1980). Ao longo de sua trajetoria, recebeu diversas men¢des honrosas
e reconhecimentos académicos por suas contribuicbes a educacao.

Mello (2007) destaca que os estudos de Ferreiro representaram um divisor de
aguas na alfabetizacdo brasileira, especialmente a partir da década de 1980, quando
0 construtivismo passou a influenciar e a se consolidar como referéncia na educacéo.
A publicacdo de Psicogénese da Lingua Escrita (1985), escrita em coautoria com Ana
Teberosky, posicionou Ferreiro como uma das pioneiras do pensamento construtivista
no Brasil. Essa obra, considerada um marco na area da alfabetizacao, influenciou
diretamente as discussdes sobre como as criangas constroem seu conhecimento
sobre o sistema de escrita, desafiando concepgdes tradicionais e evidenciando a
importancia da mediacdo e da interacdo social hesse processo.

Seu trabalho teve um impacto significativo, sobretudo por seu compromisso
com a alfabetizacdo. Segundo Mello (2007), Ferreiro promoveu reflexdes
fundamentais sobre a crenca de que a alfabetizacdo nao depende exclusivamente dos
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métodos de ensino ou de testes avaliativos, mas sim do proprio processo ativo e
construtivo das criancas, que formulam e reformulam hipéteses sobre a escrita ao
longo do desenvolvimento. Esse posicionamento foi reforcado em Alfabetizagcdo em
Processo (1996), no qual a pesquisadora aprofunda as discussdes sobre os diferentes
niveis de escrita infantil, destacando a necessidade de uma abordagem pedagdgica
gue respeite o tempo e o desenvolvimento de cada aluno.

As pesquisas conduzidas por Ferreiro tiveram repercussao expressiva,
chegando a influenciar projetos e propostas governamentais. Suas descobertas sobre
0s processos de aprendizagem da criangca contribuiram para a formulacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997), que estabeleceram objetivos
voltados ao desenvolvimento cognitivo, fisico, afetivo, ético, estético e social, visando
a educacdo integral (Brasil, 1997, p. 47). Além disso, em Reflexdes sobre
Alfabetizac&o (2000), a autora sistematiza seus principais achados sobre a relagéo
entre o0 ensino da escrita e o papel do professor, reforcando a necessidade de praticas
gue levem em conta a autonomia do aluno e a funcionalidade da escrita no cotidiano.

O reconhecimento de sua relevancia no campo educacional resultou em
diversas homenagens no Brasil. Em 1995, recebeu o titulo de Doutora Honoris Causa
pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Posteriormente, em 2001, foi
condecorada pelo entdo presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, com
a Ordem do Mérito Educativo no grau de Grande Oficial. Seu legado seguiu
impactando geracdes de professores e pesquisadores, e em Com Todas as Letras
(2001), Ferreiro amplia suas analises sobre o0 ensino da escrita, debatendo desafios
contemporaneos da alfabetizacdo e propondo caminhos para aprimorar 0 ensino da
leitura e da escrita.

Além de sua contribuicao tedrica, Ferreiro demonstrou engajamento politico na
busca por solu¢cdes para o analfabetismo, especialmente entre criancas de classes
sociais desfavorecidas. Seu compromisso com a inclusédo social levou-a a propor
novas formas de pensar a alfabetizacdo, conforme sintetizado na seguinte reflexao:

"0 analfabetismo n&o é uma praga, nem um virus. E uma das manifestacées

mais evidentes da marginalizacéo e da pobreza." (Ferreiro, 2013, p. 34).

2.3.A alfabetizagao e politicas publicas
No Brasil, durante o processo de redemocratizacdo, concluido com a

promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, emergiram discussbes sobre a
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necessidade de definir politicas publicas para a educacédo e a alfabetizacédo. Essas
discussbes se intensificaram no inicio da década de 1990, resultando na formulacao
e implementacéo de diversas diretrizes educacionais ao longo dos anos 1990 e 2000.
Os governos brasileiros, em conformidade com os principios estabelecidos na
Constituicdo de 1988 e em cumprimento aos compromissos assumidos em
conferéncias internacionais, passaram a estruturar politicas voltadas a ampliacdo do
acesso e a melhoria da qualidade da educacdo. Esse movimento culminou na
elaboracado do Plano Nacional de Educacéo (PNE), instituido pela Lei n® 10.172/2001
(Brasil, 2001).

De acordo com o Ministério da Educacéo (MEC), os principais objetivos do PNE
incluem a universalizacdo da educacéo basica, o combate ao analfabetismo e a
retomada de programas de alfabetizacdo de jovens e adultos, especialmente para
aqueles que foram excluidos do sistema educacional durante o regime militar. Entre
as iniciativas criadas nesse contexto, destaca-se 0 Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), voltado a oferta de oportunidades de
aprendizagem para individuos que nao tiveram acesso a educacéo formal na idade

adequada.

Os resultados dessas investigacGes também permitiram compreender que a
alfabetizacao ndo é um processo baseado em perceber e memorizar, e, para
aprender a ler e a escrever, o aluno precisa construir um conhecimento de
natureza conceitual: ele precisa compreender ndo s6 0 que a escrita
representa, mas também de que forma ela representa graficamente a
linguagem (Brasil, 1997, p. 20).

O Pacto Nacional pela Alfabetizagédo na Idade Certa (PNAIC) foi langado em
2012 pelo governo federal brasileiro com o objetivo de assegurar que todas as
criangas fossem alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino
Fundamental. Inicialmente, o programa tinha como foco principal o ciclo de
alfabetizacdo (1° ao 3° ano do Ensino Fundamental), mas, ao longo do tempo, foi
ampliado para contemplar também a Educacéo Infantil (BRASIL, 2012a).

A Educacado Infantil passou a integrar a Educacdo Basica com a Emenda
Constitucional n°® 59, de 2009, que tornou obrigatorio o ensino para criancas de quatro
e cinco anos. Essa mudanca reflete a crescente compreensao sobre a importancia
dos primeiros anos de vida para o desenvolvimento cognitivo, linguistico e
socioemocional das criancas. A partir de 2016, com a ampliagdo do PNAIC, o

programa passou a incluir a Educacao Infantil, reforcando a necessidade de préticas
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pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento integral desde os primeiros anos de vida.
Ferreiro e Teberosky (1999) ressaltam que a Educacao Infantil é essencial para
0 desenvolvimento pleno das criangas, uma vez que propicia avancos cognitivos,
linguisticos e socioemocionais fundamentais para o processo de alfabetizagdo. As
autoras enfatizam que, nessa fase, o contato com o0 universo letrado desperta o
interesse das criancas pela leitura e pela escrita, favorecendo a construcéo

progressiva do conhecimento sobre o sistema de escrita e sua funcéo social.

2.4.A alfabetizagéo inicial

A alfabetizacao inicial € uma etapa fundamental do desenvolvimento educacional
das criancas, pois estabelece as bases para a aprendizagem ao longo da vida. Entre
os diversos elementos envolvidos nesse processo, 0 nhome préprio vai além de sua
funcao de identificacdo pessoal, contribuindo para a construcdo da identidade e para
o0 desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita. Seu uso facilita a
aproximacdo das criancas com a linguagem escrita, tornando-se um recurso

importante no inicio da alfabetizacao.

Ensinar a escrita nos anos pré-escolares impde necessariamente que a
escrita seja relevante a vida [...] que as letras se tornem elementos da vida
das criancas, da mesma maneira como, por exemplo, a fala. Da mesma forma
gue elas podem aprender a falar, elas podem aprender a ler e escrever
(Vygotsky, 1987, p. 133).

Desde a primeira infancia, as criangas estao imersas em um ambiente repleto de
nomes préprios — 0 seu proprio, o de familiares, amigos e outras pessoas de seu
convivio. No entanto, essa presenca vai aléem de uma simples nomeacéo, pois 0s
nomes préprios carregam um significado pessoal que contribui para o sentimento de
pertencimento e de conexdo com o mundo ao redor. Estudos em psicologia e
educacdo destacam a importancia dos nomes préprios na formacédo da identidade
infantil, servindo como base para o desenvolvimento da autoconsciéncia e da
autoestima.

Além disso, o0s nomes proprios desempenham um papel central no
desenvolvimento da linguagem. Representam o0s primeiros textos que as criangas
reconhecem e estabelecem um elo entre suas experiéncias pessoais e a linguagem
escrita. Ao identificar, pronunciar e escrever seu nome, a crian¢a envolve-se em um
processo ativo de aprendizagem e internalizacdo da escrita e da leitura,

desenvolvendo habilidades fonoldgicas, ortograficas e semanticas essenciais para a
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alfabetizacao.

Compreender o papel dos nomes préprios no contexto da alfabetizacdo inicial
amplia a visdo sobre a complexidade dos processos de leitura e escrita, além de
possibilitar praticas pedagdgicas mais inclusivas e eficazes. Quando os professores
reconhecem e utilizam os nomes préprios como recursos de aprendizagem, criam
ambientes que ndo apenas favorecem o desenvolvimento da linguagem, mas também

fortalecem a autoimagem e a identidade das criancas.

O conhecimento do préprio nome tem duas consequéncias importantes: em
primeiro lugar, € uma escrita “livre de contexto”, quer dizer,uma escrita de
interpretacdo estavel, que ndo depende das vicissitudes do contextos, e, em
segundo lugar, € uma escrita que facilita uma informacao sobre a ordem nao
aleatdria dentro do conjunto de letras.(Teberosky, 1996, p. 34).

Vale ressaltar que o nome proprio passou a ter um papel de destaque na
alfabetizacdo a partir das pesquisas de Emilia Ferreiro, que demonstraram sua
relevancia e eficacia como ponto de partida para o ensino da leitura e da escrita. Antes
desses estudos, 0 nome proprio era visto apenas como um elemento de identificacédo
pessoal, restrito a fungdo de assinatura. No entanto, as investigagbes de Ferreiro
ampliaram essa perspectiva, evidenciando as diversas possibilidades que o nome
proprio oferece para uma alfabetizacdo com sentido e propdsito comunicativo e social.

O nome carrega uma forte carga afetiva, especialmente nas fases iniciais da
aquisicdo da escrita. A medida que as criangas comegcam a distinguir nimeros de
letras, € comum que as primeiras letras que utilizem sejam aquelas que compdem
seus proprios nomes. Por sua estabilidade grafica, essas letras proporcionam uma
sensacao de conforto e seguranca, servindo como um referencial sélido no processo
de aprendizagem.

Para as criangas que estao ingressando no universo letrado, as palavras ainda
nao possuem um carater abstrato, pois tendem a associa-las diretamente aos objetos
gue representam. Nesse sentido, Piaget (1962) explica que, no inicio da alfabetizacao,
a crianca percebe a palavra como parte integrante do objeto nomeado, atribuindo ao
signo escrito caracteristicas do objeto que deseja ler ou escrever. Dessa forma, ao
centrar o processo de alfabetizacdo no nome proprio, a aprendizagem torna-se mais
real, contextualizada e afetivamente significativa.

Ferreiro (1982) enfatiza que o nome préprio desempenha um papel ainda mais
relevante na aquisicdo da escrita entre criancas de classe média e baixa, uma vez que

pode representar um dos primeiros contatos sistematicos com a linguagem escrita. Na
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mesma linha, Teberosky (1993) refor¢ca essa importancia ao afirmar que "a escrita do
nome proprio parece ser uma peca-chave para o inicio da compreensdo do
funcionamento do sistema de escrita”.

Antunes (2008) complementa essa perspectiva ao destacar que o trabalho com
0s nomes proprios auxilia as criangas no avanco da apropriacdo do sistema de escrita,
funcionando como uma referéncia concreta para que possam ler e escrever outras

palavras.

Pesquisas realizadas nos anos de 1970 por Emilia ferreiro Ana teberosky e
colaboradoras sobre o que pensam as criancas a respeito do sistema
alfabético da escrita a chamada psicogénese da lingua escrita evidenciar os
problemas que a metodologia embutida nas cartilhas cria para muitas
criangcas segundo mostrou a psicogénese da lingua escrita em uma
sociedade letrada as criancas constroem conhecimento sobre a escrita desde
muito cedo a partir do que podem observar e das reflexdes que fazem a esse
respeito. (Weisz, 2003, p. 20).

2.5.A importancia do conhecimento prévio na construcdo de novos
saberes, segundo a Teoria de David Ausubel

A aprendizagem significativa € uma teoria desenvolvida pelo psicélogo
educacional David Ausubel, que enfatiza a importancia de conectar novos
conhecimentos as experiéncias e compreensfes prévias dos alunos. Esse enfoque
pedagdgico ndo apenas facilita a retencéo de informacdes, mas também promove um
entendimento mais profundo e duradouro, conferindo sentido real ao aprendizado.

Para Ausubel, a verdadeira aprendizagem vai além da simples memorizacdo
mecanica. Ele destaca que o conhecimento ndo deve ser adquirido de forma isolada,
mas sim integrado de maneira coerente as estruturas cognitivas preexistentes do
individuo. A aprendizagem significativa, portanto, atua como um pilar essencial na
construcdo do conhecimento humano, permitindo uma relacdo dinamica entre
pensamento, sentimento e acdo. Esse conceito ressalta a importancia de uma
abordagem reflexiva, que ultrapassa a mera absorcao de informacdes e favorece um

aprendizado mais contextualizado e aplicado a realidade do aluno.

O conceito mais importante na teoria de Ausubel € o de aprendizagem
significativa. Para Ausubel, aprendizagem significativa € um processo pelo
gual uma nova informacdo se relaciona com um aspecto relevante da
estrutura de conhecimento do individuo. Ou seja, neste processo a nova
informacao interage com uma estrutura de conhecimento especifica, a qual
Ausubel define como conceito subsuncor, ou simplesmente subsuncor,
(subsumir), existentes na estrutura cognitiva do individuo. A aprendizagem
significativa ocorre quando a nova informacdo ancora-se em subsuncdes
relevantes preexistentes na estrutura cognitiva de quem aprende. (Moreira;
Masini, 2006, p. 17).
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Os conhecimentos prévios servem como ponto de partida para a aquisicdo e
ampliacdo de novos saberes, fornecendo uma base estruturada que permite ao
aprendiz integrar informacdes adicionais de maneira mais eficaz e contextualizada.
Além disso, influenciam a forma como os individuos processam e organizam as
informacdes, uma vez que a aprendizagem ocorre dentro das estruturas cognitivas
preexistentes.

Weisz (2003) enfatiza que o aprendiz deve ser compreendido como alguém que
j& possui um repertério de conhecimentos e que, ao se deparar com novas
informacgdes que fazem sentido para ele, busca assimila-las de maneira ativa. Esse
processo de assimilacdo envolve desafios e exige superacdo, pois o conhecimento
novo surge da diversificacdo e do aprofundamento do que ja foi aprendido. Nesse
sentido, Weisz (2003, p. 25) destaca que "uma das primeiras hipoteses que as
criangas constroem sobre o sistema de escrita € a que diz que nomes diferentes ndo
devem ser escritos com as mesmas letras".

Essas contradicbes sdo essenciais para a aprendizagem, pois colocam o
aprendiz em situacbes de conflito cognitivo, mecanismo fundamental para a
reconstrucdo do conhecimento. Esse conflito surge quando uma hipo6tese formulada
se mostra inadequada ou insuficiente, levando a crianca a reformular seu
entendimento e a construir novas teorias explicativas sobre o funcionamento da
escrita.

A construcdo de novos saberes é um processo dinamico e interativo, no qual o
individuo e seu ambiente desempenham papéis complementares. Segundo a teoria
da aprendizagem significativa de David Ausubel (1963), os conhecimentos prévios sédo
determinantes nesse processo, pois constituem a base sobre a qual os novos saberes
séo estruturados. Ausubel adverte que a auséncia desse repertério prévio pode levar
a uma aprendizagem superficial e descontextualizada, sem verdadeira compreenséo.

Moreira (2006) reforca essa perspectiva ao afirmar que, para que ocorra
aprendizagem significativa, é necessario que o contetdo a ser assimilado se relacione
a estrutura cognitiva do aluno de maneira nao arbitraria e nao literal. Um conteudo que
preencha esses critérios é considerado potencialmente significativo, pois tem
condicdes de ser integrado ao conhecimento j& existente do aprendiz, promovendo

entendimento e retenc&o duradouros.

Nossa atual viséo do processo € linguagem radicalmente diferente: no lugar
de uma crianca que espera passivamente o reforco de uma resposta
produzida pouco menos que O acaso, aparece uma crian¢ga que procura
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ativamente compreender a natureza da que se fala a sua volta, e que,
tratando de compreendé-la. formula hipéteses, busca regularidades, coloca a
prova suas antecipacdes e cria sua propria gramatica que ndo é simples cépia
deformada do modelo adulto, mas sim a criacdo original. (Ferreiro,
Teberosky, 1999, p. 24).

Conforme anunciam as pesquisadoras Argentinas Ferreiro e Teberosky (1999),
na citacdo acima, acredita-se que nesta concepcao de ensino o educando é um sujeito
ativo e o protagonista do seu conhecimento. O professor € o0 mediador da
aprendizagem, na qual, pode proporcionar situacdes didaticas que estejam

relacionadas as praticas sociais e que trazem significados para seus alunos.

2.6.Nomes proéprio e identidade - Implicacdes do trabalho com nomes
proprios para a formacédo da identidade e subjetividade das criancas

Os nomes proprios vao além de simples rotulos. Eles carregam histérias,

tradicdes e identidades Unicas, contribuindo para a construcdo da esséncia de cada

individuo. Para as criancas, o proprio nome possui um significado especial,

funcionando como um elemento central na formacéo da identidade. E por meio dele

gue as criangas se reconhecem e sdo reconhecidas, estabelecendo suas primeiras

relacbes com o mundo ao seu redor.

A identidade é um conceito do qual faz parte a ideia de distingdo, de uma
marca de diferenca entre as pessoas, a comecar pelo nome, seguido de todas
as caracteristicas fisicas, de modos de agir e de pensar e da histéria pessoal.
Sua construgdo é gradativa e se da& por meio de interacBes sociais
estabelecidas pela crianga, nas quais ela, alternadamente, imita e se funde
com o outro para diferenciar-se dele em seguida, muitas vezes utilizando-se
da oposic¢do. (Rcnei 1998, p. 13)do modelo adulto, mas sim a criagdo original.
(Ferreiro, Teberosky, 1999, p. 24).

A identidade € um conceito que envolve a distingdo entre os individuos, sendo
marcada, inicialmente, pelo nome proprio e, posteriormente, por caracteristicas
fisicas, formas de agir e pensar, além da histéria pessoal de cada sujeito. Sua
construcdo ocorre gradativamente e se desenvolve por meio das interagfes sociais
estabelecidas pela crianca, nas quais ela, alternadamente, imita, se funde ao outro e,
em seguida, se diferencia, muitas vezes por meio da oposicdo (RCNEI, 1998, p. 13).

Dentre as estratégias estudadas e aplicadas na alfabetizacéo inicial, destaca-se
0 uso do nome proprio como recurso pedagdgico. O nome proprio € uma das primeiras
palavras que as criangas aprendem a reconhecer e escrever, pois possui significado

afetivo e familiaridade. Além disso, ele desempenha um papel essencial na formacéao
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da identidade, representando tanto a individualidade da crianga quanto seu
pertencimento a um grupo social.

Ao utilizar o nome proprio como ferramenta didatica na alfabetizacéo, é possivel
estimular a curiosidade e o interesse das criangas, tornando o processo de
aprendizagem mais envolvente e significativo. Além disso, essa estratégia pode
contribuir para o desenvolvimento de habilidades motoras, cognitivas e sociais,
fortalecendo o vinculo da criangca com a linguagem escrita.

Segundo Santos (1994, p. 141),

A ideologia assegura uma articulacao nos niveis cognitivo, social e psiquico
e uma correspondéncia entre o psicolégico e o social. Ela oferece uma via de
passagem para que 0S mecanismos psiquicos se transformem em
mecanismos sociais, permitindo ainda que 0s processos sociais sejam
transformados em processos psiquicos. A identidade pessoal € um exemplo
dessa articulac@o. Ao indicar ao sujeito seu lugar no mundo social, ela lhe
oferece modelos de identificacdo. Favorece, entdo, uma base social para a
estruturacdo da identidade pessoal. (p. 141).

A construcao da identidade é um processo complexo, influenciado por multiplos
fatores que moldam quem somos. Nesse contexto, a familia desempenha um papel
central, sendo a primeira instancia de socializacao, responsavel por transmitir vinculos
e tradigdes que influenciam a formacéao identitaria do individuo.

A subjetividade, por sua vez, refere-se a dimensdo interna da experiéncia
individual, englobando pensamentos, sentimentos, percepcdes e interpretacoes
pessoais que determinam a forma como cada sujeito enxerga e compreende o mundo.
Trata-se de uma expressao Unica da consciéncia, que se constroéi a partir da trajetoria
de vida, das relagcOes interpessoais e das experiéncias acumuladas ao longo do
tempo.

Ambos o0s conceitos sdo dinAmicos e em constante transformacao. A identidade
€ uma construcao continua, influenciada por fatores internos e externos, enquanto a
subjetividade evolui a medida que o individuo vivencia novas experiéncias e assimila
diferentes perspectivas.

O RCNEI (Brasil, 1998) destaca que o desenvolvimento da identidade e da
autonomia esté diretamente ligado as intera¢ées sociais da crianca. E por meio dessas
relacbes que ela cria vinculos, compreende o outro e percebe as diversidades
presentes no grupo.

A escolha do nome préprio, em particular, assume um papel fundamental nesse

processo. Esse momento representa um marco simbdlico, no qual o individuo recebe
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uma identidade Unica, um elemento que o acompanhara ao longo da vida. No entanto,
essa escolha ndo ocorre de forma isolada, pois estd enraizada em um sistema
complexo de significados culturais, familiares e individuais. Nesse sentido, Ciampa
(1998) enfatiza que 0 nome nado esta apenas relacionado a familia, mas também
reflete a posi¢cdo social do individuo, uma vez que a familia esta inserida em um

contexto mais amplo da sociedade.

A ndo ser em casos excepcionais, o primeiro grupo social do qual fazemos
parte é a familia, exatamente quem nos da nosso nome. Nosso primeiro nome
(prenome) nos diferencia de nossos familiares, enquanto o Ultimo
(sobrenome) nos iguala a eles. (Ciampa, 1989, p. 63).

A tradicado familiar frequentemente exerce uma forte influéncia na escolha do
nome, estabelecendo uma linha de continuidade entre as geracdes. Os nomes
carregam consigo histérias de antepassados, valores familiares e até mesmo
expectativas, criando uma conexao simbdlica com o passado e moldando o presente.
Ao receber um nome, o individuo é inserido em uma narrativa que se desenrola ao
longo do tempo, reforgcando sua identidade dentro do grupo familiar e social.

Segundo Petrucci (2016, p. 393),

A familia é o principal contexto de desenvolvimento humano, onde ocorrem
as primeiras interacdes sociais da crianca. Nela se inicia a aprendizagem de
conceitos, regras e praticas culturais que fundamentam os processos de
socializagéo dos individuos (p. 393).

Ao destacar a familia como primeiro espaco de socializacdo, evidencia-se que €
na infancia, por meio das interacdes familiares, que o carater da crianca é moldado.
No ambiente familiar, os individuos internalizam valores, virtudes e normas, 0 que
refor¢ca a influéncia da relagédo entre pais e filhos ao longo de toda a vida. Esse
contexto inicial € fundamental para a construcdo da autopercepcdo e das relacbes
interpessoais, tornando imprescindivel que os pais assumam ativamente seu papel
formador.

Rey (2001) amplia essa discussédo ao considerar que o propésito da educacédo
vai além da mera aquisicdo de conhecimento. O autor argumenta que 0 sujeito é ativo
no processo de aprendizagem e subjetivacdo, expressando sua criatividade e sua
capacidade de agir no mundo. Embora a escola ndo substitua o papel da familia,
desempenha uma funcdo essencial na formacédo emocional, social e cognitiva dos
individuos, o que reforgca a necessidade de um ambiente escolar acolhedor e

estimulante.
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7

Além disso, a qualidade da relacdo entre alunos e professores € um fator
determinante para o desenvolvimento escolar. Uma interacao respeitosa e afetuosa
entre educador e educando favorece um processo de aprendizagem mais fluido e
contribui para a reducéo de problemas comportamentais disruptivos.

Dessa forma, a escola deve ser um espaco que reconhece e valoriza as
subjetividades, promovendo trocas de experiéncias cotidianas e incentivando a
reflexdo sobre as construcdes cognitivas. O desenvolvimento infantil ocorre na medida
em gue a crianga questiona e reorganiza seus esquemas de pensamento, interagindo
de maneira ativa com 0 meio que a cerca.

A conexdao entre identidade, familia, subjetividade e escolha do nome evidencia
a complexidade e a riqueza do processo de formacado individual. Ao integrar
estratégias pedagodgicas centradas no nome proprio, a alfabetizacdo ndo apenas
enriquece a experiéncia de aprendizagem das criancas, mas também contribui para o
desenvolvimento de habilidades que védo além do dominio técnico da leitura e da
escrita.

A escolha do nome, enquanto ato simbdlico, emerge como um ponto crucial de
convergéncia entre tradi¢cao familiar e expresséo individual da identidade. Ancorada
em significados culturais, familiares e pessoais, essa escolha estabelece um vinculo
com o passado, ao mesmo tempo que serve como uma declaracédo de singularidade
no presente.

A familia, reconhecida como o primeiro e principal contexto de desenvolvimento
humano, desempenha um papel fundamental na formacdo do carater e na
transmissao de valores. A escola, por sua vez, complementa esse processo ao
proporcionar um ambiente acolhedor e incentivar relacées saudaveis entre alunos e
professores, promovendo um impacto positivo no desenvolvimento emocional, social
e cognitivo das criangas.

O nome préprio € um dos muitos fatores que influenciam a autoimagem da
crianca, ou seja, a percepcao que ela desenvolve sobre si mesma. Um dos primeiros
elementos de identidade que uma crianca aprende € seu nome, e a maneira como é
tratada pela sociedade pode impactar significativamente essa construcéo. Quando o
nome da crianga é constantemente valorizado e reforcado de forma positiva, seja por
meio de elogios, reconhecimento ou respeito, tende a favorecer uma autoimagem
mais saudavel e confiante. Em contrapartida, quando o nome é alvo de gozacao,

discriminac&do ou mal-entendidos, pode contribuir para uma percepcao negativa de si
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mesma.

Segundo Zagury (2007, apud Barbosa, 2020, p. 1, original p. 2):

[...] autoestima (autoimagem ou amor-proprio) € a forma pela qual o individuo
percebe o seu proprio eu. E o sentimento de aceitacéo ou rejeicdo da sua
maneira de ser. Se a pessoa se vé de forma positiva, valorizando suas
caracteristicas, podemos dizer que tem autoestima elevada ou positiva. Se,
ao contrario, ela ndo se aceita ou se desvaloriza, isto é, se ha inconformidade
consigo mesma, dizemos que tem baixa autoestima ou autoestima negativa.

Dessa forma, compreende-se que o nome proprio desempenha um papel
fundamental na formacao da identidade e da subjetividade infantil, atuando tanto no
processo de alfabetizacdo quanto no desenvolvimento emocional e social. Ao
estabelecer um vinculo entre a crianca, sua historia, familia e contexto sociocultural,
0 nome préprio ndo apenas favorece a aquisicdo de habilidades cognitivas e motoras,
mas também fortalece o0 sentimento de pertencimento e autoconhecimento,
contribuindo para a construgdo de uma identidade individual e socialmente
significativa.

Nos capitulos seguintes, sera apresentada a justificativa, o caminho
metodoldgico adotado, com destaque para a definicdo dos objetivos da pesquisa, a

selecdo dos instrumentos de coleta de dados e a analise dos resultados obtidos.
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3. JUSTIFICATIVA

A alfabetizacao inicial é parte integrante do desenvolvimento cognitivo, social e
emocional das criancas, sendo um dos pilares para a constru¢cdo do conhecimento ao
longo da vida. Dentre as diversas abordagens pedagdgicas voltadas para esse
processo, 0 uso do nome proprio tem se destacado, pois estabelece um elo
significativo entre a identidade do aluno e a aprendizagem da linguagem escrita.

O nome proprio € um dos primeiros elementos que as criancas reconhecem e
tentam escrever, pois carrega uma carga afetiva e simbdlica que o torna
especialmente relevante no processo de constru¢do da leitura e da escrita. Além
disso, ao utilizar o nome préprio como ponto de partida para a alfabetizacédo, promove-
se uma aprendizagem que respeita o ritmo e as experiéncias individuais das criancgas,
alinhando-se as concepcgdes construtivistas defendidas por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1999). Dessa forma, essa abordagem contribui para a aprendizagem
significativa, conforme descrito por David Ausubel (1963), ao conectar novos
conhecimentos a referéncias familiares e socialmente reconhecidas, tornando o
processo mais envolvente e contextualizado.

Este estudo justifica-se pela necessidade de compreender e aprofundar as
contribui¢cdes do uso do nome préprio na alfabetizag&o inicial, analisando como essa
abordagem pode favorecer ndo apenas o dominio do sistema de escrita, mas também
aspectos socioemocionais e identitarios. Embora a literatura reconheca a relevancia
dessa estratégia, ainda ha uma lacuna de pesquisas que explorem diretamente seus
Impactos na construcdo da escrita e no desenvolvimento global da crianca. Diante
dessa escassez de estudos aprofundados, esta investigacdo pode ampliar o
conhecimento sobre o tema, fornecendo embasamento tedrico e metodoldgico para
educadores e pesquisadores, com o objetivo de fortalecer praticas de alfabetizacao

mais contextualizadas e significativas.
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4. OBJETIVOS

4.1.Problematica de pesquisa

Considerando a importancia de situacfes didaticas que valorizam as praticas
sociais e promovem aprendizagens com significado para as criangas, questiona-se:
de que maneira o trabalho com os nomes proprios contribui para o processo de

alfabetizacao inicial?
4.2.0bjetivo geral
Analisar de que maneira o trabalho com o nome préprio pode se constituir como

uma ferramenta potente no processo de alfabetizac&o de criangas pequenas.

4.3.0bjetivos especificos

Investigar os efeitos psicoldgicos do uso do nome préprio na alfabetizagéo,

especialmente no que se refere a construcéo da identidade infantil.

e Compreender como os professores que utilizam o nome proprio em suas
propostas pedagdgicas estruturam essa pratica.

e Analisar os impactos do trabalho com o nome proprio no processo de
alfabetizacao.

e Desenvolver um projeto pedagdgico baseado nas evidéncias do estudo,

oferecendo propostas didaticas significativas que contribuam para o avan¢o na

escrita das criancas.

4.4.Hipdtese de trabalho

Parte-se do pressuposto de que, ao utilizar o nhome proprio da crianga como
estratégia de ensino, o docente favorece um aprendizado mais significativo, uma vez
gue essa abordagem esta diretamente relacionada a construcdo da identidade e a
reflexdo sobre o sistema de escrita. Dessa forma, espera-se que essa pratica
contribua para a alfabetizacdo inicial, auxiliando o estudante na compreenséo e

apropriacao do sistema alfabético.
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5. METODOLOGIA

Este capitulo tem como objetivo apresentar a metodologia adotada nesta
pesquisa. O estudo seguiu uma abordagem qualitativa, voltada para a analise das
praticas de alfabetizacdo por meio de dois procedimentos metodolégicos principais:
observacéo participante e entrevista semiestruturada. O propdésito foi investigar a
possibilidade de implementacéo de propostas pedagdgicas significativas no processo
de alfabetizacdo, sendo o trabalho com o nome préprio em sala de aula um dos
aspectos centrais dessa abordagem.

A observacdo participante permitiu um acompanhamento mais proximo das
criancas em diferentes atividades de natureza cognitiva, possibilitando que o
observador se envolvesse ativamente nos processos de aprendizagem, raciocinio e
interacdo. Essa estratégia possibilitou o registro das reac¢des, comportamentos e
interacOes das criangas, proporcionando uma compreenséo mais aprofundada sobre
o impacto do trabalho com o nome préprio na alfabetizacéo.

Em conformidade com Vianna (2003, p. 83), o procedimento de observacdo
participante busca "ir além da superficie dos eventos, determinar significados muitas
vezes ocultos, interpreta-los, explica-los e analisar seu impacto na vida em sala de
aula".

Para compreender como os educadores alfabetizadores desenvolvem o trabalho
com o nome proprio, bem como sua contribuicdo para o desenvolvimento emocional
e cognitivo das criangas, utilizamos também a entrevista semiestruturada. Esse
instrumento foi escolhido por permitir flexibilidade na formulagcdo de perguntas,
possibilitando um aprofundamento dos temas abordados e favorecendo reflexdes

mais detalhadas. Como destacam Liidke e André (2022),

uma entrevista bem feita pode permitir o tratamento de assuntos de natureza
estritamente pessoal e intima, assim como temas de natureza complexa e de
escolhas nitidamente individuais." (Lidke & André, 2003, p. 39).

Além disso, a pesquisa adotou uma abordagem exploratoria, conforme definicao
de Gil (2020), que aponta que esse tipo de investigacdo busca aprofundar a
compreensao do problema, identificando suas principais questdes e etapas de
desenvolvimento.

Paralelamente, foi realizada uma pesquisa bibliografica, essencial para

relacionar teoria e pratica. Esse levantamento tedrico possibilitou o acesso a um
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arcabouco conceitual consistente, fundamental para subsidiar a analise dos dados e
enriguecer a discussdo sobre a relevancia do nome préprio no processo de

alfabetizacao.

5.1.Amostra do estudo

A pesquisa contou com a participacdo de 14 criancas, sendo 6 meninas e 8
meninos, matriculados em turmas do Grupo 5, dltimo nivel da Educacéao Infantil, com
idades entre 5 e 6 anos. Além das criangcas, participaram 3 professoras
alfabetizadoras, totalizando 17 participantes, todos pertencentes a mesma instituicao

de ensino.

5.2.Local e periodo

O estudo foi realizado em um colégio particular confessional, de ensino bilingue,
localizado na Baixada Santista, no municipio de Santos-SP. A instituicdo atende
estudantes desde o bercario até o ensino médio. A coleta de dados ocorreu no periodo

de marco a junho de 2024.

5.3.Instrumentos de pesquisa

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas com os docentes e as
criangas, além da sondagem diagndstica — utilizada como instrumento investigativo —
e da observacéao participante durante duas atividades de natureza cognitiva.

As atividades e as perguntas das entrevistas foram elaboradas pela
pesquisadora com base em sua experiéncia em sala de aula, com o objetivo de avaliar
a contribuicéo do trabalho com o nome proprio tanto nos aspectos emocionais quanto
nos pedagoégicos. Um exemplo disso é a questdo: "Vocé sabe por que seus pais te
deram esse nome?", que busca incentivar uma reflex&o individual sobre a relagdo da
crianga com sua identidade escrita e falada. Conforme destacam Ferreiro e Teberosky
(1999), essa conscientizacdo pode fortalecer o reconhecimento do nome como
elemento estavel e significativo no processo de alfabetizacéo.

Além disso, esse questionamento permite que as criangas compreendam a
dimenséo afetiva associada a escrita de seu proprio nome, reforgando seu papel como
referéncia fundamental para a alfabetizag&o inicial. As autoras ressaltam que o nome
proprio € um ponto de partida essencial na aprendizagem da escrita, pois representa

uma palavra familiar e motivadora, despertando o interesse das criangcas em
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reconhecer e reproduzir suas letras.

A sondagem diagnoéstica foi baseada nas pesquisas de Ferreiro e Teberosky
(1999), porém adaptada pela pesquisadora ao contexto especifico deste estudo.
Segundo as autoras, o desenvolvimento da escrita ocorre por meio de diferentes
niveis ou hipéteses, como:

e Pré-sildbica - a crianca ainda ndo estabelece relagéo entre as letras e 0s sons
da fala.

e Sildbica — cada grafema é associado a uma silaba, sem considerar sua
representacao fonética exata.

e Silabico-alfabética - transicdo entre o uso silabico e alfabético da escrita, com
uma correspondéncia parcial entre letras e sons.

e Alfabética — dominio do principio alfabético, no qual a crianca passa a
representar graficamente todos os fonemas das palavras.

A adaptacdo desse modelo para a pesquisa permitiu uma analise mais
contextualizada da evolugcdo da escrita das criangas, contribuindo para uma
compreensao mais detalhada sobre o impacto do trabalho com o nome préprio na

alfabetizacao.

Nenhuma aprendizagem conhece um ponto de partida absoluto, ja que por
mais novo que seja o conteddo a conhecer, este devera necessariamente ser
assimilado pelo sujeito e, conforme os esquemas assimiladores a disposicéo,
assimilacdo sera mais ou menos deformante. Como dissemos antes, ndo ha
semelhanca nos objetos apresentados, a menos que haja semelhanca nos
esquemas assimiladores que trardo de interpreta-los. Em termos praticos, isto
significa que o ponto de partida de toda a aprendizagem é o proprio sujeito e
ndo o conteldo a ser estudado (Ferreiro ; Teberosky, 1999, p. 32).

5.3.1. Entrevista com os professores

A entrevista com o0s professores teve como objetivo avaliar de que maneira o
nome préprio é trabalhado no processo de alfabetizacdo pelos educadores. A
entrevista foi composta por dez questdes, conforme consta no Apéndice A,
organizadas em trés grupos tematicos: experiéncia profissional, percepcédo sobre o

trabalho com nomes préprios e estratégias e atividades utilizadas.

5.3.2. Entrevista com as criancas
A entrevista com as criancas foi composta por seis questbes, conforme
apresentado no Apéndice B. O objetivo foi proporcionar um espaco no qual as criancas

pudessem expressar seus sentimentos e estimular o desenvolvimento cognitivo,
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linguistico e emocional, ao mesmo tempo em que fortaleciam sua relacdo com os
adultos. Além disso, essas perguntas foram planejadas para fazer com que a crianca
se sentisse valorizada e compreendida, aspectos essenciais para seu bem-estar

psicoldgico.

5.3.3. Atividades desenvolvidas

Bingo de nomes de animais

Nesta atividade, as criancas foram divididas em pequenos grupos, sendo
observadas dois grpos de cinco criangcas e um grupo de quatro por vez. Cada
participante recebeu uma cartela com o nome de quatro animais, e parte desses

nomes compartilhava silabas com os nomes préprios das criancas do grupo.

O objetivo foi observar como as criangas percebiam a presenca de partes dos
seus proprios nomes em outras palavras, compreendendo que essas partes mantém
a mesma grafia e podem ser utilizadas na formacéo de novas palavras. Por exemplo:

Se uma das criangcas se chama Bruno, na cartela poderia haver o nome do
animal "Burro”, permitindo que a crianca perceba a repeticdo da silaba inicial "Bru" e
sua presenca em diferentes palavras.

Para uma crianca chamada Carla, poderia haver o nome "Caranguejo",
estimulando a identificacédo da silaba "Car".

Essa estratégia favorece a reflexdo sobre a segmentacdo das palavras e a

estabilidade das unidades sonoras e graficas (Apéndice C).

Escrita de titulos na lousa

Essa atividade foi realizada em pequenos grupos, cada um composto por quatro
a cinco criangas. Durante cada sessdo, cada crianga era convidada a escolher e
escrever um titulo de livro que conhecia.

Durante e ap0s o processo de escrita, as criancas eram incentivadas a opinar
sobre as palavras grafadas, sugerindo letras ou silabas que acreditavam fazer parte
dos titulos. O objetivo da atividade foi estimular a reflexdo e a discusséo sobre a escrita
e a leitura, além de analisar se 0s nomes préprios das criancas surgiam

espontaneamente durante as reflexdes (Apéndice D).
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Sondagem diagndstica

Essa proposta foi realizada nos meses de marco e junho, no inicio e no final da
coleta de dados, com o propésito de acompanhar e analisar os avancos das criangas
na aquisicdo da base alfabética. A sondagem funcionou como uma avaliagdo
diagndstica, identificando em qual hipétese de escrita cada crianga se encontrava e
analisando suas reflexfes durante a escrita.

A atividade foi conduzida individualmente, utilizando uma folha com imagens
dentro do mesmo campo semantico (por exemplo, animais, festa de aniversario,
brinquedos). As criangas foram convidadas a escrever os nomes das figuras seguindo
uma ordem especifica de acordo com o numero de silabas:

e Palavra polissilaba
e Palavra trissilaba
e Palavra dissilaba
e Palavra monossilaba
Ao final, foi ditada uma frase contendo uma palavra trissilaba ou dissilaba, a fim

de observar a relacéo entre a oralidade e a escrita das criancas (Apéndice E).

5.4.Procedimentos éticos

Ap6s a concordancia da escola para a realizacdo deste estudo, todos o0s
documentos necessarios foram encaminhados ao Comité de Etica da Universidade
Catdlica de Santos (CEP-UNISANTOS) para apreciacdo e aprovacdo. A coleta de
dados teve inicio somente apds a devida autorizagdo, seguindo as normas éticas
estabelecidas pela Resolucdo 466/2012 e Resolucdo 510/2016 do Conselho Nacional
de Saude, que regulamentam pesquisas envolvendo seres humanos. O projeto foi
aprovado pelo CEP-UNISANTOS em 12 de dezembro de 2023, sob o parecer nimero
6.577.724 e CAAE: 4983523.1.0000.5536.

Em um primeiro momento, a pesquisadora organizou uma reunido com o0s pais,
criancas e professoras participantes do estudo. Nesse encontro, foi realizado o convite
formal e a apresentacdo detalhada da pesquisa, esclarecendo seus objetivos,
metodologia e implicacdes.

Os participantes que manifestaram interesse e concordaram em integrar o
estudo assinaram os Termos de Consentimento correspondentes. No caso dos pais e
professores, foi assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),

disponivel nos Apéndices F e G. Ja as criancas assinaram o Termo de Assentimento
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Livre e Esclarecido (TALE), conforme apresentado no Apéndice H.

5.5.Da coleta e anélise de dados

Este item descreve os procedimentos de coleta e analise dos dados, realizados
com base nos critérios estabelecidos no estudo.

Para a analise, foram selecionadas duas sondagens idénticas, aplicadas no
inicio e no final da pesquisa. As palavras analisadas foram brigadeiro, coxinha, vela e
bolo, e a frase proposta foi: "A vela esta na coxinha.". O objetivo dessa andlise foi
acompanhar os avanc¢os das criancas na aquisicdo da base alfabética ao longo do
estudo.

De acordo com os estudos de Ferreiro e Teberosky (1999), as hipoteses de
escrita se dividem em cinco niveis:

e Nivel 1 — Escrita Pré-Silabica: a crianca reproduz tragos, numeros, formas,
desenhos e letras sem compreender a relagdo entre a escrita e a representagao
sonora das palavras.

e Nivel 2 — Escrita Sildbica sem valor sonoro: percebe que precisa de uma letra
para cada silaba, mas ainda sem estabelecer correspondéncia com os sons.

¢ Nivel 3 — Escrita Silabica com valor sonoro: escreve uma letra para cada silaba
e comeca a atribuir valor sonoro a cada parte escrita.

e Nivel 4 — Escrita Silabico-Alfabética: transicdo entre a hipotese silabica e a
alfabética, quando a crianca percebe que cada silaba exige mais de uma letra
e comeca a abandonar a hipétese silabica.

e Nivel 5 — Escrita Alfabética: compreende que cada letra ou grupo de letras
representa um som especifico. Ainda pode cometer erros ortograficos, mas ja
domina a relag&o entre fonemas (sons) e grafemas (letras).

Segundo as autoras, a sondagem deve ser uma escrita espontanea, composta
por palavras do mesmo campo semantico e organizadas em uma sequéncia
especifica: polissilaba, trissilaba, dissilaba e, ao final, uma frase.

Durante a realizacdo das duas versdes da lista de escrita, a pesquisadora
convidou uma crianca por vez para se deslocar a outra sala. No local, a crianca
recebeu uma folha e uma caneta preta, com a orientacdo de que deveria escrever as
palavras correspondentes as imagens apresentadas (brigadeiro, coxinha, vela e bolo).

1) Ao final, foi solicitado que escrevessem a frase "A vela esta na coxinha.".
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Durante a atividade, a pesquisadora:

2) Mostrava a imagem e ditava cada palavra, permitindo que a crianca
registrasse conforme seu conhecimento, sem interferéncias diretas.

3) Solicitava que a crianca lesse cada palavra apds escrevé-la, apontando com
o dedo.

4) Estimulava a reflexdo sobre a escrita, sem fornecer respostas diretas, mas
incentivando que a crianca pensasse e escrevesse da melhor forma
possivel.

Durante a atividade, algumas criangcas questionaram como escrever
determinadas letras, e a intervencdo da pesquisadora consistiu em estimular o
raciocinio, incentivando-as a refletir sobre sua prépria escrita, sem fornecer respostas
prontas.

Entre outras atividades, a pesquisadora utilizou uma entrevista semiestruturada
para obter respostas as seguintes questdes:

e "VoOcCé sabe por que seus pais te deram esse nome?"

e "Vocé gosta do seu nome? Por qué?"

e "Vocé conhece outras palavras que comecam com a letra do seu nome?"

e "Poderia me falar algumas?"

e "O que vocé sente ao escrever o seu nhome?"

e "Vocé acha que aprender seu nome ajuda vocé a aprender a ler e escrever?
Por qué?"

e "O que vocé sente quando percebe que seu nome te ajuda a escrever outras
palavras?"

As entrevistas foram conduzidas em uma sala adjacente a sala de aula das
criancas, com grupos de cinco participantes por vez. Ao chegarem ao local, as
criancas eram convidadas a sentar-se em roda, e a pesquisadora iniciava a conversa
explicando que o objetivo era falar sobre seus préprios nomes. Desde o inicio, foi
reforcado que ndo havia respostas certas ou erradas, incentivando a participagao
espontanea.

A pesquisadora realizava uma pergunta por vez e, conforme as criancas
respondiam, prosseguia com a proxima. Ao final, agradecia a cada uma pela
participacdo, e as criancas retornavam a sua sala de origem.

As entrevistas foram transcritas pela pesquisadora e organizadas em um
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documento. Para facilitar a analise, cada resposta recebeu um cédigo identificador
correspondente ao participante: Al para a crianca 1, A2 para a crianca 2, A3 para a
crianca 3 e assim por diante.

Na terceira etapa da pesquisa, foi aplicada a atividade "Escrita de Titulo na
Lousa", cuja execucao foi gravada em audio. Posteriormente, as falas das criancas
foram transcritas, possibilitando uma analise mais detalhada sobre o processo de
reflexdo da escrita, a influéncia da interacdo grupal e a contribuicdo dessa atividade
para a compreensdo do sistema de escrita alfabética. Além disso, buscou-se
identificar se os nomes préprios das criangas apareciam espontaneamente durante as
reflexdes sobre a escrita.

Inicialmente, a pesquisadora explicou as criancas que fariam a atividade em
outra sala. Em seguida, grupos de quatro a cinco criancas foram convidados para
escrever um titulo de livro na lousa, com a possibilidade de receber apoio dos colegas
durante a escrita.

Para preservar a identidade dos participantes, cada crianca foi identificada por
cbdigos alfanumeéricos (A1, A2, A3, etc.). A divisdo dos grupos ocorreu da seguinte
forma:

e Grupo 1: Al, A2, A3, A4
e Grupo 2: A5, A6, A7, A8, A9
e Grupo 3: A10, Al11, A12, A13, Al4

Essa atividade permitiu observar como as criangas lidavam com a escrita em um
contexto colaborativo, analisando suas estratégias, reflexdes e avancos no
reconhecimento e na formacéo das palavras.

A atividade de escrita de titulos na lousa teve inicio com a seguinte instrucéo
disparadora: "Vamos realizar uma atividade de escrita de titulos de livros na lousa.
Vocés podem escolher um livro que a professora ja leu na sala ou outro que
conhecam. Cada crianca tera a oportunidade de escolher um titulo, e os colegas
sentados poderao ajudar quem estiver escrevendo na lousa”. Apos a escolha de cada
titulo, as criancas foram incentivadas a explicar os motivos que as levaram a
selecionar aquele livro. A medida que cada grupo chegava a sala destinada a
atividade, a orientagcdo era lida novamente e, em seguida, questionava-se qual titulo
gostariam de escrever.

Na quarta etapa, as criancas participaram de uma atividade de bingo, que teve

como objetivo observar como percebiam a presenca de partes de seus préprios nomes
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em outras palavras e como essas partes, quando presentes em diferentes vocabulos,
mantinham-se escritas da mesma forma, contribuindo para a formacdo de novas
palavras. A pesquisadora explicou que, ao contrario do bingo tradicional baseado em
nameros, esta versao utilizaria nomes de animais. Organizadas em circulo, as
criancas receberam uma cartela contendo quatro nomes de animais, sendo que esses
nomes apresentavam silabas correspondentes as de seus proprios homes. Para
marcar os nomes anunciados, cada crianca recebeu quatro botdes. Foi esclarecido
gue a atividade tinha um foco na leitura e que cada participante deveria encontrar o
nome do animal mencionado pela pesquisadora em sua cartela. O jogo terminava
guando uma crian¢a completava sua cartela, devendo anunciar "Bingo!" para sinalizar
a concluséo da rodada.

Na quinta e dUltima etapa da pesquisa, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com trés professoras alfabetizadoras selecionadas com base em
sua experiéncia na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. As
entrevistas foram organizadas em trés blocos tematicos: experiéncia profissional,
percepcéo das professoras sobre o trabalho com nomes proprios na alfabetizacdo e
estratégias e atividades utilizadas no processo de ensino.

Conduzidas individualmente em uma sala reservada, as entrevistas seguiram um
roteiro previamente elaborado pela pesquisadora, assegurando um ambiente tranquilo
e propicio a reflexdo. As respostas das professoras foram gravadas, transcritas e
posteriormente serdo analisadas, com o intuito de compreender como o trabalho com
0 nome préprio € abordado na alfabetizacéo inicial e de que maneira essa abordagem

contribui para o processo de aprendizagem das criancas.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1.A influéncia do nome préprio nas producdes escritas das criancas

Neste capitulo, sdo apresentados os resultados e discussdes decorrentes da
pesquisa. A primeira etapa da investigacdo envolveu a analise das sondagens
diagnosticas, realizadas pela pesquisadora como atividade inicial aplicada as criancas
participantes.

Para preservar a identidade dos participantes, cada crianca foi identificada por
um cédigo alfanumérico, utilizando a letra "A" seguida de um ndamero sequencial (por
exemplo, Al, A2), garantindo a individualizagcdo dos dados sem comprometer a
privacidade dos sujeitos da pesquisa.

A analise das producdes escritas revelou que todas as criancas avancaram em
suas hipéteses de escrita ao longo do estudo. Na primeira versao da sondagem, 0s
niveis identificados foram:

e Sete criancas no Nivel 1 (Pré-Sil4bico)

e Quatro criancas no Nivel 2 (Sildbico sem valor sonoro)

e Duas criancas no Nivel 3 (Sildbico com valor sonoro)

e Uma crianca no Nivel 4 (Silabico-Alfabético)

¢ Nenhuma crianca apresentava escrita no Nivel 5 (Alfabético)

Na segunda versdo da sondagem, aplicada trés meses depois, 0s resultados

demonstraram avangos significativos:
e Nenhuma criangca permaneceu nos Niveis 1 e 2
e Duas criancas estavam no Nivel 3
e Seis criangas atingiram o Nivel 4
e Seis criancas evoluiram para o Nivel 5 (Alfabético)

Em relacdo ao uso das letras nas producOes escritas, observou-se que as
criangas nos niveis pré-silabico e sildbico com valor sonoro recorriam frequentemente
as letras do proprio nome ao tentarem escrever outras palavras. Esse achado reforca
a importancia do nome préprio como referéncia inicial no processo de alfabetizacao,
corroborando os pressupostos desta investigacao.

As atividades diagndsticas consistiram na escrita de uma lista de itens
encontrados em festas de aniversario, com o objetivo de identificar os niveis de

escrita, acompanhar os avancos individuais e analisar a presenca do nome proprio
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nas producdes escritas.
O Quadro 2, apresentado a seguir, ilustra as relacdes entre o uso das letras do

nome proprio e os niveis de escrita observados nas producdes das criangas.

Quadro 2 — Criancas com escritas pré-sildbicas e sildbicas sem valor sonoro,

com predominancia do uso de letras que compdem seus nomes

A VELA ESTA
REFRIGERANTE | BRIGADEIRO COXINHA VELA NA COXINHA
A3 ELICARIC ILRAO OILA ICEA AICEAIOILA
(5a7m; V1)
A8
(5allm; ECAARIC EAREU OIA EIAUE AAOQIA
V1)
Al4
(5a5m: V1) IRIEI IACO OCA 10 IOAI
Ad FAGHU HUFJ OUA AGO AGIVOVA
(5alm; V1)
Al, AEIRVOUL RELLCVVA | LIAVGILM IMPLIAE IPIPLAELU
(5a8m; V1)
Al3
(5a4m: V1) NNA ANII AAIA ANI NNA
AG QOEET IEHI OXA CAE AAIEEAGA
(5a7m; V1)
A7
(5a2m; V1) EWL LIVDRU VLRVIW VEW OOIJVVNM
AL0 LOEDO PAOL QAE OE AOEEUEO
(5a8m; V1)
A2
(5a6m; V1) RCIOQCEF IQECG OQERM FCLEI FCEIEDOFRD
All ELO ORL OIL LRO ELODILRO
(5a2m; V1)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2024).

No Quadro acima, observa-se que as escritas das quatro criancas classificadas
no nivel silabico sem valor sonoro (Al4, A6, A10 e A2) mostram o uso de letras além
daquelas que comp8em seus proprios nomes. Esse comportamento pode indicar um
avanco na compreensao e utilizacdo do sistema alfabético, demonstrando uma
ampliacao do repertério grafico e uma tentativa de generalizac&do da escrita para além
do nome proprio.

Por outro lado, as criangas classificadas no nivel pré-sildbico recorrem
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predominantemente as letras de seus proprios nomes em suas producdes escritas.
Esse padrao sugere que, nesta fase inicial, o nome proprio atua como uma referéncia
fundamental, sendo um dos primeiros elementos estaveis que as criancas
reconhecem e utilizam ao tentar representar graficamente a linguagem.

Essa andlise reforca a importancia do nome préprio como um ponto de partida
relevante no processo de alfabetizacdo, funcionando como uma ancora inicial para a
exploracdo do sistema de escrita. Essa observacdo se alinha a teoria da
aprendizagem significativa de Ausubel, que destaca a necessidade de conectar novos
conhecimentos a elementos previamente internalizados, garantindo maior

engajamento e construcdo ativa do saber por parte do aprendiz.

6.2.Analise das hipo6teses da escrita

O desenvolvimento da habilidade de escrever € um processo dinamico,
caracterizado pela constante elaboracao e revisao de hipéteses. Esse processo nao
segue uma trajetoria linear, pois as criancas avancam significativamente a medida que
experimentam, testam e ajustam sua compreensao sobre como a escrita representa
a linguagem. Segundo Ferreiro e Teberosky (1999), esse aprendizado tem inicio muito
antes da escolarizacéo formal e ndo se restringe ao ambiente da sala de aula. De fato,
as criangcas comecam a construir seu conhecimento sobre a escrita por meio da
interagdo com textos escritos, mesmo antes de receberem instru¢des formais. Esse
entendimento desafia concepc¢des tradicionais sobre a aquisicdo da escrita, que viam
0s erros como algo a ser evitado. Em contraste, a perspectiva contemporanea 0s

reconhece como parte fundamental e indispensavel do processo de aprendizagem.
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Figura 1 — Escrita A2 (5a7m; V1)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Figura 2 — Escrita A2 (6a0m; V2)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Ao iniciar a escrita da primeira versdo, A2 mostrou-se timida e insegura,
frequentemente verbalizando: “Eu ainda n&o sei escrever.” Gradualmente, no entanto,
foi ganhando confianca e, na segunda versao, demonstrou-se empolgada e segura.
Esse progresso foi notavel tanto nos aspectos cognitivos quanto nos emocionais. Na

Figura 1, A2 encontrava-se no nivel 1, com a hipétese pré-silabica, restringindo seu
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repertorio de escrita as letras de seu préprio nome. Ja na Figura 2, evidencia-se um
avanco significativo: A2 passou a estabelecer relacdes entre a fala e a escrita,
percebendo a necessidade de utilizar mais de uma letra para representar cada silaba.
Esse progresso permitiu que escrevesse corretamente a palavra "VELA",

demonstrando um maior dominio do sistema de escrita.

Figura 3 — Escrita A3 (5a7m; V1)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Figura 4 — Escrita A3 (6a0m; V2)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Na Figura 3, observa-se que as consoantes e vogais utilizadas por A3
restringiam-se as letras presentes em seu proprio nome. Além disso, ao tentar ler as
palavras que escrevia, ela realizava a leitura de forma linear, sem necessariamente
estabelecer relagcdes entre a oralidade e a estrutura escrita. Na primeira versao, A3
situava-se no nivel 1 (escrita pré-silabica), fase em que a escrita ainda ndo apresenta
correspondéncia estavel entre os signos graficos e os valores sonoros da fala.

Na segunda versao (Figura 4), verifica-se um avanco significativo: A3 passa a
estabelecer relacdes mais consistentes entre a fala e a escrita, demonstrando uma
percepcdo clara da necessidade de mais de uma letra para representar cada silaba.
Esse progresso evidencia uma reorganizacao conceitual sobre o sistema de escrita,
aproximando-se de uma compreensao silabico-alfabética. Observa-se, ainda, uma
estratégia comum entre criancas em transicdo para a escrita alfabética: ao nao
reconhecer a consoante adequada, A3 recorre a letra "S" como um "curinga”, uma
tentativa de preencher a lacuna fonética utilizando um recurso préprio. Esse fendmeno
revela um processo ativo de construcdo do conhecimento, no qual a crianca busca
regularidades e cria estratégias para lidar com as dificuldades encontradas.

Embora A3 j& esteja no nivel 5 (escrita alfabética), ainda apresenta omissdes de
silabas compostas, como "Nh", "Ch" e "Br". Esse comportamento é recorrente nesse
estadgio do desenvolvimento da escrita, pois estruturas silabicas mais complexas
tendem a ser adquiridas posteriormente, a medida que a criangca amplia seu repertorio
fonolbgico e ortografico. Essas omissdes indicam que, embora A3 ja compreenda o
principio alfabético, seu conhecimento ainda estd em processo de consolidagéo,
necessitando de experiéncias que favorecam a exposicao e a sistematizacao dessas

convencOes ortograficas.
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Figura 6 — Escrita A7 (5a5m; V2)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Na Figura 5, que representa a primeira versao da escrita de A7, observa-se que
ele se encontrava no nivel 1 (pré-silabico). Seu repertorio grafico era composto por
diversas letras, quase todas retiradas de seu préprio nome, evidenciando uma

estratégia comum entre criangcas nessa fase inicial da escrita. As substituices
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realizadas por A7 indicam sua familiaridade com as letras que compdem seu nhome,
demonstrando uma tentativa de aplicar esse conhecimento ao escrever palavras
desconhecidas, como "REFRIGERANTE". Um aspecto relevante de sua reflexado
metalinguistica aparece em sua fala: ao perceber que havia escrito um namero, ele
prontamente questionou: "Professora, posso fazer a letra V em cima do numero,
porque eu ja sei que para escrever preciso de letras. Igual no meu nome, I s6 tem
letras, ndo tem nimeros." Essa observacao revela um entendimento emergente sobre
a natureza do sistema de escrita, diferenciando nimeros e letras e consolidando a
nocao de que a escrita exige signos especificos para representar a linguagem falada.

Na Figura 6, que representa a segunda versdo, verifica-se um avanco
significativo, com A7 ja situado no nivel 5 (alfabético). Sua escrita tornou-se
convencional, embora ainda ndo plenamente ortogréfica. Ele demonstra dominio
sobre a estruturacao de palavras e o emprego de diversas silabas complexas, como
PR, GR, BR e NH, indicando que sua consciéncia fonolégica esta mais desenvolvida.
No entanto, é possivel que algumas convencdes ortograficas ainda estejam em
processo de consolidacdo, o que é esperado nessa fase de transicdo. Esse avanco
evidencia ndo apenas um progresso na construcdo do principio alfabético, mas
também o impacto das interacdes e reflexdes sobre a escrita no aprimoramento de

suas estratégias de producao textual.

Figura 7 — Escrita A8 (5al1lm; V1)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).




60

Figura 8 — Escrita A8 (6a3m; V2)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

No inicio da sondagem, A8 demonstrou inseguranca em relacdo ao proprio
potencial, chegando a solicitar que a pesquisadora indicasse até mesmo onde ele
deveria escrever seu nome. No entanto, a medida que a atividade progredia, ele foi
se sentindo mais confortavel. Observou-se que A8 precisava apenas de palavras de
encorajamento, como: "Vocé pode escrever do seu melhor jeito. Escreva como vocé
acha que é, e se ndo quiser escrever, ndo tem problema, pode parar." ApGds ouvir
essas palavras, ele iniciou sua escrita, evidenciando o0 impacto positivo do
acolhimento e da valorizac&do de sua tentativa.

Na Figura 7, correspondente a primeira versao, A8 encontrava-se no nivel 1 (pré-
silabico), demonstrando uma escrita predominantemente composta por vogais na
representacdo das silabas. As poucas consoantes utilizadas estavam restritas as
letras de seu préprio nome, um padrdo comum em criancas nessa fase inicial da
alfabetizacdo, que ainda ndo estabelecem relacdes sistematicas entre fala e escrita.

Na Figura 8, que representa sua segunda versdo, é perceptivel um avanco
significativo, com sua escrita situada no nivel 5 (alfabético). A8 passou a compreender
gue cada silaba demanda mais de uma letra para ser representada, demonstrando
um maior dominio do principio alfabético. No entanto, ainda realiza algumas trocas
fonéticas, como a substituicdo da letra "F" pela letra "V", evidenciada na Figura 8.

Essas trocas sado caracteristicas desse estagio do desenvolvimento da escrita e
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indicam um refinamento progressivo da consciéncia fonoldgica e ortogréfica.

E relevante destacar que a inseguranca inicial de A8 ndo comprometeu seu
progresso. Pelo contrario, sua evolugédo sugere que um ambiente encorajador, que
respeita o tempo da crianga e valoriza suas tentativas, pode contribuir
significativamente para a superagdo de barreiras emocionais e o fortalecimento da

autonomia no processo de aprendizagem da escrita.

Figura 9 — Escrita A1 (5a8m; V1)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Figura 10 — Escrita Al (5allm; V2)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Na Figura 9, observa-se que a escrita de Al, na primeira versao, apresenta
diversas caracteristicas tipicas do nivel pré-silabico. Os dados indicam que Al utiliza
predominantemente letras que fazem parte de seu préprio nome, como exemplificado
em "IRVDUL", "RECLCVVA", "VIAV ILM", "IMPLIAE" e "IPIPLAELAU". Além disso,
nota-se uma preocupacdo em preencher todo o espaco disponivel na folha, sem
considerar a correspondéncia entre fala e escrita, o0 que é comum nessa fase inicial
da construcdo do sistema de escrita.

Na Figura 10, verifica-se um avango significativo. A escrita de Al passa a
demonstrar uma relagdo mais consistente entre fala e escrita, aproximando-se do nivel
4 (silabico-alfabético). Isso pode ser observado em palavras como "LEFIGERATE",
para "REFRIGERANTE", e "BEIGARO", para "BRIGADEIRO". Embora essas
tentativas ainda ndo sejam ortograficamente corretas, elas evidenciam um progresso
na compreensao do principio fonético, indicando que Al j& percebe que a escrita deve
refletir os sons da fala. Além disso, nota-se que ele passou a empregar mais de uma
letra para representar cada silaba, como exemplificado em "COXIHA", para
"COXINHA". Esse tipo de tentativa demonstra que a crianca esta avancando na
internalizacdo das regras do sistema de escrita, ainda que sua ortografia esteja em
processo de consolidacgéo.

Esses avancos evidenciam a evolucdo de Al no entendimento das relacfes
entre fala e escrita e reforcam a importancia de experiéncias significativas para que

ele refine sua consciéncia fonolégica e ortogréfica.

Figura 11 — Escrita A13 (5a4m; V1)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Figura 12 — Escrita A13 (5a7m; V2)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Na Figura 11, observa-se que o aluno A13 emprega as mesmas letras para
escrever todas as palavras, mantendo uma quantidade fixa de caracteres em quatro
das cinco producdes. Notavelmente, ele utiliza quatro letras para cada escrita, exceto
no caso de "VELA", em que emprega apenas trés. Todas as letras escolhidas fazem
parte de seu préprio nome, sendo apenas reorganizadas em diferentes ordens, sem
estabelecer qualquer relacdo com os sons das palavras. Além disso, percebe-se que
seus tracos nao sédo firmes, o que sugere inseguranga no ato de escrever. Embora
Al13 conheca todas as letras de seu nome, sua escrita ainda ocorre de maneira
desordenada e sem correspondéncia com os sons da fala. Esse comportamento é
caracteristico do nivel pré-silabico, no qual a crianga ainda ndo compreende a relacdo
entre fonemas e grafemas, utilizando as letras mais como elementos gréficos do que
como representacdes sonoras da linguagem.

Na Figura 12, verifica-se um avanco importante: A13 demonstra estar em
transicéo para o nivel 3 (silabico com valor sonoro). Algumas palavras ja apresentam
indicios de correspondéncia entre a fala e a escrita. Por exemplo, "REFRIGERANTE"
€ representada como "EIECI", e "COXINHA" como "CIA". Embora as formas ainda
estejam distantes da ortografia convencional, observa-se que A13 ja reconhece que a
escrita exige um esfor¢o de representacéo dos sons da fala, abandonando a estratégia

inicial de repeticao de letras sem critério sonoro. Esse progresso indica que a crianca
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comeca a perceber a necessidade de empregar mais de uma letra para representar
cada silaba e demonstra um desenvolvimento inicial da consciéncia fonoldgica e da
relagéo entre fonemas e grafemas.

A evolucao de A13 reforca a ideia de que a escrita se desenvolve de maneira
processual, passando por diferentes niveis até atingir a compreensdo plena do
sistema alfabético. O fato de ainda utilizar representacfes simplificadas ndo significa
um retrocesso, mas sim uma etapa essencial na constru¢cdo do conhecimento sobre
a escrita.

Figura 13 — Escrita A11 (5a2m; V1)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Figura 14 — Escrita A11 (5a5m; V2)
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Na Figura 13, observa-se que a crianca All utilizou apenas trés letras para
representar cada palavra, restringindo-se as letras que compdem seu préprio nome.
Esse comportamento inicial pode ser compreendido como parte de uma fase em que
a crianga ainda esta se familiarizando com a relagédo entre letras e sons, utilizando
elementos ja conhecidos para tentar representar palavras. De acordo com Ferreiro e
Teberosky (1999), essa estratégia reflete a importancia do nome préprio como uma

das primeiras referéncias estaveis no processo de aquisicao da escrita:

No curso deste desenvolvimento, a crian¢ca pode ter tido a oportunidade de
adquirir certos modelos estaveis descritos, certas formas fixas que é capaz
de reproduzir na auséncia do modelo. Destas formas fixas, 0 nome préprio é
uma das mais importantes (se ndo for a mais importante)." (Ferreiro &
Teberosky, 1999, p. 204).

Ao comparar essa producado com a Figura 14, nota-se um avanc¢o significativo.
Enquanto na primeira versao (Figura 13) a escrita de A11 encontrava-se no nivel 1
(pré-silabico), na segunda verséao (Figura 14) observa-se uma evolucao para o nivel 4
(sildbico-alfabético). Nesse estagio, a crianca comeca a atribuir valores sonoros as
letras e passa a utilizar uma letra para representar cada silaba, indicando um
progresso na compreenséo do principio alfabético. Além disso, em algumas palavras
ja é possivel identificar estruturas consonantal e vocalica (CV), sugerindo um inicio de
sistematizacdo das convencdes da escrita.

Esse avango demonstra que All esta em um momento importante de transicao,
no qual a escrita deixa de ser um exercicio gréafico aleatério e passa a estabelecer

relacbes mais consistentes com a oralidade.

Figura 15 — Escrita A14 (5a5m; V1)
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Figura 16 — Escrita A14 (5a8m; V2)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Na Figura 15, observa-se a escrita de Al4, que apresenta caracteristicas tipicas
do nivel silabico sem valor sonoro. Al4 utilizou consoantes em apenas duas das
palavras escritas, como em "IRIEI", para "REFRIGERANTE". Além disso, ao escrever
a palavra "BRIGADEIRQO", empregou a letra C de forma espelhada, um indicio de que
ainda esta desenvolvendo sua percepc¢do espacial das letras e sua familiaridade com
a escrita convencional. Nota-se que a crian¢ca usou uma unica letra para representar
cada silaba, mas sem estabelecer uma correspondéncia sonora entre os grafemas e
os fonemas, o que indica que ainda ndo compreende plenamente a relagdo entre os
sons das palavras e suas representacdes graficas.

Na Figura 16, correspondente a segunda versao da escrita de Al14, observa-se
um progresso significativo. A crianca comeca a utilizar tanto vogais quanto consoantes
de maneira mais estruturada, atribuindo valor sonoro as suas producfes. Essa
evolucao demonstra que Al4 esta desenvolvendo uma consciéncia fonol6gica mais
apurada e avancando na compreensdo do sistema de escrita, transitando para um
estagio em que passa a perceber a necessidade de uma relacdo mais consistente
entre fala e escrita.

O avanco de Al4 reforga a ideia de que a escrita infantil ndo se desenvolve de
forma linear, mas sim por meio de tentativas sucessivas, nas quais a crianca
experimenta diferentes estratégias até consolidar suas hipoteses sobre o

funcionamento do sistema alfabético. A exposi¢cdo continua a escrita e o incentivo a
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atividades que favoregcam a andlise dos sons das palavras sdo essenciais para que
essa transicao para hipoteses mais avancadas da escrita ocorra.
Figura 17 — Escrita A4 (5alm; V1)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Figura 18 — Escrita A4 (5a4m; V2)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Na Figura 17, observa-se que A4 utilizou uma Unica letra para representar cada
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silaba, sem atribuir valor sonoro as correspondéncias graficas. Além disso, sua escrita
era predominantemente composta pelas letras de seu préprio nome, um
comportamento caracteristico do nivel silabico sem valor sonoro. Nesse estagio, a
crianca ainda ndo estabelece uma relacdo sistemética entre os sons da fala e as
letras, utilizando-as mais como simbolos gréficos do que como representacfes
fonéticas.

Na Figura 18, que representa a segunda versao da escrita de A4, nota-se um
avango significativo. A4 comega a demonstrar uma reflexdo mais estruturada ao
escrever, percebendo a necessidade de estabelecer correspondéncias entre fala e
escrita. Essa progressdo € evidenciada pela tentativa de utilizar mais de uma letra
para representar cada silaba, aproximando-se do principio alfabético. Embora suas
producdes ainda ndo sejam ortograficamente convencionais, apresentam uma
estrutura fonética mais consistente. Isso pode ser observado em palavras como
"VELA", "REFRIGERANTE" (registrado como "LEFIGERATI") e "BRIGADEIRO"
(escrito como "BIGADERQO").

Essas escritas demonstram que A4 avancou em sua hipotese de escrita,
transitando do nivel sildbico sem valor sonoro para o nivel silabico-alfabético. Esse
progresso indica um desenvolvimento mais apurado da consciéncia fonolégica e um

maior dominio da estrutura do sistema de escrita.

Figura 19 — Escrita A6 (5a7m; V1)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Figura 20 — Escrita A6 (6a0m; V2)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Na Figura 19, observa-se que, ao iniciar a escrita da palavra "REFRIGERANTE",
na primeira versdo, o aluno A6 registrou a sequéncia de letras "QOFFTOAOF".
Quando solicitado pela pesquisadora a ler o que havia escrito, ele percebeu que havia
inserido mais de uma letra por silaba e, em resposta a essa constatacao, decidiu riscar
as quatro ultimas letras, afirmando que elas ndo faziam parte da palavra. Esse
momento € significativo, pois indica que A6 ja refletia sobre sua producéo escrita e
comecava a questionar a adequacdo daquilo que escrevia. Nas tentativas
subsequentes, ele passou a utilizar uma Unica letra para representar cada silaba, mas
sem estabelecer uma correspondéncia clara entre os sons da fala e os grafemas. Além
disso, grande parte das letras empregadas fazia parte do repertorio de seu proprio
nome, um fendmeno recorrente entre criangas que ainda estdo estruturando suas
hipoteses sobre o funcionamento do sistema de escrita.

Na Figura 20, observa-se um avanco significativo na hipétese de escrita de A6.
Ele passa do nivel sildabico sem valor sonoro para o nivel alfabético, demonstrando
uma compreensao mais consolidada da necessidade de estabelecer relacées entre
fonemas e grafemas. No entanto, sua escrita ainda ndo é ortogréfica, indicando que
ele se encontra em um estagio de transi¢ao, no qual jA domina o principio alfabético,

mas ainda precisa de experiéncias e interacdes que favorecam o refinamento de sua
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ortografia. Esse progresso evidencia que A6 demonstra consciéncia sobre sua escrita
e busca ajusta-la conforme percebe inconsisténcias.

A trajetoria de A6 reforca a ideia de que a construcéo da escrita € um processo
dindmico e sujeito a constantes revisdes. O fato de ele ter identificado
espontaneamente um possivel excesso de letras em sua producdo inicial sugere um

movimento ativo de autorregulacao, fundamental para o amadurecimento da escrita.

Figura 2L - Escrta ALO (Sam; V1)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Na Figura 21, observa-se que a aluna A10 utiliza predominantemente vogais em
sua escrita, com um numero reduzido de consoantes. Além disso, apresenta um traco
caracteristico dessa etapa do desenvolvimento da escrita: a inversao de letras, ou
seja, a escrita espelhada de alguns grafemas. Outro aspecto relevante é que, embora
utilize uma Unica letra para representar cada silaba, a aluna ainda nédo estabelece uma
correspondéncia clara entre a fala e a escrita. Esse padrao indica que A10 encontra-
se no nivel silabico sem valor sonoro, 0 que demonstra uma compreensao inicial das
relagbes entre fonemas e grafemas, mas ainda sem um reconhecimento estavel
dessas correspondéncias.

Na Figura 22, nota-se um avanco significativo na escrita de A10. A aluna comeca
a estabelecer uma relacdo mais consistente entre fala e escrita, compreendendo que
a formacédo das silabas requer a combinacédo de mais de uma letra. Esse progresso €
evidenciado na escrita convencional da palavra "VELA" e na tentativa de escrever
"BRIGADEIRQO", em que se observa a omissao apenas das letras "R" e "I". Essa
evolucdao indica que A10 estd em transicao para o nivel alfabético, demonstrando um
desenvolvimento crescente da consciéncia fonolégica e uma maior aproximacéo do
principio alfabético da escrita.

O progresso de A10 reflete um processo natural da aquisicdo da escrita, no qual
as criancas experimentam diferentes estratégias até consolidarem a relacdo entre
sons e letras. A persisténcia de alguns desafios, como a escrita espelhada e as
omissoOes parciais de fonemas, sugere a necessidade de um ambiente que favoreca
a exposicao continua a leitura e a escrita, permitindo que A10 refine suas hipéteses e

avance para uma producao textual mais convencional.

Figura 23 — Escrita A12 (5a7m; V1)
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Figura 24 — Escrita A12 (6a0m; V2)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Na Figura 23, observa-se que o aluno Al2 utliza uma unica letra para
representar cada silaba, ocasionalmente respeitando o valor sonoro. Um aspecto
interessante de sua escrita € 0 uso recorrente da letra "R" como um curinga, ou seja,
um recurso compensatério para representar sons desconhecidos ou cuja grafia ainda
ndo esta consolidada. Esse padrdo é evidente em palavras como "BRIGADEIRQO",
escrita como "IRDQO", e "VELA", representada como "RA". A escolha dessa estratégia
sugere que Al2 estd em um momento de transicdo no processo de alfabetizacéo,
experimentando formas de atribuir sentido a escrita, mesmo sem dominio pleno das
correspondéncias entre fonemas e grafemas.

Essa andlise indica que a hipotese de escrita do aluno esta evoluindo do nivel
silabico para o nivel silabico-alfabético. Conforme ilustrado na Figura 24, A12 comeca
a demonstrar uma percep¢ao mais clara da necessidade de utilizar mais de uma letra
para representar cada silaba, um avanco significativo em sua constru¢do do
conhecimento sobre o sistema de escrita. Embora ainda recorra ao uso de letras
coringas em algumas situacfes, esse comportamento reflete um processo ativo de
aprendizagem, no qual a crianca testa suas hipoteses e ajusta sua escrita conforme
ganha mais experiéncia.

Neste estagio, Al2 apresenta uma crescente consciéncia fonoldgica,
aprimorando sua capacidade de estabelecer relacdes entre os sons da fala e a escrita.

O desafio atual consiste na consolidacdo dessas correspondéncias e na superagao
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do uso de estratégias compensatérias, como a repeticdo da letra "R". Para isso, é
fundamental que ele seja exposto a praticas de leitura e escrita que enfatizem a
analise fonoldgica e ortografica das palavras, permitindo que sua escrita se aproxime

progressivamente das convengdes da lingua.

Figura 25 — Escrita A5 (6a0m; V1)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Figura 26 — Escrita A5 (6a3m; V2)

§orFRIeRpATE
@ crenDERD
)CoxI{\(F\

j VE[A

AEAAE STana

LOXTNA

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Na Figura 25, observa-se a escrita inicial do aluno ao grafar as palavras
"BRIGADEIRO", "COXINHA", "VELA" e "BOLO", bem como a frase "A VELA ESTA
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NA COXINHA". Na primeira tentativa, o aluno registra "IADO" para "BRIGADEIRO",
"OIA" para "COXINHA", "FA" para "VELA" e "OU" para "BOLO". A frase completa &
representada por "AEOIAEAAFA". Essas producdes iniciais indicam que o aluno
encontra-se em um estagio predominantemente silabico, utilizando uma Unica letra
para representar cada silaba. Nota-se também uma forte influéncia do valor sonoro
das vogais, evidenciando que sua hipétese de escrita ainda ndo contempla de maneira
sistematica a relacdo entre fonemas e grafemas.

Na Figura 26, observa-se um avanc¢o significativo na segunda versdo das
mesmas palavras e da frase. O aluno passa a apresentar tentativas mais proximas da
convencao ortografica, como "RIGADERO" para "BRIGADEIRO", "COXINA" para
"COXINHA", e a grafia correta da palavra "VELA". Além disso, a frase "A VELA ESTA
NA COXINHA" é registrada como "AVELAESTANACOXINA", evidenciando que o
aluno j& compreende a necessidade de utilizar multiplas letras para representar cada
silaba e est4 internalizando a segmentacéo das palavras dentro da estrutura textual.

Esse avanco sugere uma transicéo do nivel silabico para o nivel alfabético, ainda
gue sua escrita ndo seja completamente ortografica. A ampliacao do repertorio grafico
e a maior precisdo nas correspondéncias entre fala e escrita demonstram uma
crescente consciéncia fonolégica e um progresso na estruturacdo do sistema
alfabético. No entanto, alguns desafios ainda se fazem presentes, como a
simplificagdo de encontros consonantais e a omissdo de letras em determinadas

palavras, o que é comum nesse estagio de desenvolvimento.
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Figura 28 — Escrita A9 (6a3m; V2)
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A crianca A9 destacou-se por ser a Unica a apresentar uma hipétese de escrita
mais avancada, situando-se no nivel 4 (silabico-alfabético). No entanto, um aspecto
particularmente interessante de sua estratégia de escrita foi o uso de partes dos
nomes dos colegas para compor as palavras que precisava escrever. Por exemplo,
ao escrever "VELA", A9 utlizava "VE", referindo-se a VERONICA; para
"REFRIGERANTE", recorria a "RE", de RENATO; e para "DIA", empregava "DI", de
DIEGO. Essa abordagem demonstra que, além de apresentar um nivel mais avancado
de escrita, A9 também desenvolveu estratégias criativas para lidar com a construcao
das palavras, embora nem sempre as silabas escolhidas fossem adequadas para a
composicao correta das palavras, como ilustrado na Figura 27.

Na Figura 28, observa-se que A9 progrediu em sua hipétese de escrita,
alcancando o nivel 5 (alfabético). Sua escrita passou a ser convencional, ainda que
ndo plenamente ortografica. Os desafios que enfrentava estavam relacionados,
sobretudo, a escrita de silabas complexas, como LH, PR e NH, o que € esperado
nessa fase de transicdo. Esse avanco evidencia uma maior compreensao do principio
alfabético e uma progressiva internalizacdo das regras ortograficas, demonstrando
gue a crianca ja ndo depende exclusivamente das referéncias de seu nome e dos

nomes dos colegas para construir sua escrita.
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Os avancos observados na escrita das criangas indicam que o uso do nome
proprio no processo de alfabetizacdo € uma estratégia altamente eficaz. Nesse
sentido, Teberosky (1996, p. 35) afirma que "A escrita do proprio nome parece ser
uma pega-chave para o inicio da compreenséo da forma de funcionamento do sistema
de escrita."

Inicialmente, as criancas se apoiavam na familiaridade e seguranca
proporcionadas pelas letras de seu proprio nome e dos nomes de pessoas de seu
convivio. A partir dessas referéncias, expandiram gradualmente seu repertério gréafico
e comecaram a aplicar esses conhecimentos de forma mais ampla e autbnoma. Essa
estratégia ndo apenas facilitou a familiarizacdo com as letras, mas também promoveu
0 desenvolvimento da autoconfianca das criancas, auxiliando na transicdo entre os
diferentes niveis de escrita.

Além do aspecto cognitivo, a aprendizagem da escrita esta profundamente
vinculada a fatores emocionais e afetivos. A afetividade exerce um papel fundamental
na forma como os individuos percebem o mundo e interagem com ele. Como discute

Sarnoski:

Todos os fatos e acontecimentos que houve na vida de uma pessoa trazem
recordacGes e experiéncias por toda sua histéria, dessa forma, a presenca de
afeto determina a forma com que o individuo se desenvolvera. Determinando,
assim, também a autoestima das pessoas a partir da infancia, pois quando
uma crianca recebe afeto dos outros, consegue crescer e desenvolver-se
com seguranca e determinagéo (Sarnoski, 2014, p. 20).

Nesse contexto, estratégias pedagogicas que integram o0 nome proprio e outras
referéncias pessoais no processo de alfabetizacdo ndo apenas contribuem para a
construcdo do conhecimento sobre o sistema de escrita, mas também fortalecem o
vinculo emocional da crianca com esse aprendizado. Ao sentir-se reconhecida e
valorizada em suas tentativas, a crianca desenvolve maior confianca para explorar a
escrita e enfrentar novos desafios, favorecendo um processo de aprendizagem mais
significativo e prazeroso.

Ao comparar a primeira e a segunda versao das producgdes escritas, observa-se
gue todas as criancas apresentaram avancos significativos. Na primeira versao, sete
das quatorze criangas encontravam-se no nivel pré-silabico. Dentre essas sete, trés
progrediram para a escrita silabico-alfabética, trés avancaram para a escrita
alfabética, e uma encontra-se em transi¢do do nivel sildbico sem valor sonoro para o

nivel silabico com valor sonoro.
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Quatro criancas apresentavam escrita silabica sem valor sonoro; dessas, uma
avancou para a escrita silabica com valor sonoro, duas para a escrita silabico-
alfabética e uma para a escrita alfabética. Ja entre as duas criangcas que estavam no
nivel sildbico com valor sonoro, uma evoluiu para a escrita sildbico-alfabética e a outra
para a escrita alfabética. Por fim, uma crianca que ja estava no nivel silabico-alfabético
progrediu para a escrita alfabética.

Esses dados evidenciam a eficacia do uso do nome proprio no processo de
alfabetizacdo, demonstrando que essa estratégia favoreceu o desenvolvimento da
escrita em diferentes estagios. O avanc¢o observado reforca a importancia de praticas
pedagdgicas que integrem ndo apenas aspectos cognitivos, mas também fatores
emocionais, garantindo um ambiente de aprendizagem significativo e estimulante para
as criangas.

Teberosky ressalta a relevancia do conhecimento do proprio nome na construcao

da escrita inicial:

O conhecimento do proprio nome tem duas consequéncias importantes: em
primeiro lugar, € uma escrita 'livre de contexto', ou seja, uma escrita de
interpretacdo estavel, que ndo depende das vicissitudes do contexto; e, em
segundo lugar, € uma escrita que fornece uma informacé&o sobre a ordem néo
aleatdria dentro do conjunto de letras (Teberosky 1996, p. 34).

Dessa forma, o nome préprio permite que a crianca tenha uma referéncia estavel
e significativa para explorar o sistema de escrita. Além disso, ao perceber
regularidades na disposi¢cdo das letras, a criangca comeca a internalizar principios
essenciais da estrutura da lingua escrita, facilitando sua transicdo para estagios mais
avancados de compreenséao do sistema alfabético.

O progresso das criancas analisadas evidencia a importancia de praticas
pedagdgicas que valorizem suas experiéncias pessoais e promovam a
experimentacao ativa da escrita. A apropriacdo do sistema de escrita ndo ocorre de
maneira linear, mas sim por meio de tentativas sucessivas, ajustes e reflexdes, nos
guais 0 nome proprio pode servir como um ponto de partida fundamental para a

construcdo do conhecimento sobre a escrita.

6.3.Etapa 2
A seguir, sdo apresentados os resultados referentes a segunda etapa da
pesquisa, que consistiu em uma entrevista semiestruturada realizada com as criangas.

O objetivo dessa etapa foi avaliar a contribuicdo do trabalho com o nome préprio tanto
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nos aspectos emocionais quanto nos pedagdgicos. As entrevistas foram conduzidas
em pequenos grupos, Compostos por cinco criangas em cada sessao.

As respostas foram transcritas pela pesquisadora e organizadas em um
documento, no qual cada crianca recebeu um codigo identificador (Al para crianca 1,
A2 para criangca 2, e assim por diante), facilitando a andalise posterior. Apos a
transcricdo das entrevistas, foi realizada uma leitura global das respostas, seguida de
uma analise individual de cada fala. O objetivo dessa etapa foi familiarizar-se com os
contelidos expressos pelas criancas e identificar padrdes recorrentes nas respostas.

Com base nessa analise, a pesquisadora identificou aspectos relevantes que
foram agrupados em categorias iniciais, refletindo os principais temas discutidos pelas
criancas. Essas categorias foram definidas conforme os objetivos da pesquisa,
priorizando os fatores emocionais e pedagdgicos que emergiram das respostas.

As categorias identificadas foram as seguintes:

e Razdo para a escolha do nome — Exploracdo das percepc¢bes das criangcas
sobre a origem de seus nomes e o significado atribuido a eles.

e Afeto pelo proprio nome — Expressdes de apego, orgulho ou identificacdo
com o préprio nome.

e Conhecimento de palavras — Identificacdo de palavras conhecidas pelas
criancas e a relacdo com seu nome proprio.

e Sentimento ao escrever o nome e perceber sua utilidade na escrita de
outras palavras — Reflexdes sobre a experiéncia de reconhecer que o préprio
nome auxilia na construcéo da escrita.

e Auxilio na alfabetizacdo — Compreenséo das criancas sobre o impacto do
nome proprio no processo de aprendizagem da escrita.

Além da analise qualitativa das respostas, também foi verificada a frequéncia
das menc¢des a cada uma dessas categorias, permitindo uma visdo mais ampla sobre

guais aspectos foram mais ressaltados pelas criangas ao longo da entrevista.

6.3.1. Raz&o para a escolha do nome:

A maioria das criancas (onze) relatou que seus nomes foram escolhidos por
preferéncia dos pais, evidenciando a forte influéncia parental na construcao inicial da
identidade infantil. Quatro criangcas apontaram razdes emocionais para a escolha de

seus nomes, mencionando associacbes com elementos afetivos, como flores,
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princesas ou membros da familia. Esse fator sugere que, além da funcgéo
identificadora, o nome pode carregar um significado simbdlico e emocional, reforcando
0 vinculo da crianca com sua historia pessoal. Trés criancas, por outro lado, ndo
souberam explicar o motivo da escolha de seus nomes, o que pode indicar um menor
envolvimento familiar na explicagéo sobre essa escolha ou uma falta de reflexdo sobre

0 tema.

6.3.2. Afeto pelo proprio nome:

A maioria das criangas demonstrou afeto ao falar sobre seu nome, e treze das
guatorze entrevistadas afirmaram gostar dele. Esse dado sugere uma forte conexao
emocional e um apreco pela prépria identidade. No entanto, uma crianca expressou

insatisfacdo, dizendo:

“Néo, porque € chato. Tem pessoas que me irritam chamando meu nome, eu
peco para parar e eles ndo param. Eles ficam rindo e zoando o meu nome.”

Esse relato indica que experiéncias sociais negativas, como bullying, podem
interferir na autoestima e na percepcao da prépria identidade, mostrando que o nome,
além de representar a individualidade, também pode ser um fator de vulnerabilidade

emocional dependendo do contexto social em que a crianca esta inserida.

6.3.3. Conhecimento de palavras:

A maioria das criangas demonstrou habilidade em identificar as letras de seus
nomes em outras palavras, o que evidencia um avanco na consciéncia fonologica e
na familiaridade com os grafemas. Apenas duas criangas nao conseguiram
estabelecer essa relacdo ou reconhecer a presenca de tais letras em diferentes
palavras, o que pode indicar que ainda estdo desenvolvendo essa habilidade ou que

precisam de mais estimulos para fazer essa associacgéao.

6.3.4. Sentimentos ao escrever o nome e perceber sua utilidade na escrita
de outras palavras:

Onze criangas relataram sentimentos positivos ao escrever seus nomes e
perceber que essa habilidade auxilia na escrita de outras palavras. Esse dado reforca
a estreita relacdo entre 0s aspectos cognitivos e emocionais no processo de

alfabetizacdo, mostrando que o nome proéprio pode servir como um ponto de conforto
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e equilibrio para a aprendizagem. Durante as entrevistas, as criangas expressaram
diferentes sentimentos relacionados a essa descoberta, como alegria, carinho,
gratidao e até saudade. Um exemplo marcante foi a fala de uma crianca:

“Eu percebo que o meu nome ajuda a escrever muitas, muitas coisas e eu sinto
alegria. Eu sempre agradeco por ter um nome téo lindo.”

Trés criancas, no entanto, mantiveram-se neutras em suas respostas, afirmando
nao sentir nada ao escrever seus nomes. Essa postura pode estar relacionada a um
envolvimento menor com o processo de escrita ou a uma percep¢ao menos emocional

sobre essa pratica.

6.3.5. Auxilio na alfabetizacao:

A maioria das criancas (dez das quatorze entrevistadas) acredita que aprender
a escrever o proprio nome contribui para a aprendizagem da leitura e da escrita, o que
reforca a importancia do nome proprio como um recurso pedagogico na alfabetizacéo.
Duas criancas afirmaram que seus nomes ajudam parcialmente nesse processo,
enquanto uma argumentou que seu nome nao auxilia porque “é brincalh&do”,
possivelmente sugerindo que se distrai ou ndo sente conexdo direta entre sua
identidade e o aprendizado da escrita.

Uma crianca trouxe uma justificativa interessante ao afirmar:

A ler ndo, a escrever ajuda um pouco, porque tem palavras que témE, L, U, S,
A

Essa fala sugere que a crianga percebe que a repeticao das letras do nome em
outras palavras auxilia na escrita, mas ndo vé essa relagcdo com a leitura. I1sso pode
indicar que ainda esta em um estagio inicial da construcao das relagdes entre fonemas
e grafemas.

Duas criancas nao perceberam qualquer conexao entre seu nome e 0 processo
de alfabetizac&o. Uma delas justificou:

“Eu acho que ndo me ajuda porque o meu nome nao € legal, ele é dificil de fazer.
Se ele fosse facil, me ajudaria.”

Esse relato reforca a importancia da relacdo afetiva com o préprio nome na
motivacdo para aprender a escrever. Criangcas que percebem seus nomes como
complexos ou dificeis podem sentir maior resisténcia ou inseguranga no processo de

alfabetizacao.
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Quadro 3 — Relagéo das categorias estabelecidas

Pergunta Resposta Frequéncia
Preferéncia dos pais 11
Razao para o nome Motivos emocionais 4
N&o sabe 3
Sim 13
Afeto pelo nome
N&o 1
Conhecimento de Sim 12
palavras No >
Sentimento ao escrever Positivo 11
0 nome e percebe_:r que Neutro 3
ela ajuda na escrita de
outras palavras Negativo 0
Sim 10
Auxilio na alfabetizagéo Mais ou menos 2
N&o 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2024).

Constatou-se que a conexdo emocional positiva com o proprio home esti
presente na maioria das falas das criancas. A andlise dos dados demonstra que o
trabalho com o nome proprio exerce uma influéncia significativa tanto nos aspectos
emocionais quanto pedagdgicos, contribuindo para o fortalecimento da identidade e
da autoconfianca. Além disso, essa abordagem se revela uma ferramenta valiosa no
processo de alfabetizacdo, proporcionando um ponto de referéncia estavel e
significativo para o desenvolvimento da escrita e da leitura.

Ferreiro e Teberosky (2001, apud Montenegro, 2023, p. 2, p. original 110)

enfatizam a relevancia do nome préprio na aquisicdo da escrita e da leitura:

Repeti muitas vezes que uma das palavras fundamentais para a alfabetizacéo
€ 0 nome préoprio e ndo hd nenhuma outra palavra que seja capaz de
substitui-la, porque é uma ampliacdo da prépria identidade saber que o nome
se realiza por escrita. E um momento muito peculiar do desenvolvimento, néo
s6 cognitivo como emocional.
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Essa perspectiva reforca a ideia de que a alfabetizagcdo ndo se limita a um
processo puramente técnico, mas envolve dimensdes afetivas e identitarias. Ao
reconhecer-se na escrita de seu préprio nome, a crianga experimenta um sentimento
de pertencimento e protagonismo, fatores essenciais para a construgao da autonomia
e da motivacao para a aprendizagem. Assim, 0 home proprio ndo apenas inaugura o
contato com o sistema de escrita, mas também fortalece a relacéo da crianca com a

linguagem e sua proépria identidade.

6.4.Etapa 3

A seguir, sdo apresentados os resultados referentes a terceira etapa da
pesquisa: a escrita dos titulos de livros na lousa.

A construcédo do sistema de escrita pelos alunos exige conexdes sucessivas com
o objeto de conhecimento, neste caso, o cddigo escrito. Quando os estudantes tém a
oportunidade de interagir e construir coletivamente essa base, essas conexdes
tornam-se significativamente mais produtivas. Como destaca Teberosky (2003, p. 77):
"[...] o desenvolvimento e a aprendizagem sao processos de construcdo de
conhecimentos, mas € evidente que esta construcdo ndo ocorre por acaso, mas em
um contexto social, na interacdo com outros participantes.”

Dessa forma, quando o professor propde atividades que envolvem situacfes
reais de uso da escrita e que permitam interacao entre os pares, os alunos tornam-se
protagonistas do processo de ensino-aprendizagem. Assim, o conhecimento nao
permanece apenas nas maos do professor, mas é compartiihado e construido
coletivamente, fortalecendo a autonomia dos estudantes.

Durante a atividade, as criancas demonstraram seguranca, tranquilidade e um
forte senso de colaboracdo. A interacdo entre elas foi um aspecto marcante,
evidenciando a importancia do trabalho em grupo no processo de aprendizagem. Com
frequéncia, ajudavam-se mutuamente, oferecendo sugestdes e encorajamento. Esse
apoio coletivo pode ser exemplificado em um momento significativo da atividade, no
gual um dos grupos aplaudiu a escolha do titulo feita por uma colega que estava
indecisa sobre qual nome escrever, reforcando um ambiente de incentivo e
valorizagéo das contribui¢gdes individuais.

Outro aspecto relevante observado foi o critério das criangas na escolha dos
titulos a serem escritos. Suas sele¢cdes foram carregadas de significado, pois,

recentemente, esse mesmo grupo havia participado de uma atividade de recontos
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literarios para outras turmas da escola. Cada crianga péde escolher a historia de que
mais gostava para reconta-la. Curiosamente, dos quatorze titulos escolhidos para esta
proposta, oito coincidiram com aqueles previamente selecionados para 0s recontos.
Esse fato evidencia a influéncia das experiéncias vivenciadas nas escolhas das
criangas, demonstrando que a atividade de reconto teve um impacto significativo em
sua relacdo com os livros e com a escrita.

Essa observacdo estd em consonancia com a Teoria da Aprendizagem
Significativa, de Ausubel (1968), que enfatiza a importancia do conhecimento prévio
na aquisi¢cdo de novos conhecimentos. Segundo essa perspectiva, novas informacdes
sdo melhor assimiladas quando se relacionam a experiéncias anteriores significativas
para o aprendiz. No contexto da atividade, a familiaridade com os titulos previamente
trabalhados em recontos nao apenas facilitou a escrita, mas também fortaleceu o
vinculo das criangas com o processo de leitura e escrita, demonstrando como

experiéncias prévias estruturam e ampliam o aprendizado.

6.4.1. Analise da escrita a partir do nome

Al escolheu o livro "O Monstro das Cores". Ao iniciar a escrita, apds registrar
aletra"O", refletiu sobre a necessidade de escrever "MQO". Para isso, recorreu ao inicio
do nome "Mbnica", justificando que deveria escrevé-lo da mesma forma, pois
apresentava 0 mesmo som. Essa estratégia demonstra sua capacidade de
estabelecer conexdes entre letras e sons ja conhecidos, utilizando referéncias
familiares para auxiliar na escrita de novas palavras. Além disso, ao justificar a grafia
de "CO" como semelhante a de "COCOQ", Al evidenciou um entendimento do valor

sonoro inicial das silabas, revelando um raciocinio fonolégico estruturado.

Figura 29 — Escrita A1 (6a0m)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A2 escolheu o livro "Os Trés Porquinhos". Durante a escrita, utilizou o nome do
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amigo "Erik" como referéncia para escrever "QUI", reconhecendo a semelhanca
sonora e apoiando-se em um repertério grafico previamente consolidado. Além disso,
identificou a diferenca no som inicial da palavra "queijo”, demonstrando uma
habilidade importante no processo de alfabetizacdo: a capacidade de comparar e
contrastar sons e grafias. Essa analise fonoldgica revela que A2 jA compreende que
diferentes letras e combinacdes podem representar sons semelhantes ou distintos, o
gue reflete um avanco na constru¢cdo do conhecimento sobre o sistema de escrita

alfabética.

Figura 30 — Escrita A2 (6alm)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A3 escolheu o titulo "Lilica". Demonstrou confian¢a ao escrever “Li" sem auxilio,
associando essa grafia as letras que compdem o nome "Liz", o que indica um processo
de reconhecimento e transferéncia de conhecimento prévio. Para escrever "Ca",
lembrou-se da palavra "cavalo", utilizando uma estratégia fonologica para relacionar
sons ja conhecidos com a nova escrita. Durante toda a atividade, A3 mostrou-se
segura, principalmente ao recorrer a nomes ja familiares para apoiar suas
construgdes, evidenciando um desenvolvimento significativo na apropriacdo do
sistema de escrita.

Figura 31 — Escrita A3 (5a10m)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Durante a escrita, A4 demonstrou autonomia ao recorrer a memodria para
estabelecer conexdes com nomes conhecidos, sem necessidade de auxilio dos
colegas. Explicou sua estratégia dizendo:

"Eu tenho uma amiga chamada ‘Sofia’ e eu chamo ela de ‘Soso’, entdo eu lembro
como escreve ‘SO’, so as letras 'S'e 'O".

Essa justificativa revela um processo reflexivo que envolve reconhecimento
visual, afetivo e auditivo, demonstrando que A4 percebe tanto a grafia quanto os sons
das letras ao construir sua escrita. Em seguida, recordou que o nome "Liz" poderia
ajuda-la a escrever "Li", reforcando a importancia dos nomes proprios na

memorizacao e no desenvolvimento da clareza e confianca na escrita.

Figura 32 — Escrita A4 (5a4m)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A5 escolheu escrever o titulo de um livro que tem em casa, "O que tem atras da
porta”, demonstrando envolvimento e conexdo com a obra. Durante o processo de
escrita, utilizou estratégias especificas para segmentar as palavras, recorrendo a
nomes conhecidos para auxiliar na grafia. Por exemplo, associou "DA" ao home "Dani"
e "TA" ao nome "Tais", evidenciando um bom entendimento sobre como 0S nomes
préprios podem ser divididos em sons menores e utilizados como referéncia na
construcdo da escrita.

Além disso, a justificativa de A5 para a escolha do nome "Tais" revela a forte
relacdo entre memorias afetivas e o processo de escrita. Ao lembrar de Tais, explicou:

"Tais me ajuda a escrever essa parte que estou precisando. Eu lembrei da Tais
porque ela é a mae da Isadora e um dia ela me levou para comer pastel."

Esse relato demonstra como as experiéncias pessoais podem fundamentar a
construcéo da escrita, pois a crianca estabelece conexdes significativas entre eventos
vividos e elementos linguisticos. A5 apresenta um entendimento sélido das
correspondéncias fonéticas e da segmentacdo de sons, além de utilizar suas



86

experiéncias emocionais como suporte para a escrita.

Figura 33 — Escrita A5 (6a3m)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A6 escolheu o livro "Planta Carnivora". Durante o processo de escrita,
demonstrou facilidade em associar partes da palavra a nomes conhecidos, utilizando
referéncias familiares para segmentar e compor a grafia. Especificamente, identificou
"CA" com o nome de seu irmao "Céassio" e "NI" com "Nino", um nhome que possuia
significado especial para ele.

Ao explicar suas escolhas, A6 demonstrou uma compreensdo intuitiva das
relagBes fonéticas e a importancia das conexdes afetivas no aprendizado da escrita:

"Eu ja sei que 'CA' é igual ao nome do meu irmao Cassio também. 'NI' € muito
facil, comeca igual ao nome do Nino, € igual a um cachorro que vem sempre na minha
casa, e minha mae é brava com ele."

Além disso, um colega contribuiu para a reflexdo ao mencionar que "Nina"
também poderia ajudar, associando-a ao nome de sua madrinha ("dinda"). Esse
momento de interacdo evidencia a importancia do ambiente colaborativo na
construcdo do conhecimento, no qual as criancas ampliam suas reflexdes ao
compartilhar suas descobertas e estratégias.

As associacoes feitas por A6 demonstram sua habilidade em utilizar nomes de
pessoas, animais e experiéncias familiares para estruturar novas palavras. Essa
estratégia evidencia o papel das memdrias afetivas na apropriacdo do sistema de
escrita, reforcando que a aprendizagem ocorre de maneira mais significativa quando

esta ancorada em elementos do cotidiano da criancga.
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Figura 34 — Escrita A6 (5a10m)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Quando A7 precisou escrever a parte "BRU", um dos colegas que estavam
auxiliando fez uma associagao direta ao nome de sua mée e afirmou com confianga:

"Eu sei quais sdo as letras para escrever essa parte, porque € igual ao nome da
minha mée. Ela se chama Bruna, eu tenho certeza que € BRU. O nome dela comeca
assim, pode confiar em mim."

A seguranca demonstrada pelo colega ao recordar o nome da mée evidencia
uma forte associacdo fonética e emocional com nomes familiares. Esse momento
revela o reconhecimento do padrdo sonoro e grafico da silaba "BRU", bem como
importancia do contexto social na aprendizagem da escrita. A interacdo entre as
criangas permitiu que A7 tivesse um apoio durante o processo de construcdo da
palavra, reforcando a ideia de que a alfabetizacdo ocorre de maneira colaborativa e
gue a memoaria afetiva participa do reconhecimento e uso de padrées fonéticos na
escrita.

Figura 35 — Escrita A7 (5a5m)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A8 escolheu o livro "O Ovo de Ouro". Durante a atividade, percebeu que "Ro"
estava presente no nome de seu colega Rodrigo e utilizou essa associacdo como
apoio para escrever a palavra. Além disso, comentou que achou a atividade f4cil
porgue o titulo da historia continha muitas letras presentes em seu préprio nome e nos
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nomes de seus amigos.

A percepcao de A8 evidencia que 0 uso de nomes proprios, especialmente 0s
de amigos e pessoas proximas, contribui significativamente para o processo de
alfabetizacdo. A identificagdo de "Ro" no nome Rodrigo demonstra que A8 esta
desenvolvendo habilidades de reconhecimento de padrdes fonéticos, aspecto
essencial para a leitura e a escrita. Esse tipo de associacao sugere que a crianca nado
apenas reconhece e relaciona sons familiares, mas também é capaz de transferir esse

conhecimento para novas palavras, reforcando sua consciéncia fonolégica.

Figura 36 — Escrita A8 (6a2m)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A9 escolheu o titulo "Masha e Maya". Ao fazer sua escolha, afirmou com
convicgao:

"Eu escolhi esse livro porque tem o meu nome e eu sempre leio 1& em casa.
Como tem as letras do meu nome, ndo vou precisar da ajuda dos amigos."

A fala de A9 demonstra como a identificacdo pessoal e emocional com o texto,
especialmente quando envolve o préprio nome, contribui significativamente para o
processo de alfabetizacdo. A escolha de um titulo que contém seu nome reforca sua
autoconfianga e autonomia na escrita, pois a crianga reconhece que ja domina as
letras necessarias para compor a palavra. Esse comportamento reflete como a
familiaridade com a escrita do préprio nome atua como um ponto de referéncia estavel,
proporcionando seguranga no processo de construgéo do conhecimento.
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Figura 37 — Escrita A9 (6a2m)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A10 escolheu o titulo "O Caso do Bolinho". Durante a escrita, demonstrou
habilidade em segmentar e comparar sons dentro de palavras conhecidas, recorrendo
a nomes familiares para auxiliar na grafia. Para escrever "CASQ", associou "CA" ao
nome "Cassio" e "SO" ao nome "Sofia", evidenciando sua capacidade de reconhecer
padrdes sonoros e estabelecer conexdes entre fonemas e grafemas.

Ao escrever "CASO", A10 refletiu em voz alta:

"Ca... hummm, casa, Cassio."

Para completar a palavra, questionou:

"O final é igual ao de Sofia ou Zoro?"

A professora explicou que o som era "Z0", mas que a escrita seguia a estrutura
de "Sofia". Nesse momento, A10 afirmou que ja sabia, pois tinha uma amiga com esse
nome, demonstrando que a familiaridade com nomes préprios € um recurso
importante na construcao da escrita. Além disso, ao escrever "LI", comentou que era

muito facil, pois essa sequéncia de letras fazia parte de seu préprio nome.

Figura 38 — Escrita A10 (5a10m)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

All escolheu o livro "O Patinho Feio". Durante a escrita, utilizou associa¢oes
fonéticas para auxiliar na grafia da palavra "Patinho". Justificou sua escolha afirmando:

"E igual a0 nome da mée da minha amiga, que é Paula, e também é igual a Paris,
olha que chique! Feio comeca igual ao nome do Felipe."
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As comparacbes feitas por All demonstram uma sélida capacidade de
segmentacdo fonética e associacdo entre palavras conhecidas. Ao identificar
semelhancas entre "Patinho", "Paula" e "Paris", a crianca estabelece um vinculo entre
sons iniciais familiares, utilizando referéncias concretas para estruturar novas
palavras. Da mesma forma, ao associar "Feio" ao nome "Felipe", evidencia sua

habilidade em reconhecer padrdes sonoros e grafias compartilhadas.

Figura 39 — Escrita A11 (5a5m)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A12 escolheu o titulo "Os Trés Porquinhos". Durante a escrita, demonstrou um
entendimento sélido sobre como partes das palavras podem ser construidas a partir
de outros nomes ou palavras conhecidas. Especificamente, utilizou a palavra "poeta"
como referéncia para escrever "PO". Ao concluir sua escrita, expressou com
entusiasmo:

"Eu estou bem inteligente, lembrei que ‘poeta’ me ajuda a escrever ‘PO’."

Essa estratégia revela que A12 ja compreende que diferentes palavras podem
compartilhar estruturas fonéticas semelhantes e que esse conhecimento pode ser
aplicado de forma autbnoma na escrita. O fato de a crianca recorrer a uma palavra
como "poeta" indica um avanc¢o na capacidade de segmentacéo e analise dos sons,
demonstrando que ja internalizou padrbes fonéticos e ortograficos de maneira
significativa. Além disso, a verbalizacdo de sua prépria descoberta reforca o aspecto
cognitivo do aprendizado, evidenciando que Al2 tem consciéncia sobre suas

estratégias de escrita e reconhece seus avangos.



91

Figura 40 — Escrita A12 (5a10m)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Durante a atividade de escrita, o aluno A13 frequentemente solicitava ajuda dos
colegas e, na maior parte do tempo, utilizava apenas uma letra para representar cada
silaba. No entanto, em um Unico momento, sem 0 apoio dos colegas, conseguiu
associar partes de nomes conhecidos como referéncia para a escrita, afirmando:

"O nome do Diego me ajuda a descobrir como é o ‘DI’."

Esse episadio foi significativo, pois marcou a Unica vez em que A13 conseguiu
formar uma silaba completa, combinando consoante e vogal de maneira auténoma.
Esse fato evidencia a influéncia dos nomes proprios em suas reflexdes sobre a escrita,
demonstrando que, mesmo com dificuldades na construcdo da grafia convencional,
A13 é capaz de recorrer a referéncias familiares para estruturar sua escrita.

O titulo escolhido por A13 foi "Bom Dia Todas as Cores". Sua escolha pode
indicar uma familiaridade prévia com a obra, o que possivelmente contribuiu para sua
tentativa de escrita. O avanco pontual observado sugere que 0 uso de nomes proprios
ainda representa um apoio importante para Al3, funcionando como um recurso

facilitador na aprendizagem da correspondéncia entre fonemas e grafemas.

Figura 41 — Escrita A13 (5a7m)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Ao iniciar a escrita do titulo "Lobo Bom", Al4 demonstrou habilidade em
relacionar palavras novas a padrdes fonéticos ja conhecidos. Para escrever "Lobo",
associou a silaba inicial ao nome "Loisa", e para "Bom", utilizou como referéncia a
palavra "Boi", identificando e aplicando estruturas sonoras familiares na composi¢cao
das novas palavras.

Esse comportamento evidencia uma crescente compreensao fonética e a
capacidade de utilizar conhecimentos prévios como apoio na escrita. A14 demonstra
gue ja percebe que palavras podem compartilhar partes semelhantes e que essas
semelhancas podem ser utilizadas para construir novas escritas de maneira
autbnoma. Esse tipo de associacdo ndo apenas fortalece a consciéncia fonolégica,
mas também sugere um avan¢o na organizacdo do pensamento escrito, mostrando
gue a crianca estd desenvolvendo estratégias préprias para lidar com a escrita de

novas palavras.

Figura 42 — Escrita A14 (5a8m)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Durante a aplicacdo, transcricdo e andlise da atividade, ficou evidente que os
nomes proprios sdo ferramentas poderosas no processo de alfabetizagdo. Eles
fornecem uma base familiar e significativa, permitindo que as criancas reconhecam
padrdes fonéticos e ortograficos com maior seguranca. Um aspecto marcante foi o
fato de que todas as 14 criangas analisadas recorreram a partes sonoras dos nomes
de pessoas conhecidas ou até mesmo de animais para auxiliar na escrita de novas
palavras. Esse dado reforca a importancia do trabalho com nomes proprios como
estratégia pedagodgica para a aquisicao da escrita.

As pesquisas de Ferreiro e Teberosky destacam a relevancia do conhecimento
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prévio e das estratégias utilizadas pelas criangas na constru¢cdo do conhecimento.
Ferreiro (1999) enfatiza que as criangcas se apoiam em palavras estaveis como fonte
de consulta e referéncia para novas producdes escritas. Esse comportamento pode
ser observado no estudo, pois 0s nomes proprios, por serem altamente significativos
para as criangas, serviram como uma estrutura segura para que elas estabelecessem
conexdes entre a oralidade e a escrita.

Outro aspecto relevante observado foi a colaboracdo mutua entre os alunos. A
interacdo entre as criancas ndo apenas facilitou a aprendizagem, mas também
promoveu um ambiente positivo e de apoio. O encorajamento dos colegas, as
sugestdes compartilhadas e a validacdo das descobertas individuais fortaleceram a
confianca dos alunos no processo de escrita, evidenciando que a alfabetizacdo € um

processo social, no qual o conhecimento é construido coletivamente.

6.5.Etapa 4

A seguir, sdo apresentados os resultados referentes a terceira etapa da
pesquisa, que consistiu na atividade do Bingo de Animais. O objetivo dessa etapa foi
analisar como as criancas percebem que partes dos nomes ja conhecidos por elas
aparecem em outras palavras, reconhecendo que tais segmentos mantém sua grafia
e podem contribuir para a formacéo de novas palavras.

A analise dos dados revelou que as criancas utilizaram diversas estratégias de
leitura para localizar as palavras ditadas pela pesquisadora. Entre as principais
estratégias observadas, destacaram-se: reconhecimento de letras iniciais e finais,
reconhecimento de silabas, colaboracéo entre os pares e associacdes emocionais.

Durante o jogo, as criancas frequentemente associavam 0s nomes escritos na
cartela aos seus préprios nomes ou aos de pessoas conhecidas, reforcando a
importancia do nome proprio como referéncia no processo de alfabetizagdo. Um
aspecto notavel foi a colaboracéo entre os pares: sempre que um colega apresentava
dificuldades para encontrar a palavra ditada, outros prontamente ofereciam ajuda,
criando um ambiente de apoio e interagao.

A estratégia predominante utilizada pelas criancas foi a associacao a letra inicial
para identificar as palavras. Exemplos que ilustram esse processo incluem:

e Al0 associou "lagarta" ao "L" de seu préprio nome, afirmando: "Tem L igual ao
meu nome."

e A6, ao ouvir "dinossauro", disse: "Esse & muito facil, lembra como escreve o
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meu nome? Entéo é igual.”

e Ab reconheceu "abelha" pelo "BE" inicial de seu sobrenome.

e All, ao ouvir a palavra "gato", comentou: "Esse € muito facil, tem um amigo na
sala que comeca com essa letra."

e A9 relacionou "mosca" a inicial do nome de seu pai, demonstrando uma
associacdo emocional com o termo.

A analise dos dados indica que o reconhecimento de letras e silabas a partir do
nome proprio participa ativamente da construcdo da base alfabética das criangas.
Além disso, a interacdo entre pares e as associacbes afetivas reforcaram o
engajamento na atividade, evidenciando que o nome préprio € um ponto de partida
relevante para a alfabetizac&o inicial.

Esses resultados corroboram os estudos de Ferreiro (1985), que destacam o
nome préprio como um elemento central no processo de alfabetizacdo, pois oferece
uma referéncia estavel e significativa para a crianga. Na atividade do bingo, o carater
lidico demonstrou ser uma estratégia eficaz, tornando a aprendizagem mais
prazerosa, participativa e colaborativa, além de favorecer a interagdo entre as
criangas.

Nesse sentido, a contribuicdo do jogo para a alfabetizacdo estéd alinhada as
reflexdes de Kishimoto (2011, p. 42):

A utilizacéo do jogo potencializa a exploracéo e constru¢do do conhecimento,
por contar com a motivagdo interna, tipica do lddico, mas o trabalho
pedagogico requer a oferta de estimulos externos e a influéncia de parceiros,
bem como a sistematizac@o de conceitos em outras situacdes que ndo jogos
(Kishimoto, 2011, p. 42).

A experiéncia do Bingo de Animais demonstrou que a aprendizagem significativa
ocorre quando as criangas sdo estimuladas a mobilizar seus conhecimentos prévios
em situagdes concretas e desafiadoras. A presenca de um ambiente colaborativo, o
uso do nome proprio como referéncia e a ludicidade do jogo favoreceram o
desenvolvimento da consciéncia fonologica e ortografica, evidenciando que
estratégias pedagodgicas que integram elementos afetivos, sociais e interativos sao

essenciais para a alfabetizacao inicial.

6.6.Etapa 5: Analise das respostas das professoras as entrevistas
A seguir, serdo apresentados os resultados e discussdes referentes a quinta

etapa da pesquisa, que consiste na andlise das respostas obtidas na entrevista
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semiestruturada realizada com as professoras participantes. As entrevistas foram
conduzidas individualmente, com o objetivo de compreender como os educadores
alfabetizadores desenvolvem o trabalho com o nome proprio no processo de
alfabetizacao.

Para embasar metodologicamente a analise, utilizamos a Analise de Conteldo
proposta por Bardin (2007). Segundo o autor, essa metodologia é definida como: “um
conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descri¢ao do conteudo das mensagens.”

A organizacéo da andlise foi estruturada em trés fases:

e Pré-analise — Etapa inicial, na qual ocorreu a organizacdo do material e a
definicdo das categorias de analise.

e Exploracdo do material — Consistiu na codificacdo das informacdes
apresentadas nas entrevistas.

e Tratamento dos resultados — Nessa fase, os dados foram interpretados,
buscando compreender seus significados e realizar inferéncias que possibilitem
a elaboracao de conclusdes sobre o que foi analisado.

Para preservar a identidade das participantes, cada professora foi identificada
por um cédigo alfanumérico, composto pelas letras "PA" seguidas de um numero
sequencial (por exemplo, PA1, PA2).

A partir das respostas das docentes, emergiram trés categorias principais que
orientaram a compreensao sobre o uso do nome préprio no processo de alfabetizacao:

a) Formacdo docente e seu impacto no trabalho com nomes préprios —
Investigacao sobre como a formacéao inicial e continuada influencia a aplicacao
dessa estratégia pedagogica.

b) Estratégias pedagdgicas paratrabalhar com nomes proprios — Analise das
abordagens metodoldgicas utilizadas pelos professores na pratica cotidiana.

c) O significado pessoal do nome proprio para a identidade da crianca —
Reflexdes sobre a importancia do nome préprio no desenvolvimento da
identidade e da autoestima infantil.

A segquir, serdo discutidos os principais resultados de cada categoria, com base

nas respostas obtidas nas entrevistas.

6.6.1. Formacéao docente e seu impacto no trabalho com nomes proprios

A formacao do professor ndo se encerra com a conclusdo da graduacao; pelo
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contrario, ela se concretiza continuamente na sala de aula, onde desafios e
guestionamentos emergem diariamente. Uma das formas de superar essas
dificuldades é a troca de experiéncias com outros profissionais da educacéo, o que
possibilita reflexdes mais aprofundadas sobre a pratica pedagdgica. Como destaca o
Plano Nacional de Educacéo (Brasil, 2012, p. 27):

Uma das possibilidades de superacéo de dificuldades é a oportunidade de
discutir com outros profissionais da educacéo, o que pode favorecer a troca
de experiéncias e propiciar reflexdes mais aprofundadas sobre a propria
pratica.

A andlise das respostas das professoras entrevistadas revela a importancia da
formagédo continuada para um trabalho reflexivo, contextualizado e significativo no
processo de alfabetizacdo. Como destaca PAO1.:

"Minha formacéo inicial foi em Pedagogia, com especializacdo em Alfabetizac&o
e Letramento, e sou pds-graduada em Psicopedagogia. Ao longo da minha carreira,
participei de diversos cursos de formacao continuada focados em metodologias de
alfabetizacao e didatica. Essas formacdes me ajudaram a entender a importancia da
alfabetizacao inicial, pois fornecem as bases necessarias para o desenvolvimento
académico das criancas, incentivando o interesse pela leitura e escrita desde cedo.
Trabalho como alfabetizadora h4 25 anos. O trabalho com nomes proprios é uma
pratica fundamental na minha abordagem, pois ajuda as criancas a reconhecerem
letras e sons de maneira significativa e pessoal.” (PA01).

O depoimento de PAO1 evidencia como a formacao continuada contribui para o
aprimoramento das préaticas pedagdgicas, permitindo a incorporacdo de estratégias
gue envolvem o trabalho com nomes préprios. Segundo a professora, essa
abordagem auxilia as criancas a identificar letras e sons de forma significativa e
pessoal, favorecendo a motivacao e o engajamento no processo de alfabetizacao.

Por outro lado, PAO2 relata a dificuldade inicial em conectar teoria e pratica
durante sua graduacdo, uma realidade enfrentada por muitos professores em
formacéo:

"Minha formacéao inicial foi em Pedagogia, né? E eu via muito a teoria, mas, como
no comeco eu nado trabalhava na escola, ficava muito distante da minha compreenséao
0 que era dito na teoria, pelo fato de eu ndo estar praticando o que eu estava
aprendendo. Entdo, por muitas vezes, eu nao conseguia fazer esse link e

compreender de fato o que os livros e os professores diziam. Apesar de haver algumas
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discussdes em sala, eu considero que as aulas eram mais expositivas.

O que me ajudou muito em relacdo a alfabetizacao foi a formacao continuada,
especialmente cursos de curta duragdo com temas especificos que fiz na Escola da
Vila, em Sao Paulo. Além disso, as reunides de formacdo pedagogica com minha
coordenadora foram espagos onde aprendi muito sobre alfabetiza¢&o e seu processo.

O trabalho com nomes proprios ficou muito mais evidente quando passei a
trabalhar com criancas de 4 anos. Foi entdo que percebi o quanto essa abordagem é
significativa para elas, o quanto elas demonstram interesse em ler seus proprios
nomes e os dos colegas e como isso pode favorecer o processo de alfabetizagao."
(PAO2).

Esse relato destaca a importancia dos espacos formativos, como cursos,
palestras e reunibes pedagodgicas, nos quais os professores tém a oportunidade de
sistematizar suas praticas de maneira colaborativa. PA02 enfatiza ainda que, ao
trabalhar com criancas pequenas, percebeu o impacto do trabalho com nomes
proprios na construcdo da leitura e da escrita, ressaltando o interesse espontaneo das
criangas em reconhecer seus nomes e os dos colegas.

PAO3 também reforca a importancia da busca por cursos de aperfeicoamento
para aprimorar sua pratica pedagdgica, além de destacar o impacto positivo que o
trabalho com nomes préprios tem no processo de alfabetizacéo:

"Minha formacé&o de base é a Pedagogia. Gostei muito da area e me aperfeicoei.
Fiz pés-graduacédo para obter mais um titulo, cursando Psicopedagogia. Como gosto
muito da area da alfabetizacdo, quis me especializar e fiz um curso de Alfabetizacéo
e Letramento.

Sim, busquei aperfeicoamento para melhorar minha pratica.

O trabalho com nomes é a base da alfabetizacéo, por se tratar de uma palavra
estavel. Por ser uma palavra estavel, a gente inicia a alfabetizacéo ali... comeca dali.

Trabalho como alfabetizadora ha cerca de 16, 17 anos." (PA03).

Essa perspectiva reflete o reconhecimento do nome préprio como uma palavra
gue carrega significado pessoal, emocional e estabilidade, tornando-o uma ferramenta
pedagdgica eficaz no inicio do processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, Teberosky
(1996, p. 35) ressalta: "O nome proprio tem valor de verdade porgue se refere a uma
existéncia, a um saber compartilhado pelo emissor e pelo receptor.”

De acordo com os relatos das professoras, a formacdo continuada oferece

subsidios essenciais para 0 aprimoramento da pratica pedagodgica, permitindo a
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adaptacao de estratégias de ensino as necessidades dos alunos e possibilitando a
troca de experiéncias e saberes com outros educadores. Esse processo é
fundamental para a construgédo de um ensino respeitoso e significativo.

Como destaca Tardif (2014): "A formacdo dos professores ndo se limita aos
conhecimentos adquiridos na formacdao inicial, mas é continuamente construida por
meio da experiéncia pratica e das interacbes no contexto escolar.”

Essa perspectiva € evidente nos relatos analisados, que demonstram como o
trabalho com nomes préprios se enriquece pela experiéncia acumulada ao longo da
carreira e pelos conhecimentos adquiridos nas formagdes continuadas. O
desenvolvimento profissional continuo permite que os professores ampliem suas
abordagens metodoldgicas, tornando o ensino da alfabetizacdo mais contextualizado,

dindmico e alinhado as demandas das criancas.

6.6.2. Estratégias pedagogicas para trabalhar com nomes proprios

Nesta categoria, as professoras descreveram as estratégias pedagodgicas
utilizadas para trabalhar com os nomes proprios das criancas. As abordagens variam
entre jogos, atividades ludicas e métodos de ensino baseados no afeto e na
valorizagcdo do conhecimento prévio dos alunos.

PAO1 destaca a importancia de utilizar estratégias diversificadas que tornem o
processo de alfabetizac&o engajador e eficaz:

"Ao longo desses anos, desenvolvi diversas estratégias para tornar a
alfabetizacdo um processo engajador e eficaz. Uso jogos, atividades ludicas e
materiais variados para estimular o interesse das criancas. A alfabetizacdo inicial é
um momento crucial, e meu objetivo € sempre criar um ambiente acolhedor e
motivador." (PAO1L).

PAO2 enfatiza que o processo de alfabetizacdo deve respeitar o ritmo de
aprendizagem das criancas, valorizando seus saberes prévios e promovendo
atividades que facam sentido dentro de seu contexto:

"A alfabetizac&o esta presente em todos os anos da Educac&o Infantil. E muito
bom acompanhar o processo das criangas e saber como elas pensam sobre isso, 0s
conhecimentos que ja possuem. Justamente para ndo gerar ansiedade no professor,
que muitas vezes foca apenas no resultado final, valorizo esse processo. Trabalho
muito a questao de respeitar 0 que as criancas ja sabem e como elas aprendem, por

meio de atividades contextualizadas, que envolvam as criangas, sejam interessantes
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para elas, prazerosas e que fagam sentido." (PA02).

Ja PAO3 enfatiza o papel do afeto como um recurso essencial na alfabetizagéo,
destacando que a criagdo de um ambiente seguro e acolhedor favorece a construcao
do conhecimento:

"Falando sobre a minha pratica, na escola onde atuo, recebo alunos com
diferentes bagagens e experiéncias. Sdo alunos com saberes variados, e eu atuo
através do afeto. Consigo propiciar atividades diferenciadas com base no afeto, pois,
no meu primeiro dia de aula, meu primeiro discurso € que, além de professora, sou
amiga. Quero que eles confiem em mim, porque acredito que, através do afeto, a
crianca consegue se abrir e ser mais receptiva ao conhecimento.” (PA03).

As respostas acima revelam diferentes abordagens para o trabalho com os
nomes proéprios das criangas, mas todas convergem para um ensino mais significativo
e respeitoso, valorizando a individualidade e os saberes prévios dos alunos.

A estratégia de PAO1 destaca a criacdo de um ambiente acolhedor e motivador,
por meio do uso de jogos e atividades ludicas. Essas praticas ndo apenas tornam as
criangas mais engajadas, mas também as tornam protagonistas no processo de
aprendizagem, favorecendo a construgdo do conhecimento de forma prazerosa e
dindmica.

Por sua vez, PAO2 ressalta a importancia da valorizagcdo da construcdo do
conhecimento, enfatizando que o aprendizado deve ser um processo gradual e
contextualizado. Para ela, a alfabetizacdo deve respeitar o ritmo das criancas e
conectar-se com seus interesses e experiéncias, evitando a ansiedade e favorecendo
o desenvolvimento natural da escrita e da leitura.

PAO3, por outro lado, enfatiza o papel do afeto no ensino, destacando que um
ambiente emocionalmente seguro e acolhedor favorece a aprendizagem. Ao
estabelecer uma relacdo de confianga com os alunos, a professora acredita que as
criancas se tornam mais abertas ao conhecimento e mais engajadas nas atividades
escolares. Essa abordagem esta em consonancia com pesquisas que demonstram a
influéncia dos vinculos afetivos no desenvolvimento cognitivo e social das criangas,
reforcando que um ensino baseado na afetividade pode ser determinante para o
sucesso da alfabetizacéo.

PAO3 destaca, ainda, que, em sua pratica, o afeto € um elemento essencial para
facilitar a participacao ativa das criancas e fortalecer sua autoestima, contribuindo para

a criacdo de um ambiente de aprendizagem mais seguro e acolhedor.
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Ao serem questionadas sobre o trabalho com nomes proprios, as educadoras
compartilharam suas experiéncias e abordagens pedagdgicas, refletindo sobre a
importancia desse recurso no processo de alfabetizacdo inicial. As respostas
evidenciam diferentes estratégias, adaptadas as necessidades e caracteristicas das
criancas, e ressaltam a percepc¢ao das professoras sobre o impacto significativo do
trabalho com os nomes proprios no desenvolvimento da leitura e da escrita.

PAO1 destaca a importancia de utilizar diferentes estratégias didaticas, tornando
a aprendizagem mais significativa e motivadora:

"Sim, ja trabalhei com nomes préprios. Utilizo cartdes com os nomes das
criancas, atividades de escrita e leitura dos préprios nhomes, e jogos de identificacao
de letras. Os nomes proprios sdo uma ferramenta poderosa no processo de
alfabetizacdo, pois sdo altamente significativos para as criangcas e facilitam a
compreensao dos principios alfabéticos.

Utilizo atividades como: jogos de bingo com nomes, atividades de escrita e
reescrita dos nomes, leitura coletiva dos nomes em murais ou listas de chamada."
(PAOL).

PAO2, por sua vez, enfatiza que o nome proprio esta presente em diferentes
contextos da rotina escolar, especialmente por meio de sorteios e jogos:

“Trabalho com nomes préprios e, atualmente, eles estdo presentes nas
brincadeiras e dinamicas diarias. Utilizo cartdes com 0s nomes das criangas e
realizamos diversos sorteios na escola: quem sera o ajudante do dia, qguem comecara
uma atividade, quem escolhera o livro ou quem brincara no parque. Dessa forma,
conseguimos inserir o trabalho com nomes proprios de maneira contextualizada na
Educacéao Infantil.

Além disso, também utilizo os cartbes para jogos e para atividades de registro.
Por exemplo, apdés um jogo, as criancas registram o nome do vencedor e o dos
colegas." (PA02).

Ja PAO3 destaca a sistematizacdo da pratica por meio da roda de nomes e de
estratégias progressivas para desenvolver a consciéncia fonoldgica das criancas:

"Sim, j& trabalhei e ainda trabalho com nomes proprios. A estratégia mais
utilizada inicialmente € a roda de nomes. Utilizo uma cancéo e insiro o nome da
crianca. A partir disso, introduzo outros nomes e peco que uma crianga busque o
cartdo do nome de um colega. Essa pratica se torna uma atividade permanente, na

gual os alunos comecam, inicialmente de memoria, a reconhecer as letras.
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Por exemplo, quando percebem que Rafael comegca com R, ele busca o cartdo
com essa letra. Se ha criancas com 0 mesmo nome na sala, trabalhamos o
sobrenome, 0 que enriquece ainda mais o aprendizado. Nesses casos, estimulamos
a busca pela segunda, terceira e quarta letra, e assim sucessivamente.

Também utilizo cartazes com listas de nomes, rodas com cantigas que
incorporam os nomes das criancas, bingo de nomes, jogo da memadria com nomes,
pesquisa e registro de outros nomes, entre outras propostas atrativas e
contextualizadas. Planejar uma sequéncia didatica que envolva desafios progressivos
relacionados aos nomes proprios € o ideal no inicio de cada ciclo." (PA03).

As trés educadoras relatam que trabalham sistematicamente com 0s nomes
proprios, utilizando abordagens ludicas e contextualizadas, como jogos, cancdes e
brincadeiras, para tornar o aprendizado mais interativo e significativo. PA03, em
particular, menciona que, quando ha criangas com 0 mesmo nome, 0 sobrenome é
utilizado para diferenciar e aprofundar a exploracdo das letras, 0 que enriquece o
processo de alfabetizacao.

Conforme argumenta Teberosky (1996), cada parte do nome carrega em si uma
representacao da totalidade. Isso significa que, ao trabalhar com os nomes proéprios,
as criancas ndo apenas reconhecem letras e sons isoladamente, mas também
compreendem a estrutura do sistema de escrita, utilizando esse conhecimento como
base para a construcéo de novas palavras.

As professoras entrevistadas também compartiiham recomendacfes
pedagdgicas para o uso eficaz do nome proprio no processo de alfabetizacéo,
enfatizando sua importancia tanto no reconhecimento das letras e na escrita quanto
no fortalecimento da identidade e da autoestima das criangas.

PAO1 sugere estratégias para garantir que 0S nomes proprios sejam
incorporados desde o inicio do ano letivo e utilizados de forma continua nas atividades
diarias:

"Comecem o ano letivo com atividades que envolvam os nomes préprios; utilizem
0os nomes em diversas atividades diarias para reforcar o reconhecimento e a escrita;
criem ambientes de sala de aula onde os nomes dos alunos estejam visiveis, como
em cartazes e etiquetas; incentivem a participacao dos alunos na criagdo de materiais
que envolvam seus nomes; variem as atividades para manter o interesse e
engajamento dos alunos." (PAOL).

PAO2 destaca a importancia de contextualizar o uso dos nomes proprios,
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tornando o aprendizado significativo por meio de atividades ludicas e interativas:

"E essencial trabalhar sempre o nome préprio de forma contextualizada, seja por
meio de uma brincadeira, de um sorteio ou de um registro a partir de uma atividade
pratica. Por exemplo, desenvolvi uma atividade de amigo secreto e foi muito
interessante ver a expectativa das criancas ao lerem o nome do colega sorteado para
presentea-lo com um desenho. Acredito que incluir o nome proprio nesse processo e
trabalha-lo de forma contextualizada contribui muito para a alfabetizacéo." (PA02).

Ja PAO3 reforca que o nome proprio deve ser um elemento essencial nos
planejamentos didaticos, tornando o processo de alfabetizagdo mais natural e
envolvente:

"Acredito que o nome é primordial e essencial para uma alfabetizacdo mais leve.
Por isso, recomendo que os professores incluam o trabalho com nomes em seus
planejamentos. Usem cartées de nomes, fagcam rodas de leitura de nomes." (PA03).

As recomendacdes pedagdgicas mencionadas pelas educadoras demonstram
como 0 nome proprio € utilizado como um recurso tanto afetivo quanto cognitivo,
sendo essencial para o desenvolvimento da escrita e para o fortalecimento do vinculo
da crianca com seu proéprio processo de aprendizagem.

PAO1 enfatiza o uso cotidiano do nome proprio em diferentes atividades,
promovendo a familiarizacdo das criancas com a escrita desde os primeiros dias de
aula. PAO2 ressalta a importancia da contextualizacdo, sugerindo que 0s nomes sejam
inseridos de maneira natural e significativa no cotidiano escolar, como na atividade de
amigo secreto, na qual a leitura dos nomes tornou-se um momento de descoberta e
envolvimento. PAO3 reforca a necessidade de planejar intencionalmente o trabalho
com nomes proprios, garantindo que essa estratégia esteja presente ao longo do

processo de alfabetizacao.

6.6.3. O significado pessoal do nome préprio para a identidade da crianca

Os relatos a seguir deixam evidente o reconhecimento, por parte das professoras
entrevistadas, de que o trabalho com nomes préprios vai além de uma simples
estratégia pedagodgica, exercendo um impacto emocional significativo sobre as
criangas.

PAO1 destaca que o reconhecimento e a escrita do proprio nome fortalecem a
autoestima e a identidade da crianca, fazendo com que ela se sinta valorizada no

ambiente escolar:
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"Sim, contribui significativamente. Ao reconhecer e escrever seus proprios
nomes, as criancas se sentem valorizadas e reconhecidas, o que fortalece sua
autoestima e identidade.” (PA01).

PAO2 reforca essa perspectiva, apontando que o nome préprio € uma referéncia
estavel e pessoal, que acompanhara a crian¢a ao longo de toda a sua vida, tornando-
se um elemento essencial no processo de alfabetizacao:

"Sim, porque nesse inicio do processo de alfabetizacdo, eles sabem que véao
carregar esse nome para o resto da vida, né? Entdo, estdo aprendendo a ler e
escrever um nome que é deles, que é uma palavra estavel e que fara parte da vida
deles para sempre." (PA02).

Ja PAOS sintetiza essa visdo ao afirmar:

"Sim, porque o0 nome é algo seu." (PA03).

Esses relatos corroboram com a afirmacdo de Ciampa (1998, p. 131), que
destaca:

"O nome é mais que um rotulo ou etiqueta: serve como uma espécie de sineta
ou chancela, que confirma e autentica nossa identidade. E o simbolo de nés mesmos."

Segundo Ciampa (1998), a relacdo com o préprio nome é tdo intrinseca que
imaginar-se com outro nome pode gerar desconforto, pois 0 nome desempenha um
papel essencial na construcéo da identidade individual. Essa concepcao se alinha as
falas das professoras, que enfatizam que o trabalho com o nome proprio fortalece a
identidade da crianga, tornando a alfabetizagdo mais leve e repleta de significado.

PAO1 reforca que o nome proprio, além de um referencial identitario, torna o
aprendizado mais relevante e envolvente:

"Os nomes proprios tém um grande significado pessoal para os alunos. Eles
representam a identidade de cada crianca, tornando o aprendizado mais relevante e
envolvente. Trabalhar com o nome préprio pode aumentar a motivagdo dos alunos.
Como eles tém uma ligagdo emocional com seus nomes, iSS0 0s incentiva a participar
mais ativamente das atividades de leitura e escrita." (PA01).

PAO2 aprofunda essa perspectiva ao apontar que o nome préprio € uma
referéncia forte para a crianca e desperta sua curiosidade em relacdo ao mundo
letrado:

"Eu considero essencial o nome proprio, pois ele tem valor de verdade. E uma
referéncia para as criancas, especialmente no inicio do processo de alfabetizacdo. E

algo que chama muita atencao e as aproxima do mundo letrado. Além disso, o nome
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€ parte da identidade delas, sendo uma referéncia forte. As criancas frequentemente
fazem associacOes entre letras e os nomes dos colegas, dizendo coisas como: 'essa
é a letra da Lorena’, 'essa é a letra do Bernardo'." (PA02).

PAO3 complementa essa visao, enfatizando que os nomes carregam significados
emocionais e culturais, sendo uma das primeiras palavras que a crianca reconhece e
identifica:

"Sim, 0s homes proprios podem ter um significado pessoal importante para os
alunos. Eles séo parte da identidade de uma pessoa e, muitas vezes, carregam
historias e tradi¢cdes familiares. Além disso, ser chamado pelo nome correto pode
gerar um sentimento de respeito e pertencimento ao grupo. Acredito que 0s nomes
proprios sdo palavras altamente significativas para as criancas, sendo uma das
primeiras palavras que elas reconhecem e identificam." (PA03).

As trés educadoras reconhecem o nome proprio como um elemento essencial
na identidade da crianca. Para elas, 0 nome nao € apenas uma palavra, mas uma
representacdo simbdlica de quem a crianca é, tornando-se um ponto de referéncia
emocional e cognitivo no processo de alfabetizacéo.

Essa visdo estd alinhada com Teberosky (2003), que destaca que "O
aprendizado da escrita consiste na apropriagdo de um objeto de conhecimento
simbodlico, que representa a linguagem."

Esse processo ndo € apenas técnico, mas também carrega significados
emocionais e sociais, que afetam diretamente a forma como a crianga interage com o
sistema escrito. Assim, trabalhar com o nome préprio reforgca essa apropriacao
simbolica, pois conecta a identidade pessoal da crianca a construcdo do
conhecimento sobre a linguagem escrita.

Dessa forma, os relatos das professoras evidenciam que o nome proprio auxilia
no reconhecimento de letras e sons, bem como fortalece a autoestima, o
pertencimento e a motivacdo para a aprendizagem, tornando o processo de

alfabetizacdo mais significativo e prazeroso.



105

7. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada teve como propaésito refletir sobre praticas significativas que
utilizam o nome proprio como uma ferramenta potente no processo de alfabetizacéo
inicial, abrangendo tanto aspectos cognitivos quanto emocionais. A investigacao se
estruturou a partir da questdo-problema: Pensando em situacdes didaticas que
valorizam as préticas sociais e que tragam significados para as criancas, de que
maneira o trabalho com os nomes préprios contribui com o processo de alfabetizacéo
inicial? Buscando responder a essa questdo, estabeleceu-se como objetivo geral
analisar como o trabalho com o nome préprio pode ser uma ferramenta eficaz no
processo de alfabetizagdo das criancas pequenas. Para atingir esse objetivo, foram
definidos quatro objetivos especificos: verificar os efeitos psicolégicos da
alfabetizacdo com nome proprio na construcao da identidade infantil; identificar se os
professores utilizam propostas pedagdgicas baseadas no nome préprio e de que
forma as aplicam na pratica; analisar os impactos dessa abordagem no processo de
aquisicdo da escrita e da leitura; e, por fim, elaborar o produto técnico "Curso de
Formacdo Continuada para Professores - O Nome Préprio como Ferramenta
Potente para a Alfabetizacéo Inicial”.

Os resultados obtidos reforcam a eficacia do uso do nome préprio como
estratégia no processo de alfabetizacdo, confirmando os estudos de Teberosky
(1996), que destacam a escrita do nome proprio como uma ferramenta essencial para
compreender o funcionamento do sistema alfabético. A analise comparativa entre as
primeiras e segundas versdes das escritas das crian¢as revelou avancgos significativos
em todas as hipoteses de escrita, com destaque para a progressao dos niveis pré-
silabico para silabico e alfabético. Esses dados demonstram que o home proprio ndo
apenas facilita o reconhecimento das letras e dos sons, mas também promove
confianga, motivacdo e uma compreensao progressiva das relagcdes entre oralidade e
escrita, tornando o aprendizado mais significativo. Além dos avang¢os cognitivos, 0s
dados evidenciaram impactos emocionais positivos, como o fortalecimento da
autoestima e da confianca das criancas. O uso do nome proprio, aliado a praticas
pedagdgicas contextualizadas e significativas, contribuiu para a criacdo de um
ambiente escolar mais acolhedor, no qual as criangas se sentiram valorizadas e
incentivadas a explorar novos conhecimentos.

Entretanto, a pesquisa também identificou desafios relevantes, especialmente
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no que se refere aos efeitos negativos de experiéncias emocionais adversas, como
episodios de bullying relacionados ao nome. Em um caso especifico, uma crianca
expressou insatisfacdo com seu proprio nome, relatando que ele era "zoado e irritado”.
Esse dado reforca a necessidade de praticas pedagdgicas sensiveis e inclusivas, que
considerem as particularidades individuais e sociais dos alunos, criando um ambiente
escolar seguro e respeitoso, capaz de minimizar impactos emocionais prejudiciais e
favorecer uma aprendizagem significativa. No que se refere as entrevistas com as
professoras alfabetizadoras, os relatos destacaram a importancia da formacgéo
continuada para a implementacdo de estratégias didaticas contextualizadas e
eficazes. As praticas relatadas, como jogos, rodas de leitura e atividades ludicas
envolvendo o nome préprio, demonstraram ser fundamentais tanto para o
engajamento das criangas quanto para o desenvolvimento da leitura e da escrita.

A pesquisa evidenciou que a formacéo docente desempenha um papel essencial
no aprimoramento das praticas pedagogicas e na adaptacdo de metodologias que
valorizam o nome préprio como um recurso significativo no processo de alfabetizacao.
A compreensédo das professoras sobre a relevancia dessa estratégia reforca a ideia
de que o trabalho com o nome proéprio transcende o ensino da escrita, assumindo um
papel crucial na construcao da identidade infantil, na valorizagdo da subjetividade dos
alunos e na promocdo de um ensino mais humanizado e significativo. Considera-se,
portanto, que o trabalho com o nome préprio € uma estratégia pedagodgica de grande
potencial, que deve ser amplamente valorizada e incorporada as politicas
educacionais. Para isso, é essencial fomentar programas de formacéo continuada que
integrem essa abordagem a préatica docente, promovendo uma alfabetizacdo
contextualizada, respeitosa e alinhada as necessidades e experiéncias das criancas.

Sugere-se, para futuras pesquisas, um aprofundamento em intervencdes
pedagdgicas que utilizem o nome préprio como base para o ensino da escrita e da
leitura, além de investigacdes sobre sua relagcdo com outros aspectos da
aprendizagem, como a construcdo de sentido na producdo textual. Estudos
comparativos entre diferentes abordagens metodoldgicas também poderiam contribuir
para a ampliacdo das possibilidades de aplicacdo dessa estratégia no contexto
educacional.

Por fim, reitera-se a relevancia de realizar pesquisas e aprofundar os estudos
sobre essa tematica, que inspira e contribui diretamente para a pratica docente em

sala de aula. A jornada de investigacdo revelou-se um processo desafiador, mas
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também extremamente enriquecedor, permitindo a intersec¢ado entre as perspectivas
de pesquisadora e professora alfabetizadora, ambas em constante construcdo e
aprimoramento. A reflexao sobre a alfabetizac&o ndo se encerra com este estudo, mas
se amplia para novas possibilidades de intervencdo e formagéo, consolidando a
importancia de um ensino que respeite as experiéncias e subjetividades das criangas,

tornando o processo de aprendizagem mais humano, significativo e transformador.
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RESUMO

O curso "Nome Préprio: Ferramenta Potente para a Alfabetizacao Inicial" € um produto
técnico desenvolvido no ambito da dissertacdo de Mestrado Profissional em
Psicologia, Desenvolvimento e Politicas Publicas da Universidade Catélica de Santos
(UNISANTOS). Destinado a professores alfabetizadores e equipes pedagdgicas, 0
curso tem como objetivo principal compartilhar como o uso do nome préprio pode ser
uma estratégia eficaz no processo de alfabetizacdo inicial, articulando aspectos
cognitivos, emocionais e sociais da aprendizagem. Composto por seis encontros
formativos, o curso aborda fundamentos tedricos, praticas pedagogicas significativas
e reflexbes sobre a préatica docente, promovendo um aprofundamento sobre o
potencial do nome proprio no ensino da leitura e da escrita. As atividades propostas
incluem discussfes, criacdo de estratégias didaticas e andlise de intervencdes
pedagogicas, proporcionando aos participantes instrumentos para a aplicacdo dessa
abordagem em diferentes contextos escolares. O curso visa ampliar o olhar dos
docentes, promovendo uma alfabetizacdo contextualizada e transformadora, que
fortaleca o vinculo das criangcas com o processo de leitura e escrita. Dessa forma,
espera-se que os professores possam incorporar praticas inovadoras e alinhadas as
necessidades dos alunos, contribuindo para um ensino mais significativo, motivador e
inclusivo.

Palavras-chave: Nome préprio; Formacao docentes; Alfabetizacdo Inicial.
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8. PRODUTO TECNICO: CURSO DE FORMAGCAO
CONTINUADA PARA PROFESSORES - “O NOME PROPRIO
COMO FERRAMENTA POTENTE PARA A ALFABETIZACAO

INICIAL”
CLASSIFICACAO: Curso de formagcéo profissional

8.1.Fundamentacéo tedrica

O presente Produto Técnico — Curso de Formacdo Continuada para
Professores - O Nome Proprio como Ferramenta Potente para a Alfabetizacao
Inicial — é resultado da pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional em
Psicologia, Desenvolvimento e Politicas Publicas da Universidade Catodlica de
Santos (UNISANTOS).

A alfabetizacdo vai além do simples decifrar de codigos; ela possibilita o
desenvolvimento da comunicagao, da cognicao e da capacidade de compartilhar
ideias e pensamentos. Além disso, promove a criticidade e a compreensdo do
gue se escreve e |é, permitindo que o individuo compreenda e transforme a
realidade em gque esta inserido. Entretanto, para que esse processo ocorra de
maneira efetiva, € essencial que a alfabetizacdo esteja ancorada em praticas
significativas, com propdsito social e comunicativo, de forma que os educandos

percebam sentido nas atividades propostas.

Dentre as diversas estratégias que favorecem o ensino da leitura e da
escrita, o trabalho com o nome proprio destaca-se por promover uma
aprendizagem contextualizada e significativa, ao integrar aspectos cognitivos,
afetivos e sociais de maneira respeitosa e proxima a realidade dos alunos. O
nome préprio, por ser uma referéncia estavel e pessoal, torna-se um ponto de
partida para a construcdo do conhecimento sobre o sistema de escrita,
estabelecendo conexdes entre a identidade da crianca e seu processo de

alfabetizacao.

Para que praticas como essa favorecam uma alfabetizac&o significativa, &
fundamental que o professor crie situacdes de interacéo e colaboracao entre 0s
alunos. Nesse sentido, Weisz (2003, p. 71-72) enfatiza que: "Quando o professor

proporciona situagcdes de intercambio e colaboragédo na sala de aula, os alunos
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podem trocar informacgdes entre si, discutir de maneira produtiva e solidaria e

aprender uns com os outros."

Assim, a formacdo continuada de professores ndo € apenas um
compromisso com a qualidade educacional, mas também uma ferramenta
essencial para a implementacdo de praticas pedagogicas transformadoras.
Praticas que ndo apenas desenvolvem a competéncia leitora e escritora, mas que
também permitem que os alunos construam significados, exercam sua autonomia
e desenvolvam um olhar critico sobre o mundo. Dessa forma, a alfabetizacédo
deixa de ser um processo mecéanico e se torna um caminho para a formacéo de
cidad&os reflexivos e atuantes, capazes de interagir com o0 meio em que vivem

de maneira consciente e participativa.

A formacédo continuada de professores € essencial para a qualificacdo do
ensino e para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que acompanhem as
mudancas e desafios da educacdo contemporanea. No contexto da
alfabetizacdo, torna-se ainda mais relevante, pois permite que os docentes
adquiram conhecimentos atualizados sobre processos de ensino e aprendizagem
da leitura e escrita, contribuindo para uma atuagao mais reflexiva e eficaz. De
acordo com Tardif (2014), a formacado docente ndo se limita ao periodo inicial de
graduacéo, sendo construida continuamente a partir da experiéncia pratica e das
interacdbes no ambiente escolar. Esse processo formativo constante é
fundamental para que o professor possa responder as demandas da educacao,

aprimorando seu repertorio pedagogico e metodoldgico.

A formacado continuada é um direito dos professores e uma necessidade
para a melhoria da qualidade educacional. Conforme aponta Imbernén (2011), o
desenvolvimento profissional docente deve ser entendido como um processo
continuo, articulando teoria e préatica para promover a reflexdo sobre as
experiéncias cotidianas em sala de aula. A auséncia dessa formacéo permanente
pode gerar um ensino mecanizado e pouco significativo, desconsiderando a
necessidade de adaptacdo as realidades socioculturais dos alunos. No caso da
alfabetizacdo, essa formacdo assume um papel ainda mais estratégico, pois
envolve a apropriacdo de metodologias que respeitem as diferentes hipéteses de

escrita e incentivem praticas inovadoras, como o trabalho com o nome préprio.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também enfatiza a importancia
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da formacéo continuada, apontando que a educacéo infantil e os anos iniciais do
ensino fundamental requerem professores capacitados para promover
experiéncias significativas de aprendizagem da leitura e da escrita, levando em
consideragdo o0s conhecimentos prévios das criangcas (Brasil, 2017). A
alfabetizacdo, nesse sentido, ndo pode ser reduzida & mera decodificacdo de
letras e palavras, mas deve ser compreendida como um processo complexo, que
envolve dimensdes cognitivas, sociais e afetivas (Mortatti, 2010). A formacéao
continuada permite que os professores compreendam melhor esses aspectos e

desenvolvam estratégias mais eficazes para auxiliar seus alunos.

Além disso, a formac&o docente continua contribui para a reflexao critica e
a inovacao das praticas pedagogicas, promovendo um ensino mais dialégico e
participativo. Ensinar exige pesquisa e constante atualizacdo, pois a pratica
educativa precisa estar em permanente transformacdo, acompanhando os
avancos do conhecimento. Para que a alfabetizagcdo seja um processo que
respeite a diversidade e as diferentes trajetorias de aprendizagem das criancas,
e fundamental que os professores sejam incentivados a questionar e aprimorar
suas praticas, investindo em metodologias que favorecam a construcdo de

sentido na aprendizagem.

A valorizagdo da formacdo continuada também esta diretamente
relacionada a construcao da identidade profissional docente. Segundo Pimenta e
Anastasiou (2014), a docéncia n&o deve ser vista apenas como um conjunto de
técnicas a serem aplicadas, mas como uma pratica reflexiva e investigativa, que
demanda estudo continuo, didlogo com a pesquisa académica e trocas entre
profissionais da area. No contexto da alfabetizacdo, essa perspectiva € essencial
para que os professores possam reconhecer as singularidades de cada aluno e
criar estratégias pedagdgicas que respeitem sua individualidade, promovendo

uma aprendizagem mais inclusiva e significativa.

8.2.0bjetivo Geral

Fornecer suporte e recursos para que o0s educadores potencializem suas
praticas pedagdgicas no processo de alfabetizacdo, promovendo uma aprendizagem
significativa, estimulante e com proposito social, por meio do uso do nome préprio

como estratégia didatica.
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8.3.0bjetivos Especificos

e Compreender os fundamentos tedricos que sustentam o trabalho com o nome
proprio no processo de alfabetizacdo, explorando sua relevancia no

desenvolvimento da leitura e da escrita.

e Fortalecer o uso de estratégias pedagdgicas que promovam o vinculo entre
alfabetizacao, identidade e aspectos emocionais, favorecendo a construcéao da

autonomia e da autoconfianga das criangas.

e Promover reflexdes sobre praticas pedagdgicas significativas, incentivando a
adocdo de metodologias inovadoras e contextualizadas no ensino da

alfabetizacao inicial.

8.4.Publico-Alvo

O curso sera destinado a professores alfabetizadores e equipes pedagogicas de
seis escolas, sendo trés da rede publica e trés da rede particular. Em cada instituicao,
serdo realizados seis encontros formativos, nos quais 0s participantes terdo a
oportunidade de aprofundar seus conhecimentos tedricos e praticos sobre a

alfabetizacao a partir do nome préprio.

8.5.Metodologia e operacionalizagéo

Os encontros ocorrerdo mensalmente, proporcionando um espaco de escuta,
acolhimento e troca de experiéncias entre os educadores. A escolha dessa frequéncia
se justifica pela demanda das escolas e das educadoras, permitindo tempo para a
experimentacéo e reflexdo entre as formacdes. Cada encontro tera duracéo de 1 hora
e 30 minutos e serd realizado de forma presencial.

A divulgacdo do curso ficara sob a responsabilidade da pesquisadora e sera
realizada por meio de visitas as instituicdes de ensino, com o intuito de apresentar a

proposta formativa e engajar os participantes.

8.5.1. Planejamento dos encontros formativos
1° Encontro: Apresentacgéo e Introducéo ao Programa

Objetivo: Apresentar a proposta do curso e promover a integracdo entre os
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participantes, criando um espaco para compartihamento de experiéncias e

expectativas.
Descricao:
e A pesquisadora esclarecera os objetivos e a dindmica do programa.

e Os participantes serdo convidados a se apresentar, compartilhando sua
trajetéria como educadores, a faixa etaria com que trabalham e suas

expectativas em relagcédo aos encontros formativos.

Teméatica abordada: O papel dos homes préprios na compreensédo do sistema

de escrita.

Atividade: Reflexdo em grupo sobre como boas praticas pedagdgicas impactam

a aprendizagem.

2° Encontro: Psicogénese da Lingua Escrita e o Trabalho com Nomes Proprios

Objetivo: Refletir sobre as contribui¢cdes da psicogénese da lingua escrita para
a alfabetizacéo, explorando o progresso das criancas na escrita e leitura dos nomes

dos colegas.
Descricao:

e Discusséo teorica sobre os avancos das criangas no reconhecimento e

escrita dos homes proprios.

Pergunta disparadora: Como podemos inserir o trabalho com nomes nos

planejamentos pedagogicos?

Atividade: Reflexdo em grupo sobre estratégias para incorporar o trabalho com

nomes proprios ao planejamento.

3° Encontro: Praticas Pedagdgicas com Nomes Préprios

Objetivo: Apresentar e desenvolver praticas que envolvam o uso de nomes

proprios, considerando diferentes faixas etarias e contextos pedagogicos.
Descricao:

e Apresentacdo de estratégias pedagogicas, como bingo de nomes,

chamada interativa e descubra o nome, explorando diferentes materiais e
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desafios adaptados as necessidades de cada crianca.

Atividade: Formacao de trios para a criagcdo de novas propostas pedagogicas

baseadas no trabalho com nomes proéprios, considerando diferentes faixas etérias.

Tarefa: Cada trio escolherd uma das propostas elaboradas para aplicar em sala

de aula e compartilhar os resultados no préximo encontro.

4° Encontro: Sistematizacdo e Reflex&do sobre a Prética

Objetivo: Analisar as experiéncias das professoras na aplicacdo das propostas
desenvolvidas no encontro anterior, ampliando a reflexdo sobre a intencionalidade
pedagogica.

Descricao:

e Sistematizagdo das praticas aplicadas e andlise das experiéncias das

educadoras.
e Exibicdo e discussdo de um video pedagdgico sobre alfabetizacao.

Atividade: Reflexdo em grupo sobre como tornar o planejamento mais

intencional e significativo.

5° Encontro: Intervencfes Pedagdgicas e Avancos na Escrita e Leitura

Objetivo: Refletir sobre o impacto das intervencdes pedagdgicas na aquisicdo

da escrita e leitura.
Descricéo:

e Discussédo sobre o papel das intervengdes pedagdgicas e a importancia

da intencionalidade didatica para o avanco das criancas na alfabetizacéo.

Atividade: Analise de casos reais e elaboracdo de intervencdes pedagdgicas

para estimular o desenvolvimento da leitura e da escrita.

6° Encontro: Avaliacdo e Impacto do Programa

Objetivo: Avaliar os resultados do curso, discutindo como ele influenciou as

praticas de alfabetizacdo e o impacto na aprendizagem das criancgas.

Descricdo:
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e Discussdo coletiva sobre os avancos observados nas praticas

pedagogicas e na aprendizagem das criancgas.

Atividade: Construcdo coletiva de recomendacfes para a continuidade do
trabalho com nomes proprios.
Encerramento: Reflexdo sobre os desafios e as conquistas alcangadas durante

0 programa.

8.6.Recursos necessarios

Para a realizagdo das formacdes presenciais, serdo necessarios 0s seguintes

recursos:

e Sala adequada para os encontros, com espaco suficiente para acomodar 0s
participantes de maneira confortavel.
e Projetor multimidia, para a exibicdo de materiais audiovisuais e apresentacéo

dos conteudos teoricos e praticos.

8.7.Consideracdes finais

Espera-se que esses encontros promovam reflexdes aprofundadas sobre
intervencdes pedagadgicas e situacdes didaticas, considerando o nome préprio como
uma estratégia potente para a alfabetizacéo inicial. Ao longo das formagdes, busca-
se fortalecer um ensino repleto de sentido e significado, respeitando o tempo de
aprendizagem de cada crianca e favorecendo um processo de alfabetizacao

contextualizado e humanizado.
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11. APENDICES

11.1. Apéndice A — Roteiro da entrevista semi-estruturada com as
professoras

TITULO DO PROJETO: O Nome Proprio e Suas Contribuicdes Para Alfabetiza¢io
Inicial
ORIENTADORA: Profa. Dra. Daisy Inocéncia Margarida de Lemos
ENTREVISTADORA: Andrea Soares de Araujo Leocadio
DATA DA APLICACAO: / /
LOCAL DA APLICACAO:

|. EXPERIENCIA PROFISSIONAL E CONTEXTO DE ENSINO:

1) Fale um pouco sobre sua formacéo inicial e continuada. A formacao inicial ou
até mesmo a continuada, de alguma forma, auxiliaram para apresentar a
relevancia da Alfabetizacdo inicial? E sobre o trabalho com nomes? Quanto
tempo vocé trabalha como alfabetizadora?

2) Qual faixa etaria vocé trabalha atualmente?

3) Compartilhe sua experiéncia como professora alfabetizadora.

ll. PERCEPCAO: CONTRIBUICAO DOS NOMES PROPRIOS

4) Vocé ja trabalhou com Nome proprio? Como foi esse trabalho? E se nao
trabalhou, como pensa que poderia fazer? Como vocé percebe o papel dos
nomes proprios no processo de alfabetizacao inicial?

5) Em sua opinido, de que forma o uso do nome préprio pode colaborar para
aquisicao da escrita alfabética?

6) Vocé considera que os nomes proprios tenham significado pessoal para os
alunos?

7) O nome proprio influencia a motivagao dos alunos para avancar na leitura e na

escrita?

lll. ESTRATEGIAS E ATIVIDADES:
8) Quais tipos de atividades ou estratégias vocé utiliza para incorporar nomes
proprios nas aulas de alfabetizacéo?

9) Vocé percebe que o trabalho com nome préprio contribui com a formacéo da
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identidade da crianca? Explique.
10)Com base em sua experiéncia, quais recomendacfes vocé daria a outros
professores alfabetizadores que desejam incorporar nomes préprios de forma

eficaz em suas praticas de ensino?
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11.2. _ Apéndice B - Roteiro da entrevista semi-estruturada com as
criangas

TITULO DO PROJETO: O Nome Préprio e Suas Contribuicdes Para Alfabetizag&o
Inicial
ORIENTADORA: Profa. Dra. Daisy Inocéncia Margarida de Lemos
ENTREVISTADORA: Andrea Soares de Araujo Leocadio
DATA DA APLICACAO: / /
LOCAL DA APLICACAO:

PERGUNTAS:

1) Vocé sabe por que os seus pais te deram esse nome?

2) Vocé gosta do seu nome? Por qué?

3) Vocé conhece outras palavras que comeg¢am com a letra do seu nome? Poderia
me falar algumas?

4) O que vocé sente ao escrever o seu nome?

5) Vocé acha que aprender seu nome ajuda vocé a aprender a ler e escrever? Por
qué?

6) O que vocé sente quando percebe que seu nome te ajuda a escrever outras
palavras?
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11.3. Apéndice C-Bingo de Nomes de Animais

TITULO DO PROJETO: O Nome Proprio e Suas Contribuicdes Para Alfabetizacdo
Inicial

ORIENTADORA: Profa. Dra. Daisy Inocéncia Margarida de Lemos
ENTREVISTADORA: Andrea Soares de Araujo Leocadio

DATA DA APLICACAO: / /

LOCAL DA APLICACAO:

Sera entregue uma cartela com nome de quatro animais. Parte dos nomes
desses animais estdo vinculados com partes dos nomes das criancas do grupo
(silaba). O objetivo € observar de que maneira as criancas percebem que partes dos
nomes j& conhecidos por elas estdo presentes em outras palavras e que tais partes
permanecem escritas da mesma forma e podem contribuir na formacéo de novas

palavras.

MODELO DA CARTELA DO BINGO:

MACACO ANTA
MORCEGO GIRAFA
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11.4. Apéndice D — Escritade Titulos de Livros na Lousa

TITULO DO PROJETO: O Nome Proprio e Suas Contribuicdes Para Alfabetizacio
Inicial

ORIENTADORA: Profa. Dra. Daisy Inocéncia Margarida de Lemos
ENTREVISTADORA: Andrea Soares de Araujo Leocadio

DATA DA APLICACAO: / /

LOCAL DA APLICACAO:

Com um grupo reduzido de cinco criangcas. Cada crianca sera convidada a
escrever um titulo de livro conhecido por elas. Durante e apds a escrita as criangas
poderdo opinar sobre o que esta grafado com perguntas ou sugestdes de letras ou
silabas que acreditam fazer parte das palavras escritas, 0 objetivo € levar as criangcas
a reflexdo e discusséo sobre a escrita e a leitura e observar se os nomes se fazem

presente durante as reflexdes.
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11.5. Apéndice E — Sondagem Diagndéstica de Escrita

TITULO DO PROJETO: O Nome Proprio e Suas Contribuicdes Para Alfabetizacdo
Inicial

ORIENTADORA: Profa. Dra. Daisy Inocéncia Margarida de Lemos
ENTREVISTADORA: Andrea Soares de Araujo Leocadio

DATA DA APLICACAO: / /

LOCAL DA APLICACAO:

Essa proposta sera realizada no inicio e ao final da coleta para a acompanhar
e analisar os avangos das criancas na aquisicdo da base alfabética a sondagem
funciona como um diagndstico.

Essa atividade ¢ feita individualmente sera uma folha com imagens que tenha
0 mesmo campo semantico (animais, festa de aniversario, brinquedos...) e deve seguir
uma ordem de acordo com o numero de silabas: polissilaba, trissilaba, dissilaba e
monossilaba. Ao final, € ditado uma frase em que uma das palavras (trissilaba ou

dissilaba) esteja presente.

Modelo de Sondagem:

i
#
)
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11.6. Apéndice F—Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Pais

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (CNS 510/16)

Eu convido VOCE, responsavel pelo menor

a autorizar a participacdo, do seu (sua) filho (a) como voluntario (a), da pesquisa
intitulada: “Nome Préprio: Contribui¢cbes para alfabetizagcao inicial”, desenvolvida
pela pesquisadora Andrea Soares de Araujo Leocadio, sob a orientacdo da Professora
Doutora Daisy Inocéncia Margarida de Lemos, a ser realizada na instituicdo Liceu
santista, situada na Avenida Francisco Glicério, 642, - José Menino - Santos/SP.

Este convite estd sendo feito a vocé, responsavel pela crianga, pois a
contribuicédo dela serd muito significativa para nossa pesquisa, entretanto € importante
que seja espontanea. E fundamental esclarecer que em qualquer etapa da pesquisa,
seu filho (a) podera desistir da participacdo, sem nenhum tipo de prejuizo. Também
terd assegurada sua privacidade, garantindo que as informacdes obtidas e seus dados
pessoais, ndo serdo divulgados de forma que possam identifica-lo (a). Somente a
pesquisadora e a orientadora terdo conhecimento dos resultados.

Vale ressaltar também que todos 0s custos com 0s materiais e execucao da
pesquisa, ficardo a cargo da pesquisadora e que o (a) responsavel ndo necessitara
contribuir com qualquer quantia monetaria. No caso de alguma ocorréncia que possa
trazer danos decorrentes da participacao na pesquisa, o participante tera direito a uma
indenizacao, conforme estabelecido na Resolucdo 466/12. Contudo, vale ressaltar
gue todos os riscos estdo minimamente reduzidos por se tratar de atividades que
fazem parte da rotina diaria dos participantes desta pesquisa. A qualquer momento da
pesquisa, Vocé como responsavel, tera acesso a pesquisadora, bem como a sua
orientadora e podera solicitar esclarecimentos de duavidas, sendo assim,
disponibilizamos nossos e-mails e telefones: 1. Pesquisadora responsavel mestranda
Andrea  Soares de Araujo Leocadio (celular:13-991036560, e-mail:
dsaleocadio@gmail.com e 2. Orientadora professora Dr2 Daisy Inocéncia, celular: 13
997019057, e-mail: daisy.lemos@unisantos.br).

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Catodlica de Santos, oOrgdo responsavel pela avaliacdo e

acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
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humanos, com o objetivo de garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-
estar dos participantes de pesquisas. Caso tenha alguma consideracdo ou duvida
sobre a ética da pesquisa, perguntas, reclamacdes sobre o estudo ou queira obter
gualquer outra informacé&o sobre seus direitos como participante, convidamos a entrar
em contato com o CEP cujo endereco € Av. Conselheiro Nébias, 300, Vila Mathias
Santos/SP. Prédio administrativo, sala 202, telefone (13) 3205-5555, ramal 1254. O
horario de funcionamento € de terca a quinta-feira, das 12h as 18h ou pelo e-malil
comet@unisantos.br.
A seguir, serdo apresentadas as principais informacdes sobre a pesquisa:

Objetivo: A pesquisa tem por objetivo principal analisar como o trabalho com
nome proprio pode ser uma ferramenta potente no processo de alfabetizacdo das
criangas pequenas.

Justificativa: O processo de alfabetizacao é essencial para o desenvolvimento

cognitivo, emocional e social das criancas. Dentre as estratégias utilizadas para a
alfabetizacao, o trabalho com nomes préprios tem ganhado destaque nos ultimos anos
as pesquisas mostram a relevancia desse trabalho.
Sendo assim, a presente pesquisa se faz importante no sentido de encontrar
respostas de como o trabalho com nome préprio pode contribuir com a alfabetizagéo
inicial e como esse trabalho proporciona autonomia e autoconfianca, pois além de ser
uma forma de trabalhar a escrita e a leitura, os nomes préoprios também possuem um
valor afetivo e emocional, ja que remetem a pessoas importantes na vida da crianca

Procedimentos metodoldgicos: serd realizado uma entrevista semi-
estruturada para as professoras alfabetizadoras e observacdo participante de
atividades que sera aplicado pela pesquisadora que avaliara a contribuicdo do
trabalho do nome préprio na vida das criangas - tanto nos aspectos emocionais quanto
pedagdgicos.

Beneficios: O estudo envolve beneficios tanto para as criancas atendidas,
guanto para as educadoras envolvidas.

As criancas serao beneficiadas, pois poderao explorar a origem e o significado
do seu nome entendendo a importancia dele, fortalecendo sua identidade e
promovendo uma alfabetizacéo cheia de significados.

As Educadoras serao beneficiadas com aumento de conhecimento no assunto,

contribuicdes tedricas e praticas resultantes da pesquisa.
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Riscos: A participacdo na pesquisa oferece riscos minimos, podendo ocorrer
algum cansaco fisico em funcdo de participar das atividades de oralidade, leitura e
escrita. Da mesma forma, o participante podera desistir de participar das propostas a
gualguer momento, sem que isso interfira em seu processo como aluno, e nao havera
nenhum custo ou prejuizo associado a desisténcia da pesquisa.

O mesmo podera ocorrer com 0s participantes adultos, as professoras.
Custos envolvidos pela participacdo da pesquisa: Trata-se de uma pesquisa
voluntéria, sendo assim nenhum valor econdmico sera recebido ou pago aos
participantes.

Enquanto responsavel declaro estar ciente de que:
a) O meu filho(a) / tutelado (a) sera avaliado (a) pela pesquisadora ou alguém da

equipe de pesquisa durante 6 meses de frequéncia no Colégio Liceu Santista.

Eu, apos

tomar ciéncia de todos os propédsitos da pesquisa “Nome proéprio: contribuigdes para
alfabetizacao inicial”, os procedimentos a serem realizados, os possiveis desconfortos
e riscos, a garantia de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes, bem
como a minha participagéo isenta de despesas, concordo voluntariamente que meu
filho participe deste estudo, ciente de que, a qualquer momento, poderei retirar o meu
consentimento caso venha a me arrepender, sem penalidades ou prejuizos de

guaisquer beneficios que eu e meu filho possamos ter adquirido.

Assinatura do responsavel
R.G:

Eu, Andrea Soares de Araujo Leocadio, pesquisadora responsavel pela pesquisa,
declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste/desta responsavel (a) para participacdo de seu filho (a) nesta

pesquisa.

Pesquisadora responsavel
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11.7. Apéndice G — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
Professoras

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (CNS 510/16)

Vocé esta convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa intitulada:
“Nome Proprio: Contribuicbes para alfabetizagcdo inicial”, desenvolvida pela
pesquisadora Andrea Soares de Araujo Leocadio, sob a orientacdo da Professora
Doutora Daisy Inocéncia Margarida de Lemos, a ser realizada na instituicdo Liceu
santista, situada na Avenida Francisco Glicério, 642, - José Menino - Santos/SP.

Este convite estd sendo feito a vocé, pois sua contribuicdo sera muito
significativa para nossa pesquisa, entretanto é importante que seja espontanea. E
fundamental esclarecer que em qualquer etapa da pesquisa, vocé podera desistir da
participacdo, sem nenhum tipo de prejuizo. Também tera assegurada sua privacidade,
garantindo que as informacdes obtidas e seus dados pessoais, ndo serao divulgados
de forma que possam identifica-lo (a). Somente a pesquisadora e a orientadora terdo
conhecimento dos resultados.

Vale ressaltar também que todos 0s custos com 0s materiais e execucao da
pesquisa, ficardo a cargo da pesquisadora e que vocé ndo necessitara contribuir com
gualquer quantia monetaria. No caso de alguma ocorréncia que possa trazer danos
decorrentes da participacdo na pesquisa, o participante tera direito a uma indenizacao,
conforme estabelecido na Resolucdo 466/12. Contudo, vale ressaltar que todos os
riscos estdo minimamente reduzidos por se tratar de atividades que fazem parte da
rotina diaria dos participantes desta pesquisa. A gualquer momento da pesquisa, vocé
como responsavel, tera acesso a pesquisadora, bem como a sua orientadora e podera
solicitar esclarecimentos de duvidas, sendo assim, disponibilizamos nossos e-mails e
telefones: 1. Pesquisadora responsavel mestranda
Andrea  Soares de Araujo Leocadio (celular:13-991036560, e-mail:
dsaleocadio@gmail.com e 2. Orientadora professora Dr2 Daisy Inocéncia, celular: 13
997019057, e-mail: daisy.lemos@unisantos.br).

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Catolica de Santos, 6rgao responsavel pela avaliacdo e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres

humanos, com o objetivo de garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-
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estar dos participantes de pesquisas. Caso tenha alguma consideracdo ou duvida
sobre a ética da pesquisa, perguntas, reclamacdes sobre o estudo ou queira obter
gualquer outra informacé&o sobre seus direitos como participante, convidamos a entrar
em contato com o CEP cujo endereco € Av. Conselheiro Nébias, 300, Vila Mathias
Santos/SP. Prédio administrativo, sala 202, telefone (13) 3205-5555, ramal 1254. O
horario de funcionamento € de terca a quinta-feira, das 12h as 18h ou pelo e-malil

comet@unisantos.br.

A seguir, serdo apresentadas as principais informacdes sobre a pesquisa:

Objetivo: A pesquisa tem por objetivo principal analisar como o trabalho com
nome proprio pode ser uma ferramenta potente no processo de alfabetizacdo das
criangas pequenas.

Justificativa: O processo de alfabetizacao é essencial para o desenvolvimento

cognitivo, emocional e social das criangas. Dentre as estratégias utilizadas para a
alfabetizacao, o trabalho com nomes préprios tem ganhado destaque nos ultimos anos
as pesquisas mostram a relevancia desse trabalho.
Sendo assim, a presente pesquisa se faz importante no sentido de encontrar
respostas de como o trabalho com nome préprio pode contribuir com a alfabetizacéo
inicial e como esse trabalho proporciona autonomia e autoconfianca, pois além de ser
uma forma de trabalhar a escrita e a leitura, os nomes préprios também possuem um
valor afetivo e emocional, ja que remetem a pessoas importantes na vida da crianca

Procedimentos metodoldgicos: sera realizada uma entrevista semi-
estruturada para as professoras alfabetizadoras e observacdo participante de
atividades que sera aplicado pela pesquisadora que avaliara a contribuicdo do
trabalho do nome proprio na vida das criangas - tanto nos aspectos emocionais quanto
pedagdgicos.

Beneficios: O estudo envolve beneficios tanto para as criancas atendidas,
guanto para as educadoras envolvidas.

As criancas serao beneficiadas, pois poderdo explorar a origem e o significado
do seu nome entendendo a importancia dele, fortalecendo sua identidade e
promovendo uma alfabetizacédo cheia de significados.

As Educadoras serao beneficiadas com aumento de conhecimento no assunto,
contribui¢des teodricas e praticas resultantes da pesquisa.

Riscos: A participacdo na pesquisa oferece riscos minimos, podendo ocorrer
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algum cansaco fisico em funcdo de participar das atividades de oralidade, leitura e
escrita. Da mesma forma, o participante podera desistir de participar das propostas a
gualquer momento, sem que isso interfira em seu processo como aluno, e ndo havera
nenhum custo ou prejuizo associado a desisténcia da pesquisa.
O mesmo podera ocorrer com 0s participantes adultos, as professoras.

Custos envolvidos pela participacdo da pesquisa: Trata-se de uma pesquisa
voluntaria, sendo assim nenhum valor econdmico sera recebido ou pago aos
participantes.
Eu, apos

tomar ciéncia de todos os propdsitos da pesquisa “ Nome proprio: contribuigdes para
alfabetizagao inicial”, os procedimentos a serem realizados, os possiveis desconfortos
e riscos, a garantia de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes, bem
como a minha participacdo isenta de despesas, concordo voluntariamente em
participar deste estudo, ciente de que, a qualquer momento, poderei retirar 0 meu
consentimento caso venha a me arrepender, sem penalidades ou prejuizos de

guaisquer beneficios que eu e possa ter adquirido.

Assinatura do responsavel
R.G:

Eu, Andrea Soares de Araujo Leocadio, pesquisadora responsavel pela pesquisa,
declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste/desta responsavel (a) para participacdo de seu filho (a) nesta

pesquisa.

Pesquisadora responsavel
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11.8. Apéndice H-Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (CNS 510/16)

7 Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Nome
é N Préprio: Contribuigbes para alfabetizagao inicial”.Seus pais permitiram
\\@ que vocé participe. O objetivo principal dessa pesquisa é analisar
como as atividades usando o nome préprio pode contribuir no
processo de alfabetizacdo, ou seja, como essas propostas facilitam

sua aprendizagem na hora de ler e escrever.
As criancas que irdo participar dessa pesquisa tém de 5 a 6 anos

de idade. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, é um

direito seu, ndo terd nenhum problema se desistir.

Beneficios: As criancas serdo beneficiadas, pois poderédo explorar a origem e o
significado do seu nome entendendo a importancia dele, fortalecendo sua identidade
e promovendo uma alfabetizacdo cheia de significados.

Riscos: A participacdo na pesquisa oferece riscos minimos, podendo ocorrer
algum cansaco fisico em funcdo de participar das atividades de oralidade, leitura e
escrita. Da mesma forma, o participante podera desistir de participar das propostas a
gualquer momento, sem que isso interfira em seu processo como aluno, e ndo havera

nenhum custo ou prejuizo associado a desisténcia da pesquisa.

Eu

aceito participar da pesquisa “Nome Proprio: Contribuigcdes para alfabetizacao

inicial”.

L \
/

//\ <: 5
/1\/ f % @

Entendi que pode acontecer coisas desconfortaveis e coisas boas. Entendi que

posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e
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desistir, que ninguém vai ficar bravo. Os pesquisadores tiraram minhas davidas e
conversaram com 0S Meus responsaveis. Recebi uma copia deste Termo de

Assentimento e a pesquisadora fez a leitura e eu concordo em participar da pesquisa.

Santos, de de 2023.

Assinatura do menor

Assinatura dos responsaveis

Assinatura dos responsaveis

Eu, Andrea Soares de Araujo Leocadio, pesquisadora responsavel pela
pesquisa, declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido deste/desta voluntério (a) para a sua participacao

nesta pesquisa.

Pesquisadora responsavel
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11.9. Apéndice | — Parecer Consubstanciado do CEP
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Nome Proprio: Contribuicdes para Alfabetizagao Inicial
Pesquisador: ANDREA SOARES DE ARAUJO LEOCADIO

Area Tematica:

Versédo: 2

CAAE: 74983523.1.0000.5536

Instituicao Proponente: Universidade Catélica de Santos - UNISANTOS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.577.724

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de renéalise do projeto intitulado: "Nome Préprio: Contribuigdes para Alfabetizagéo Inicial". Trata-se
projeto de pesquisa apresentado como exigéncia do Seminario de Pesquisa, do Mestrado Profissional em
Psicologia, Desenvolvimento e Politicas Puablicas - Unisantos.

O projeto tem como premissa que o nome préprio & relevante e acompanha a crianga por toda vida. O
presente projeto de pesquisa tem por objetivo principal analisar como o trabalho com nome préprio pode ser
uma ferramenta potente no processo de alfabetizagdo das criangas pequenas, considerando tanto aspectos
linguisticos quanto sociais e emocionais. Compreender como o nome proéprio € utilizado no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita pode trazer subsidios importantes para a pratica pedagdgica e para a
formacéo de leitores competentes e criticos.

Objetivo da Pesquisa:

Nao se vislumbra alteragfes nos objetivos:

Obijetivo Primario:

Analisar como o trabalho com nome préprio pode ser uma ferramenta potente no processo de alfabetizagao
das criangas pequenas.

Objetivo Secundario:

Verificar os efeitos psicoldgicos - referentes a identidade - quando se trabalha a alfabetizagdo com nome
préprio;ldentificar se o professor utiliza propostas com nome préprio e como o faz;

Enderego: Av. Conselheiro Nébias, n® 300 Campus Dom Idilio José prédio administrativo, 2¢ andar, sala202

Bairro: Vila Mathias CEP: 11.015-002
UF: SP Municipio: SANTOS
Telefone: (13)3228-1254 Fax: (13)3205-5555 E-mail: comet@unisantos.br
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Analisar os impactos do trabalho com nome préprio no processo de alfabetizacao; retratar possibilidades de
praticas em sala de aula, utilizando o nome préprio.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Nao se vislumbram alteragdes nos riscos e beneficios.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

1) O projeto é bem elaborado, consistente e relevante; possui bom referencial tedrico e um cronograma bem
estruturado e detalhado.

1.1) Vislumbra-se pelo que o cronograma foi readequado.

2) A pesquisa de campo refere-se a coleta de dados por meio de entrevista. A amostra sera composta por:

15 criangas matriculadas em turmas de grupo cinco (antigo pré) e primeiro ano, entre a faixa etariade 5 e 6
anos, e 4 professoras alfabetizadoras, totalizando-se um méaximo de 19 participantes.A pesquisa serd
realizada em uma escola particular que atende um publico desde a educagéo infantil até o ensino médio na
cidade de Santos (SP)

2.1) Os roteiros de entrevista de coleta de dados foram apresentados com Apéndice C, contendo pertinéncia
ética ao estudo pretendido.

3) Apresenta TALE adequado; TCLE professores adequado; e apresenta a versdo adequada do TCLE dos
responsaveis legais.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

Reitera-se o parecer anterior

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacées:

Considerando as adequagdes feitas no roteiro de entrevista, cronograma e TCLE, entende-se pela
aprovagao do projeto.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Cumprindo com as Resolugdes vigentes sobre Pesquisa com Seres Humanos do Conselho Nacional de
Saude, o Protocolo de Pesquisa analisado por um relator e, em Reuniéo Ordinaria ocorrida em 12/12/2023,
o colegiado do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Catolica de Santos o considerou Aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Endereco: Av. Conselheiro Nébias, n® 300 Campus Dom Idilio José prédio administrativo, 2° andar, sala202

Bairro: Vila Mathias CEP: 11.015-002
UF: SP Municipio: SANTOS
Telefone: (13)3228-1254 Fax: (13)3205-5555 E-mail: comet@unisantos.br
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CATOLICA UNIVERSIDADE CATOLICA DE C Plataforma
SARTOS
SANTOS - UNISANTOS - asil
Continuagdo do Parecer: 6.577.724
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 02/12/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2207367.pdf 08:18:57
Projeto Detalhado / | projetoandreacomite.docx 02/12/2023 [ANDREA SOARES Aceito
Brochura 08:13:58 |DE ARAUJO
Investigador LEQOCADIO
Outros DETALHAMENTO.docx 02/12/2023 |ANDREA SOARES Aceito
08:09:23 |DE ARAUJO
Declaragédo de declaracaoescola.pdf 02/12/2023 |ANDREA SOARES Aceito
Instituicéo e 08:07:39 |DE ARAUJO
Infraestrutura LEOCADIO
Cronograma CRONOGRAMA.docx 02/12/2023 [ANDREA SOARES Aceito
08:05:32 _|DE ARAUJO
TCLE / Termos de | TCLERESPONSAVEIS.docx 02/12/2023 [ANDREA SOARES Aceito
Assentimento / 08:02:57 |DE ARAUJO
Justificativa de LEOCADIO
Auséncia
Solicitagdo Assinada [ SOLICITACAQ.pdf 30/09/2023 |ANDREA SOARES Aceito
pelo Pesquisador 11:41:06 |DE ARAUJO
Responsavel LEOCADIO
Folha de Rosto FOLHA pdf 30/09/2023 |ANDREA SOARES Aceito
11:39:55 |DE ARAUJO
Orgamento ORCAMENTO.docx 30/09/2023 |ANDREA SOARES Aceito
10:42:06 _|DE ARAUJO
TCLE / Termos de | TECLEPROFESSOR.docx 30/09/2023 |ANDREA SOARES Aceito
Assentimento / 10:39:03 |DE ARAUJO
Justificativa de LEOCADIO
Auséncia
TCLE / Termos de | TALE.docx 30/09/2023 |ANDREA SOARES Aceito
Assentimento / 10:38:36 |DE ARAUJO
Justificativa de LEOCADIO
Auséncia
Declaragdo de PESQUISADORA.docx 29/09/2023 |ANDREA SOARES Aceito
Pesquisadores 21:07:36 __|DE ARAUJO
Outros SONDAGEM.docx 29/09/2023 |ANDREA SOARES Aceito
21:03:42 |DE ARAUJO
Outros ROTEIRODEENTREVISTA.docx 29/09/2023 |ANDREA SOARES Aceito
21:00:05 |DE ARAUJO
Outros ATIVIDADES.docx 29/09/2023 [ANDREA SOARES Aceito
20:57:47 |DE ARAUJO

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Enderego: Av. Conselheiro Nébias, n® 300 Campus Dom Idilio José prédio administrativo, 2° andar, sala202

Bairro: Vila Mathias
UF: SP
Telefone: (13)3228-1254

CEP: 11.015-002
Municipio: SANTOS

Fax: (13)3205-5555

comet@unisantos.br
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Continuacao do Parecer: 6.577.724

Nao

SANTOS, 13 de Dezembro de 2023

Assinado por:
Cezar Henrique de Azevedo
(Coordenador(a))

Endereco: Av. Conselheiro Nébias, n? 300 Campus Dom Idilio José prédio administrativo, 22 andar, sala202

Bairro: Vila Mathias CEP: 11.015-002
UF: SP Municipio: SANTOS
Telefone: (13)3228-1254 Fax: (13)3205-5555 E-mail: comet@unisantos.br
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