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Resumo

Esta dissertacédo da pesquisa “Formacao docente e Transtorno do Espectro Autista:
desafios e possibilidades no cotidiano escolar”’, no Mestrado em Educacao Stricto
Sensu da Universidade Catdlica de Santos, abordou a problematica das
dificuldades formativas que os professores da Educacao Basica, dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental encontram ao atuar na incluséo de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). De acordo com os dados do Censo Escolar
de 2023, a quantidade de estudantes matriculados no ensino regular chegou a 1,7
milh&o, sendo sua maior concentracdo no Ensino Fundamental. Desses, 636.202,
(35,9%) séao estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Diante desse
cenario, a presente pesquisa, de abordagem qualitativa, critico-humanista, teve
como questdo: quais sdo as dificuldades formativas que os professores da
Educacao Basica enfrentam na sua atuacéo no processo de inclusao de estudantes
com TEA? O objetivo geral foi identificar as dificuldades formativas de professores
da Educacédo Basica para trabalhar com esses estudantes. Os objetivos especificos
foram: analisar a percepcao sobre a formacao de professores para trabalhar com
os estudantes com TEA; identificar os principais desafios enfrentados pelos
docentes no cotidiano da inclusédo; propor material formativo sobre o TEA para
docentes em servico. Usou-se para embasamento tedrico a legislacdo sobre
inclusdo educacional e autores como Maria Teresa Eglér Mantoan, Lucelmo
Lacerda de Brito, Paulo Freire, Claudio Roberto Baptista, Tiago Castro e Debora
Kecher. Os dados foram produzidos por meio de Entrevista Semiestruturada, com
12 professores de duas escolas da rede publica municipal de ensino de Praia
Grande — SP, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, selecionados pelas equipes
gestoras. Para analise, utilizou-se a técnica de Analise de Conteludo Tematica de
Bardin. Os resultados evidenciaram que os professores enfrentam desafios
significativos na inclusédo de estudantes com TEA, principalmente pela caréncia de
formacdo inicial e continuada especifica, pela auséncia de recursos pedagdgicos e
pelo pouco apoio institucional. A elaboracdo do Plano Educacional Especializado
(PEI), embora reconhecida a sua importancia, ainda ocorre de forma isolada e sem
0 suporte técnico que os docentes gostariam. Observou-se também que a
colaboracdo entre professores, profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e terapeutas é fragil, dificultando o desenvolvimento de
praticas pedagogicas integradas. Além disso, a relacdo escola-familia ainda
apresenta entraves, especialmente diante da resisténcia de alguns responsaveis
em aceitar o diagnostico da crianca. Por outro lado, os docentes demonstraram
interesse crescente por praticas pedagogicas e terapéuticas, bem como pela
articulacao entre saude e educacao. Conclui-se que a verdadeira inclusdo escolar
sO serd possivel quando ciéncia, ética e criticidade se unirem em prol de uma
educacao verdadeiramente emancipadora e humanizadora. Espera-se que esta
pesquisa possa contribuir para a reflexao sobre a formacéo dos professores no que
diz respeito a inclusdo de estudantes com TEA, por meio da identificacdo das
dificuldades formativas e dos obstaculos que os professores enfrentam ao trabalhar
com esses estudantes.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva. Educacao Especial. Transtorno do Espectro
Autista. Formacao Inicial e Formacédo Continuada.



11

Abstract

This dissertation, part of the research project "Teacher Training and Autism Spectrum
Disorder: Challenges and Possibilities in Daily School Life," conducted for a Master's
degree in Education from the Catholic University of Santos, addressed the challenges
faced by primary and secondary school teachers when working with the inclusion of
students with Autism Spectrum Disorder (ASD). According to data from the 2023
School Census, the number of students enrolled in regular education reached 1.7
million, with the highest concentration in primary education. Of these, 636,202 (35.9%)
are students with Autism Spectrum Disorder (ASD). Given this scenario, this
qualitative, critical-humanistic research posed the following question: what are the
training difficulties faced by primary and secondary school teachers in their work with
the inclusion of students with ASD? The overall objective was to identify the training
difficulties faced by primary and secondary school teachers in working with these
students. The specific objectives were: to analyze the perception of teacher training for
working with students with ASD; to identify the main challenges faced by teachers in
the daily routine of inclusion; and to propose training material on ASD for teachers in
service. The theoretical framework was based on legislation on educational inclusion
and authors such as Maria Teresa Eglér Mantoan, Lucelmo Lacerda de Brito, Paulo
Freire, Claudio Roberto Baptista, Tiago Castro, and Debora Kecher. Data were
collected through semi-structured interviews with 12 teachers from two public schools
in Praia Grande — SP, from the initial years of elementary school, selected by the
management teams. Thematic content analysis (Bardin's technique) was used for
analysis. The results showed that teachers face significant challenges in the inclusion
of students with ASD, mainly due to a lack of specific initial and continuing training, the
absence of pedagogical resources, and limited institutional support. The development
of the Individualized Education Plan (IEP), although recognized for its importance, still
occurs in isolation and without the technical support that teachers would like. It was
also observed that collaboration between teachers, professionals from Specialized
Educational Services (SEN), and therapists is weak, hindering the development of
integrated pedagogical practices. Furthermore, the school-family relationship still
presents obstacles, especially given the resistance of some parents to accepting the
child's diagnosis. On the other hand, teachers demonstrated a growing interest in
pedagogical and therapeutic practices, as well as in the articulation between health
and education. It is concluded that true school inclusion will only be possible when
science, ethics, and critical thinking unite in favor of a truly emancipatory and
humanizing education. It is hoped that this research can contribute to reflection on
teacher training regarding the inclusion of students with ASD, through the identification
of formative difficulties and obstacles that teachers face when working with these
students.

Keywords: Inclusive Education. Special Education. Autism Spectrum Disorder. Initial
and Continuing Training.
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1 INTRODUCAO

1.1 Minha trajetoria
Inicialmente, faz-se necessario situar-me neste tempo e espaco para que se

compreenda como cheguei até aqui. Formada em Pedagogia, atuo na educacdo ha
16 anos. Atualmente, sou professora da Educacéo Bésica na rede municipal de ensino
de Praia Grande — SP ha 12 anos, trabalhando com criancas de 6 a 11 anos, nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Desde o periodo da graduacéo, ja nutria o desejo de
cursar o Mestrado, embora ainda nao tivesse definido o tema que gostaria de

investigar.

Ao longo da minha prética docente, vivi experiéncias que marcaram
profundamente minha trajetoria e me conduziram a escolha desta pesquisa. Em 2017,
tive meu primeiro contato com um estudante diagnosticado com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), o que se tornou um divisor de aguas na minha vida
profissional. Esse estudante era verbal, mas socializava apenas com uma crianca da
turma. Seu comportamento oscilava entre dois extremos: em alguns dias dormia
profundamente durante as aulas, em razdo da medicac¢éo, sendo dificil acorda-lo; em
outros, levantava-se abruptamente, pegava suas coisas e saia correndo, dizendo que
gueria ir embora. Nessas ocasides, ou durante o recreio, deitava-se no chao, rolava e
nao atendia a nenhum comando. Eu ndo contava com o apoio de um atendente

educacional, o que tornava o trabalho ainda mais desafiador.

Na mesma turma, havia um estudante com deficiéncia intelectual moderada,
que nao apresentava dificuldades de comportamento, mas tinha dificuldades
pedagdgicas expressivas, 0 que demandava mais atencdo para a crianca em uma
turma que era desafiadora. Entretanto, em uma das fugas do estudante com TEA, vivi
uma das situacfes mais constrangedoras da minha carreira: a diretora da escola,
acompanhada de uma funcionaria da secretaria, entrou na sala de aula e, diante das
criancgas, elevou o tom de voz, afirmando que o estudante era minha responsabilidade
e que eu deveria ir atras dele. Apos esse episodio, fui obrigada a assinar um relatorio.
Quando a situacao se repetiu, comuniquei a direcao que ndo deixaria a turma sozinha,
pois isso colocaria os demais estudantes em risco. Expliquei que, se algo acontecesse
com as outras criangas durante minha auséncia, informaria as familias que sai da sala

para perseguir uma crianca em fuga, por ordem da direg&o.
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Apébs esses acontecimentos e o término do Estagio Probatorio, solicitei minha
remocdo da escola e, desde entdo, pedi para ndo ser atribuida a turmas com
estudantes autistas. Por alguns anos, consegui evitar essa atribuicdo. Contudo, em
uma ocasido, por engano, acabei assumindo uma turma com um estudante com TEA.
A Assistente Técnico Pedagdgico (ATP) da escola me tranquilizou, dizendo que ele
era tranquilo — e, de fato, era um menino participativo e afetuoso. O ano era 2020 e
nao pude ter mais contato com as criancas presencialmente, devido a Pandemia do
Covid-19.

No entanto, no final do ano seguinte, em 2021, com o retorno gradual das aulas
presenciais apds a Pandemia do Covid-19, fui novamente designada para uma turma
com um estudante com nivel de suporte mais elevado. Percebendo a complexidade
do caso e relembrando os acontecimentos passados, pedi para trocar de sala com
uma colega, o que foi aceito. Mas, nos primeiros meses do ano letivo, um novo
estudante autista foi matriculado na minha turma, e mais uma vez me asseguraram

gue ele era tranquilo — e realmente era.

A situacdo se transformou, porém, quando a atendente do outro estudante
autista — da sala que pedi para trocar no dia da atribuicdo de classes — precisou se
afastar para uma cirurgia. Esse estudante, que apresentava comportamentos mais
desafiadores, foi remanejado para minha turma, pois as demais salas ja contavam
com duas criancas do quadro de inclusdo cada uma, o que sobrecarregaria 0s outros
professores. A atendente que o acompanhava néo possuia preparo para lidar com ele
e arotina escolar passou a ser marcada por intervengdes constantes, o que dificultava

0 andamento das aulas.

Em um desses momentos, quando a atendente saiu para encher a garrafa de
agua, posicionei-me a porta para evitar que ele saisse da sala, como costumava fazer
para ir atrds dessa atendente quando se ausentava da sala. Diante da negativa, ele
me empurrou com forga contra a porta, machucando-me e deixando uma marca visivel
nas costas por varios dias. Apés esse episodio, a direcdo decidiu transferi-lo para
outra turma, até que a atendente licenciada pudesse retornar as suas atividades
laborais e ele voltasse para sua turma de origem. Ainda assim, aquele acontecimento

deixou em mim um trauma e um medo que se somaram as experiéncias anteriores.

No ano seguinte, continuei tentando evitar turmas inclusivas. Entretanto, em

determinado momento, dois novos estudantes com TEA foram incluidos na minha
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sala: um deles recebeu o diagnostico durante o ano letivo, e outro foi remanejado de
outra turma. Apesar do receio inicial, para minha grata surpresa, ambos se mostraram
afetuosos, interessados e nao apresentaram comportamentos desafiadores e, quando
um deles apresentava, conseguia contornar. Essa vivéncia, tdo diferente das
anteriores, despertou em mim uma profunda reflexdo sobre o quanto o medo e o

despreparo moldam a percepcao do professor diante da incluséo.

Ao longo dessa trajetoria, percebi que o verdadeiro desafio ndo esta na crianca
com autismo, mas na falta de formacado, de suporte e de compreensdo que muitas
vezes nos cercam. As estratégias que tentamos aplicar nem sempre funcionam e o
sentimento de impoténcia se mistura ao desejo de acertar. Foi a partir dessas
vivéncias, ora frustrantes, ora transformadoras, que nasceu meu interesse em
compreender as dificuldades formativas enfrentadas pelos professores dos Anos

Iniciais no processo de inclusdo de estudantes com TEA.

7

Esta pesquisa, portanto, ndo é apenas um exercicio académico, mas um
movimento pessoal e profissional de busca por sentido, por respostas e por caminhos.
E fruto de uma trajetoria que me levou a reconhecer que a inclus&o so se tornara real
guando a formacdo docente for sélida, o apoio institucional efetivo e a escola um

espaco de aprendizado também para o professor.

Assim, este trabalho nasce do entrelacamento de vivéncia e reflexdo, entre o
medo e o aprendizado, entre a dor e 0 desejo de compreender. Busco, por meio dele,
contribuir para o debate sobre a formacdo docente e a inclusdo de estudantes com
TEA, compreendendo que investigar essa realidade é também revisitar minha propria
pratica e ressignifica-la a luz da teoria e da esperanca de uma educac¢ao mais humana,

critica e possivel.

1.2 Contexto inicial
Nos ultimos anos, muito se tem discutido a respeito da formacéo do professor

da Educacao Bésica. O curriculo das licenciaturas sofreu indmeras modificagdes
com o tempo, devido as mudancas sociais, de paradigmas, de correntes de
pensamentos, visando a uma “melhor” formagao para os futuros professores que

adentrariam as salas de aula.

Como forma de organizar e padronizar a formacdo dos profissionais do
Magistério da Educacéo Basica, e tendo em consideracéo o disposto em legislacdes

anteriores, a Resolucdo N° 2 de 1° de julho de 2015 (Brasil, 2015) trouxe definidas
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as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial, em nivel superior, e
Formacédo Continuada, para o exercicio da docéncia na Educacéao Infantil, ensinos
Fundamental e Médio em suas respectivas modalidades, incluindo, a Educacao
Especial. Essa legislagcdo foi substituida pela Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de
dezembro de 2019, e CNE/CP, de 27 de outubro de 2020, muito criticadas por
transformarem os docentes em meros reprodutores de conteudos e técnicas pré-
determinadas, favorecendo a uma formacao tecnicista pautadas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), trazendo resultados prejudiciais tanto a formacéo
guanto a atividade docente (Serra, 2022).

A tematica Educacdo Especial ja existia nos curriculos de Formacéo Inicial,
mas nao € considerada como suficiente devido a sua amplitude. Conforme citado
por Parizzi e Reali (2010), os modelos de formacdo de professores voltados a
Educacéo Especial ndo evoluiram no mesmo ritmo das demandas e especificidades

gue 0 ensino nesta area passou a exigir ao longo do tempo.

N&o séo poucos os profissionais recém-formados que saem das faculdades
de Licenciatura declarando se sentir incapazes de trabalhar com estudantes
publico-alvo de inclusdo, por ndo saber como lidar com as mais diversas situacdes
do dia-a-dia, além de ndo se sentirem preparados para exercer suas funcdes
pedagogicas. Muitos deles evitam lecionar em turmas que tenham estudantes com
deficiéncia, para ndo serem cobrados por um trabalho que julgam néo ter
capacidade para exercer, pois desconhecem as dificuldades que esses estudantes

enfrentam (Rodrigues, 2006).

N&o sdo apenas professores recém-formados que encontram dificuldades em
trabalhar com estudantes com TEA. Professores que ja sao atuantes também tém
encarado adversidades em seu cotidiano. Pesquisas realizadas por Sant’Ana
(2005) e Capellini e Rodrigues (2009) apontam que o0s docentes sentem a

necessidade da Formacgdo Continuada para auxilid-los em seu trabalho docente.

Por essas razdes, professores tém procurado se especializar em cursos de
formacdo, pos-graduacdo, semindrios, incorporando saberes especificos a sua
pratica por meio da Formacdo Continuada, sobretudo para o atendimento a
estudantes com deficiéncia, que se encontram no Transtorno do Espectro Autista

(TEA). Conforme Cantanhéde e Oliveira ressaltam, “a formagao docente é
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indispensavel no preparo do professor para os desafios e dinamicidades da escola

na perspectiva inclusiva [...]" (2025, p. 7).

A Educacéao Especial comecou a nortear suas acoes a partir da Declaracao
de Salamanca (1994), considerada um marco por trazer o termo “Educacéao
Inclusiva” pela primeira vez (Souza, 2021). No Brasil, a Constituicdo Federal (Brasil,
1988) ja previa a Educacdo como um direito de todos, estabelecendo a igualdade
de condicbes de acesso e permanéncia na escola e ja trazia diretrizes para a

Educacao Especial, antes mesmo da Declaracdo de Salamanca.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, o ECA (Brasil, 1990), além de
corroborar com a Constituicdo de 1988 sobre o acesso e a permanéncia dos
estudantes na escola, também orienta que deve haver “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncial preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1990). Este trecho foi validado pela Lei de Diretrizes de Bases da
Educacao Nacional (Brasil, 1996), no seu Capitulo V, artigos 58, 59, 60 e paragrafo
anico, que trata especialmente da Educacéo Especial.

Foram elaboradas resolugdes e decretos — a exemplo da Resolucdo n° 2 de
11 de setembro de 2001 — a respeito da Educacao Especial, mas um dos principais
documentos que a norteiam € a Politica Nacional da Educacdo Especial na
perspectiva da Educacéao Inclusiva (Brasil, 2008), que tem por objetivo assegurar a
inclusdo escolar a pessoa com deficiéncia, além de orientar os sistemas de ensino
com 0s parametros necessarios para a Educacao Especial, incluindo, a formacéao
de professores para o Atendimento Educacional Especializado e demais
profissionais para inclusdo. E como o numero de estudantes publico-alvo da
Educacao Especial tem aumentado significativamente (Brasil, 2023) na rede basica
de ensino, faz-se necessario que sejam feitas adequacdes tanto no ambiente fisico,
guanto na formac¢édo adequada dos profissionais que irdo atender esses estudantes
(Brasil, 2008).

Contudo, de acordo com Gatti (2010) h& uma insuficiéncia de disciplinas e

contetdos ofertados nos curriculos de licenciatura relacionados a Educacéo

1 O termo “portadores de deficiéncia” foi utilizado porque estava de acordo com a legislagdo anterior
ao ano de 2009.
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Especial, o que pode fazer com que o profissional se sinta despreparado para

lecionar (Garnica et. al, 2016)

Diante desse cenario, € de suma importancia oferecer uma formacao que
embase o0s professores para que se sintam preparados a enfrentar os desafios
diarios da sala de aula com relagdo aos estudantes com TEA, pois, conforme
afirmam Garnica et al., “a inclusdo escolar requer professores preparados para
trabalhar com heterogeneidade, compreendendo as diferencas e valorizando as
potencialidades de cada aluno de forma que as praticas de ensino atinjam a todos”
(2016, p. 73).

Professores que foram capacitados para esse desafio, ttm condi¢bes de
atender os estudantes com deficiéncia adequadamente, pois eles se sentem
capazes a “ensinar com qualidade e segundo a perspectiva inclusiva”, conforme
diagnosticado por Mantoan (2015, p. 42). E necessario que se volte a atencéo para
0s cursos de licenciatura e demais cursos de formacéo de professores, visto que,
um profissional preparado é aquele que se capacita, que busca recursos para
resolucao de problemas, buscando o sucesso na aprendizagem de seus estudantes

com deficiéncia ou ndo:

O sucesso da aprendizagem esta em explorar talentos, atualizar
possibilidades, desenvolver predisposicées naturais de cada aluno. As
dificuldades e limitacdes sdo reconhecidas, mas ndo conduzem nem
restringem o processo de ensino, como comumente acontece (Mantoan,
2015, p. 37).

As dificuldades ou limitagdes, quer sejam fisicas ou intelectuais, ndo devem
ser empecilho para o processo de ensino-aprendizagem. Elas devem ser
devidamente trabalhadas em beneficio do estudante, para que ele consiga se
desenvolver. Pode-se, assim, buscar pela efetiva inclusdo escolar com professores
preparados, conhecendo bem os devidos saberes curriculares, além das estratégias

corretas de ensino para as particularidades de cada estudante.

A partir do exposto, a presente pesquisa teve como questdo: quais sao as
dificuldades formativas que os professores da Educacdo Basica enfrentam na sua
atuagao no processo de incluséo de estudantes com TEA? Tem como objetivo geral
identificar as dificuldades formativas de professores da Educacdo Basica para
trabalhar com estudantes com TEA. E como objetivos especificos: analisar a

percepcgéo sobre a formacédo de professores para trabalhar com os estudantes com
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TEA,; identificar os principais desafios enfrentados pelos docentes no cotidiano da

incluséo; propor material formativo sobre o TEA para docentes em servico.

Na busca por respostas as problematizacdes deste trabalho, foi realizada
uma pesquisa de cunho qualitativo, de natureza exploratéria e descritiva, com o
intuito de compreender as percepcdes, desafios e necessidades formativas de
professores dos Anos Iniciais no atendimento aos estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Foram realizadas entrevistas com 12 professores que
ministram aulas na rede municipal de ensino da Praia Grande - SP, nos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental, em duas escolas municipais distintas.

Os dados coletados nas entrevistas foram analisados a partir do referencial
tedrico escolhido para essa analise. O embasamento tedrico, referencia-se em:
Maria Teresa Eglér Mantoan, que defende a inclusdo como um direito e um
processo que exige mudancas estruturais e atitudinais na escola; Lucelmo Lacerda
de Brito, que defende que a inclusdo educacional deve estar embasada em praticas
baseadas em evidéncias; Paulo Freire, com sua visao libertadora e emancipatéria,
defendendo o que ele chama de “educacgao problematizadora”; Claudio Roberto
Baptista apresenta a inclusdo como um direito de todos, independentemente da
condicdo do estudante; Thiago Castro oferece uma visdo abrangente sobre o
Transtorno do Espectro Autista; Deborah Kerches traz discussdes especializadas
sobre o tema; legislacbes vigentes sobre Educacédo Inclusiva e Formacdo de
Professores e material selecionado durante a construgao do “estado da questao”. A
analise dos dados foi feita com base na técnica de Analise de Conteddo Tematica,
de Bardin (2016), envolvendo as etapas de transcricdo categorizacdo e

interpretacdo dos dados dos discursos por meio do referencial tedérico citado.

De acordo com a Carta Circular n° 1/2021 da CONEP e a Lei Geral de
Protecdo de Dados (Lei n° 13.709/2018), o pesquisador é responsavel por garantir
o sigilo, a confidencialidade e a privacidade dos dados coletados. As informacgdes
dos participantes foram armazenadas de forma segura. Antes da participacdo na
pesquisa, os professores assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Catdlica de
Santos, garantindo a conducéo ética e sigilosa da investigacdo, conforme exigido
pela legislacdo vigente para pesquisas com seres humanos. A pesquisa apresentou

riscos minimos, o que poderia causar desconforto durante as entrevistas, mas o
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posicionamento dos participantes foi respeitado. A assisténcia psicoldgica, caso
necessaria, foi oferecida pela Clinica Psicologica UniSantos, conforme carta de
anuéncia. Entretanto, ndo foi necessario. As entrevistas tiveram duracdo média de
60 minutos e seguiram um roteiro estruturado, com registro escrito e gravagdo em

audio, mediante consentimento.

No contexto da inclusdo de estudantes com Transtorno no Espectro Autista
(TEA), diversos estudos e relatos docentes apontam a presenca de desafios
significativos no cotidiano escolar. Entre os aspectos frequentemente mencionados
estdo a insuficiéncia de formacéo inicial e continuada especifica, a limitacdo de
recursos pedagogicos e o reduzido apoio institucional. A elaboracdo do Plano
Educacional Individualizado (PEI), embora reconhecida como instrumento
importante, nem sempre ocorre de forma colaborativa ou com o suporte técnico
considerado necessario. Também se evidenciam fragilidades na articulagdo entre
professores da sala comum, profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e terapeutas, bem como tensdes nas relacdes entre escola e
familia, especialmente quando hé resisténcia quanto ao diagndstico da crianca. Ao
mesmo tempo, observa-se um movimento crescente de interesse docente por
praticas fundamentadas teoricamente e por maior dialogo entre os campos da
educacdo e saude, cenario que reforca a relevancia de investigar as condices

formativas e institucionais que atravessam a efetivacéo da inclusao escolar.

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para a reflexdo sobre a
formacdo dos professores no que diz respeito a inclusdo de estudantes com TEA,
por meio da identificacdo das dificuldades formativas e dos obstaculos que os
professores enfrentam ao trabalhar com esses estudantes e a criagdo de um
material informativo baseado no resultado da pesquisa, visando auxiliar os

professores em seu fazer na sala de aula.

Este relatorio estd organizado da seguinte forma: Introducdo, Revisdo da
Literatura (Estado da Questdo, Revisdo de Literatura, Legislacdo voltada a
Educacdo Especial e Formacao de Professores e Marco teorico), Metodologia,
Resultados e Discussdes, Sintese Geral das Analises das Categorias,

Consideracfes Finais, Referéncias, Apéndices e Anexos.
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2 O Estado da Questao: o conhecimento sobre estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

O Estado da Questdo diz respeito a uma analise das pesquisas sobre um
tema especifico, permitindo ao investigador ter uma viséo clara do cenario cientifico
atual e reconhecer lacunas ou oportunidades para novas investigacdes. De acordo
com Nobrega-Therrien; Therrien (2004), o objetivo do Estado da Questao “é de levar
0 pesquisador a registrar, a partir de um rigoroso levantamento bibliografico, como
se encontra o tema ou o0 objeto de sua investigacédo no estado atual da ciéncia ao
seu alcance” (p. 7). Essa fase € basilar na produgao cientifica, pois ajuda o
pesquisador a definir seu objeto de estudo, assegurando que esteja baseado em
um entendimento auténtico das contribuicbes anteriores das pesquisas para o

campo em questao.

Do mesmo modo, a constru¢éo do Estado da Questédo é considerada de suma
importancia para acompanhar as transformacdes nas ciéncias e para delinear as
varias correntes e aspectos que compdem a construcdo do conhecimento cientifico
gue tratam da formacdo docente voltada ao trabalho com criangas com deficiéncia,
pois traz

uma contribuicdo original a respeito do tema pesquisado, apoiado em
estudos, posicdes, discussdes tedricas, além das evidéncias empiricas
dos fatos, todo organizado e apresentado na argumentagdo prépria do
estudante/pesquisador (N6brega-Therrien; Therrien, 2004, p. 7).

Para este trabalho, foi feito um levantamento de producfes académicas com
o0 tema semelhante ao pesquisado, que tratam da formacao de professores para
trabalhar com estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), incluindo
teses, dissertacBes e artigos publicados em periddicos nacionais, denotando-se

como Estado da Questao ou estudos correlatos.

2.1 Descritores utilizados
Inicialmente, faz-se necessario compreender o0 que sao descritores.

Descritores sédo “termos padronizados por pesquisadores para identificar temas de
artigos cientificos. Ou seja: sdo palavras-chave determinadas a partir de critérios

para indexar artigos” (Coelho, 2024).

Os descritores utilizados para a construcdo deste Estado da Questao foram
escolhidos por se tratar de termos que condizem com o tema principal da pesquisa,

gue é a formacdo docente para trabalhar com estudantes com Transtorno do
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Espectro Autista (TEA). S&o eles: Educacdo, Educacdo Especial, Educacao

Inclusiva, Autismo e Formacao de Professores.

Os descritores mencionados acima abrangem areas interligadas que revelam
a complexidade e a riqueza dos processos educativos. A educacdo, enquanto um
campo amplo, serve como fundamento para o desenvolvimento tanto social quanto
individual. A Educacao Especial e a Educacéo Inclusiva ampliam essa visdo ao
atender as necessidades especificas de grupos frequentemente excluidos, pois eles
ainda enfrentam barreiras significativas a inclusdo. Segundo Manzini (2018), essa
exclusdo se expressa tanto na evasao escolar de estudantes com deficiéncia
guanto na limitacdo das politicas publicas em contemplar a diversidade de
necessidades educacionais. Muitas vezes, 0 proprio sistema educacional contribui
para a exclusdo ao estigmatizar estudantes cuja deficiéncia € socialmente

construida pela auséncia de suporte adequado.

A inclusdo de termos como “autismo”, “Transtorno do Espectro Autista” e
“criangas autistas”, no contexto da pesquisa educacional, destaca a relevancia de
compreender e aprimorar as praticas pedagoégicas voltadas a esses estudantes,
garantindo que todos tenham acesso a processos de ensino adequados as suas

condigBes proprias.

De igual modo, o termo “formagdo de professores” surge como um ponto
essencial nesta discussdo, pois € necessario que se tenha professores bem-
preparados para a adocdo de praticas que sejam, a0 mesmo tempo, inclusivas e
adaptaveis. Investigar o processo de preparacao docente, juntamente com a analise
das especificidades do autismo no ambiente escolar, possibilita identificar desafios
e propor estratégias que aprimorem a interagdo entre professores e estudantes,

promovendo o desenvolvimento integral de cada um.

Assim, a correlacédo desses termos auxilia no recorte do objeto da pesquisa,
orientando os estudos para questdes que requerem maior compreensao da tematica

proposta — formacao de professores para estudantes com TEA.

2.2 Banco de Dados pesquisados
As buscas por teses e dissertacdes que tratam dos termos escolhidos para

esta pesquisa foram feitas, em janeiro e abril de 2025, via internet, nas seguintes
bases: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cbes (BDTD), vinculada ao

Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdes (MCTI); Catadlogo de Teses e
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Dissertacbes da Fundacdo de Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), vinculada ao Ministério da Educacéo (MEC); e no Catalogo
de Artigos da Scientific Electronic Library Online (SciELO).

Ao ser feita a pesquisa na base da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes (BDTD) com os termos “educagao, Educagado Especial e Educacéao
Inclusiva”, foram encontrados 38 resultados, sendo: 6 teses — 1 no idioma espanhol
— e 32 dissertacdes, todas em lingua portuguesa (Apéndice — Quadro 1). Mas os
resultados eram muito abrangentes, muitos deles ndo condizentes com o tema
proposto para a pesquisa, que é a formacédo de professores para trabalhar com

estudantes com TEA.

Os resultados variavam entre temas como: interagdo entre escola e familia
para inclusdo escolar, Atendimento Educacional Especializado (AEE), recursos
educacionais digitais para Educacdo Inclusiva. Além de abranger outras
especificidades da Educacao Especial que nao estao relacionados com Transtornos
do Espectro Autista (TEA) e formacdo de professores. Em alguns casos, ou se
tratava da formacédo de professores para todas as especificidades da Educacao
Especial ou tratava-se apenas do Transtorno do Espectro Autista de maneira

isolada.

ApoOs essa busca inicial, em que se aplicou a pré-analise da técnica da
Andlise de Contetdo Temaética de Bardin (2016), para identificar categorias
emergentes acima descritas, foi feito o acréscimo dos termos “Autismo e formacéao
de professores”. Com esse refinamento da busca, foram encontrados 2 resultados
condizentes com o tema proposto, do tipo Dissertagcédo. As duas producdes estao
em programas de POs-Graduacdo Stricto Sensu de universidades publicas. Em
ambas as buscas, os resultados encontrados datavam a sua publicacao entre 2015
e 2024.

Na base de Catalogos de Teses e Dissertacfes da CAPES, quando utilizado
apenas o termo “Educacgéao Especial”, foram encontrados 2.013 resultados, entre
teses e dissertacfes, datados entre os anos de 2018 a 2023. Apo6s o refinamento
da pesquisa, com a inclusdo dos termos “Autismo e formacdo de professores”,
foram encontrados 14 resultados, apenas para Mestrado, sendo um deles para
Mestrado Profissional, datados entre os anos de 2021 a 2019 (Apéndice — Quadro
2).
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Desses resultados, 4 se adequaram ao tema proposto. Apos a leitura dos
resumos dos trabalhos encontrados, os demais resultados néo se enquadraram por
nao serem condizentes com a tematica “formacdo de professores para trabalhar
com estudantes com TEA”, pois tratavam de assuntos como: educacgao profissional
tecnolégica inclusiva, Educacédo de Jovens e Adultos com TEA, relacdes entre
familia e escola, ensino de matematica para estudantes TEA. As producdes
escolhidas estdo em programas de Pés-Graduacao Stricto Sensu, dos quais 3 séao

de universidades publicas e 1 de universidade particular.

Ao ser feita a pesquisa por Artigos no Catalogo da SciELO com os termos
‘inclusao’, ‘autismo’ e ‘formacao de professores’, foram encontrados 3 resultados,
sendo que 1 produziria efeito na pesquisa, datado de 2020, pois os outros artigos
nao abordavam a formacao de professores para trabalhar com criancas autistas,
mas sobre 0 ensino de ciéncias para estudantes com deficiéncia ou autismo e a
neurodiversidade na vida académica, desviando-se do tema proposto para esta
pesquisa. Os resultados obtidos de toda a pesquisa abrangeram de 2015 a 2024
(Apéndice — Quadro 3).

Para ampliar o resultado da pesquisa na base de dados da SciELO, foi feita
uma combinacdo variada dos descritores nao utilizada anteriormente, com 0s
termos “educacao” e “Transtorno do Espectro Autista” — este Gltimo pela primeira
vez — e foram encontrados 19 resultados, 1 produzindo efeito para a pesquisa, de
2024. Os demais artigos abordavam temas variados como efeitos da pandemia de
COVID-19 para estudantes TEA, situacdes de brincadeiras na Educacao Infantil, a
terceirizacdo dos servicos de Educacao Especial, o cuidado da pessoa com TEA
em centros especializados de reabilitacdo, neurodiversidade na vida académica e
politicas publicas, o que ndo condiz com o tema proposto para esta pesquisa. Os
resultados obtidos dessa pesquisa na plataforma SciELO abrangeram os anos de
2023 e 2024 (Apéndice — Quadro 4).

Os trabalhos encontrados e selecionados nas bases de busca tém em comum
a formacdo de professores e suas concepc¢bes sobre o trabalho docente com
criancas autistas. Contudo, dos 7 trabalhos encontrados, a abordagem de 4 é
voltada para o publico inserido na Educacao Infantil, 1 é voltado para o publico
inserido no Ensino Fundamental e 2 trabalhos para toda a rede de ensino de forma

geral, ndo especificando o segmento.
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Pode-se notar que hd uma caréncia de trabalhos que tratam da formacao dos
docentes para trabalhar com criancas autistas no segmento das Anos Iniciais
Ensino Fundamental, principalmente, de teses de doutorado, jA& que nao foi
encontrado nenhum trabalho nessa margem de tempo, que aborde a tematica e
apenas dissertacdes que, em sua maioria, abordam a Educacéo Infantil.

2.3 Resultados encontrados

A busca por trabalhos nos bancos de dados citados foi baseada,
especificamente, em producdes que abordassem a formacgéo de professores para
trabalhar com estudantes com TEA, que abrangessem sua Formacao Inicial e
continuada, identificando possiveis dificuldades formativas que os professores

enfrentam na Educacao Basica.

Para melhor entendimento das dissertacdes encontradas, foram elaborados

guadros-sintese com as informacfes de cada producéo selecionada:

Quadro 1 - Dissertagcdes encontradas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes (BDTD)

Ano Titulo Autor Instituicdo Grau Palavras- Categorias Data da
chave Emergentes pesquisa

2017 | Incluséo de Roberta Universidade | Mestrado Incluséo 1. Formagéo de 22/01/2025

criangas com | Flavia Alves | Federal de escolar. Professoras da

Transtorno do | Ferreira Minas Gerais Educacao Educacao Infantil

Espectro Infantil. Formacdo Inicial e

Autista na Transtorno do Formagédo Continuada:

Educacao Espectro - Avaliacao da formacgéo

Infantil: o Autista. pelas préprias

desafio da Formacéo professoras;

formacao de docente. - Lacunas na formagéao

professoras especifica para a

inclusdo de criancas
com TEA.

2. Inclusé@o de Criangas
com Transtorno do
Espectro Autista (TEA)
Desafios da pratica
docente com criangas
autistas:

- Compreenséo das
necessidades
educativas especificas;
- Intervencdes
pedagdgicas para a
inclusao.

3. Politicas Publicas e
Documentos Legais
Referéncias
internacionais,
nacionais e locais sobre
inclusao:

- Base normativa que
fundamenta o direito a
educacéo inclusiva.



https://repositorio.ufmg.br/browse?type=author&value=Roberta+Flavia+Alves+Ferreira
https://repositorio.ufmg.br/browse?type=author&value=Roberta+Flavia+Alves+Ferreira
https://repositorio.ufmg.br/browse?type=author&value=Roberta+Flavia+Alves+Ferreira
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4. Préticas Pedagodgicas
e Curriculares na
Educacao Infantil:

- Papel da professora
na promocgao da
interacdo social:

- Necessidade de
adequacao curricular e
planejamento
educacional
individualizado;

- Recursos pedagoégicos
especificos para o
trabalho com criangas
autistas.

5. Produgéo de
Materiais de Apoio
Didatico:

- Criag&o de uma
cartilha orientadora
como produto da
pesquisa;

- Estratégias praticas
para o trabalho
pedagogico com
criangas com TEA.

2019

Incluséo
educacional
de estudantes
com
Transtorno do
Espectro
Autista (TEA)
do Ensino
Fundamental
no municipio
de Presidente
Getulio

Priscila
Regina
Dallabona
Meneghelli

Universidade
Regional de
Blumenau

Mestrado

Rede Municipal
de Ensino.
Transtorno do
Espectro
Autista.
Atendimento
Educacional
Especializado.

1. Processo de incluséo
de estudantes com TEA
na rede municipal

- Mapeamento da
quantidade de
estudantes TEA na rede
de ensino;

- Caracterizagéo das
politicas locais;

- Compreensoes dos
professores e gestores
sobre o processo de
inclusao;

2. Trabalho com
estudantes com TEA

- Importancia da
parceria de familiares
de estudantes TEA e a
escola;

3. Formacéao
Continuada de
professores

- Apoio da
administracao publica
com Formacéo
Continuada;

4. Contribuigbes da
pesquisa

- Reflexdes sobre o
trabalho em equipe de
todos os envolvidos na
inclusdo educacional.

22/01/2025

Fonte: Elaboracéo Propria. Fevereiro/2025.



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/FURB_832074fd35c9b71388477889e156e017
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/FURB_832074fd35c9b71388477889e156e017
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/FURB_832074fd35c9b71388477889e156e017
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/FURB_832074fd35c9b71388477889e156e017
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/FURB_832074fd35c9b71388477889e156e017
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/FURB_832074fd35c9b71388477889e156e017
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/FURB_832074fd35c9b71388477889e156e017
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/FURB_832074fd35c9b71388477889e156e017
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/FURB_832074fd35c9b71388477889e156e017
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/FURB_832074fd35c9b71388477889e156e017
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/FURB_832074fd35c9b71388477889e156e017
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/FURB_832074fd35c9b71388477889e156e017
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A dissertacédo “Incluséo de criangas com Transtorno do Espectro Autista na
Educacao Infantil: o desafio da formacdo de professoras” explora a incluséo de
criangcas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacao Infantil em uma
Unidade Municipal de Educacéo Infantil (UMEI) na cidade de Belo Horizonte — MG.
A pesquisa investiga os desafios enfrentados pelas professoras, principalmente, em
relacdo a formacao profissional e ao suporte recebido. O estudo analisa politicas
publicas e praticas pedagogicas, buscando compreender as concepcbes das
professoras e suas necessidades para promover uma inclusao eficaz. Inclui ainda
uma cartilha com informacdes basicas sobre TEA e orientacdes para docentes. A
dissertacao utiliza uma metodologia qualitativa, empregando-se estudo de caso,
utilizando entrevistas, questionarios e andlise documental para obter uma visao
abrangente do tema. O objetivo final € contribuir para a melhoria do atendimento e

inclusao de criangas com TEA na rede municipal de ensino.

Este trabalho e a pesquisa proposta convergem em identificar as lacunas na
Formacao Inicial e Continuada no processo de formacao dos professores, por meio
de pesquisa qualitativa e andlise documental da legislacgdo em vigéncia. As
entrevistadas afirmaram que néo receberam formac&o especifica em como incluir
criangas com TEA, desconhecendo as caracteristicas da deficiéncia e, portanto, ndo
se sentem preparadas para trabalhar com essas criancas. Ambos apontam para a
confecgdo de um material informativo que visa auxiliar o docente em sua prética
diaria. O diferencial € contexto educacional, ja que um trata da rede municipal de
ensino de Belo Horizonte — MG, enquanto a proposta desta pesquisa € para a rede

municipal de ensino de Praia Grande — SP.

A dissertacdo “Inclusdo educacional de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) do Ensino Fundamental no municipio de Presidente Getulio”
explora as politicas de inclusdo, as compreensdes de professores e gestores sobre
0 tema e mapeia os estudantes com TEA na rede municipal de ensino. A
metodologia utilizada foi a qualitativa, envolve questionarios e entrevistas
semiestruturadas e analise de contetdo. O estudo demonstra a importancia da
colaboracdo entre escola, familia e administracdo publica, assim como a
necessidade de Formacdo Continuada para os profissionais da educagao. O

trabalho também discute as dificuldades e desafios enfrentados, como, por
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exemplo, a formacdo e conhecimento especializado em TEA (ou a falta dele) no

processo de incluséo.

A pesquisa proposta e a dissertacdo citada compartilham a necessidade de

capacitar os professores para trabalhar com estudantes com TEA para haver uma

inclusdo mais efetiva.

Quadro 2 — Disserta¢cdes encontradas na base de Catalogos de Teses de
Dissertacdes da CAPES

Ano

Titulo

Autor

Instituicao

Grau

Palavras-chave

Categorias
Emergentes

Data da
pesquisa

2021

Concepcgdes
docentes
sobre a
inclusdo de
criangas com
Autismo na
Educagéo
Infantil

Adelia
Carneiro
da Silva
Rosado

Universidade
Federal de
Campina
Grande

Mestrado

Autismo.
Aprendizagem e
desenvolvimento.
Concepcdes
docentes.
Educacéao
Infantil. Incluséo.

1. Formagéo de
professores na
Educacao Infantil

- Necessidade de
formacéo para lidar com
estudantes autistas de
maneira mais eficaz;

- Ressignificacdo da
concepgédo do Autismo
ocorre a partir da
pratica e da experiéncia
cotidiana;

2. Atuacao com
estudantes TEA

- Os processos de
mediacao sao
baseados no vinculo
afetivo, respeito e
cooperacao;

- As salas de aula nao
possuem professores
de apoio, o papel é
desempenhado pelas
maes dos estudantes;

- A presenca das maes
das criangas autistas
gera tanto desconforto
em relacéo as decisdes
a serem tomadas
quanto alivio nos
momentos de crise;

3. Embasamento Legal
- Politicas Publicas e
legislacéo relacionada;
4. Concluséo principal

- Criagéo de estratégias
para promogao de um
espaco inclusivo.

22/01/2025

2021

O Autismo
na Educacéo
Infantil;
elaboracéo
de um e-
book para
professores
da Educacéo
Profissional

Veronica
Rodrigues
de Souza
Santos

Universidade
Federal
Fluminense

Mestrado

Autismo. Curso
Normal.
Formacéao de
Professores.
Primeira Infancia.

1. Incluséo de criangas
com TEA

- Reconhecimento do
aumento de matriculas
de criangas TEA no
ensino regular;

- Uma parcela
significativa desse
aumento é na

22/01/2025
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Técnica
Pedagdgica

Educacao Infantil;

2. Embasamento Legal
- Andlise documental do
das diretrizes
curriculares do Curso
Normal em relagdo as
teorias e praticas da
Educacao Inclusiva;

- O Documento
curricular do curso
atende as novas
legislag¢Bes vigentes da
Educacao Especial na
perspectiva inclusiva;

3. Formacéao de
professores inicial e
técnica

- Dicotomia entre
disciplinas pedagégicas
e gerais, encontrando-
se desconectadas das
demais disciplinas;

- A presenca de
conteldos voltados a
inclusdo encontram-se
sob o dominio do
professor interessado
em Educacéo Especial;
4. Material de apoio

- Criag&o de um E-book
destinados aos
professores formadores
do Curso de Formacéao
de Professores de Nivel
Médio;

- Abordagem de
assuntos didatico-
pedagégicos e
contribuicdes da
fonoaudiologia
educacional para o
desenvolvimento
infantil.

2021

Transtorno
do Espectro
Autista e
Educacao
Infantil:
desafios da
Educacao
Inclusiva

Tatiana
Lemes de
Araujo
Batista

Universidade
Estadual de
Maringa

Mestrado

Profissionais da
Educacao.
Transtorno do

Espectro Autista.

Educacéo
Infantil.
Psicologia
Historico-
Cultural.

1. Inclusédo de criangas
com TEA

- Reconhecimento do
aumento de matriculas
de criancas TEA no
ensino regular;

- Uma parcela
significativa desse
aumento é na
Educacéao Infantil;

2. Embasamento Legal
- Analise documental do
das diretrizes
curriculares do Curso
Normal em relagdo as
teorias e praticas da
Educacao Inclusiva;

- O Documento
curricular do curso
atende as novas

22/01/2025
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legislag¢Bes vigentes da
Educacao Especial na
perspectiva inclusiva;

3. Formacdao de
professores inicial e
técnica

- Dicotomia entre
disciplinas pedagdgicas
e gerais, encontrando-
se desconectadas das
demais disciplinas;

- A presenca de
conteudos voltados a
inclusao encontram-se
sob o dominio do
professor interessado
em Educacao Especial;
4. Material de apoio

- Criag&o de um E-book
destinados aos
professores formadores
do Curso de Formagéo
de Professores de Nivel
Médio;

- Abordagem de
assuntos didético-
pedagégicos e
contribuicdes da
fonoaudiologia
educacional para o
desenvolvimento

infantil.

2023 | AFormagdo | Ester Universidade | Mestrado Formacao 1. Formagéao 22/01/2025
Continuada Cardoso Tuiuti do Continuada. Continuada de
de de Moraes | Parana Politicas professores
professores Galter publicas. - Deve contemplar
da rede Inclusdo escolar. | estratégias,
municipal de TEA. metodologias e
ensino de adaptacdes que
Curitiba para favorecam a
a inclusao aprendizagem e a
escolar de inclusao efetiva;
alunos com - Deve promover o
Transtorno desenvolvimento
do Espectro integral, autonomia e
Autista criticidade nos

estudantes TEA;

- E uma politica pablica
considerando aspectos
da Educacao Especial e
politicas de formacéo
docente, focado para a
inclusdo de estudantes
TEA;

2. Incluséo de
estudantes TEA

- E um tema recorrente
e desafiador devido a
variedade de sintomas
e comportamentos que
apresentam;

3. Embasamento Legal
- Estudo das Diretrizes
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Curriculares seguidas
em Curitiba para
inclusao, juntamente
com a Base Nacional
Comum Curricular
(BNCC) no que se
refere & Formagéo
Continuada;

- Analise das
legislagBes nacionais:
LDB, Lei Berenice
Piana, Lei Brasileira de
Incluséo;

- Consideracao da
Declaracédo de
Salamanca,;

4. Conclustes

- Estabelecimento de
politicas publicas que
assegurem a formagéo
adequada dos
professores;

- Necessidade de
compreensé&o ampla e
aprofundada da
diversidade humana;
- Superacéo de
desafios existentes
para garantir uma
inclusdo para todos.

Fonte: Elaboracéo Propria. Fevereiro/2025.

A dissertacdo “Concepcdes Docentes Sobre A Inclusdo De Criangas Com
Autismo Na Educacdo Infantil” investiga as praticas pedagogicas e desafios
enfrentados por duas professoras da rede municipal de Guarabira-PB, que atuam
sem Professoras de Apoio (PA), papel esse desempenhado pelas méaes das
criangas. A pesquisa utiliza entrevistas semiestruturadas e a analise de "nudcleos de
significacdo” (Aguiar e Ozella, 2006) para compreender as experiéncias das
docentes. O objetivo é contribuir para o debate sobre inclusédo, oferecendo novas

perspectivas e reflexdes sobre o tema.

O trabalho citado e a pesquisa proposta buscam identificar e compreender
as dificuldades e desafios enfrentados pelos professores, sendo 0 primeiro
direcionado ao publico da Educacao Infantil e o segundo ao publico do Ensino
Fundamental. Principais desafios encontrados foram a falta de recursos, formacéao

especifica e a falta de professoras de apoio.

A dissertacdo “O Autismo na Educacéo Infantil: Elaboracdo de um E-Book

para professores da Educacéo Profissional Técnica Pedagdgica”analisa o curriculo
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da formacao docente profissional técnica da Secretaria de Estado de Educacao do
Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ) em relacao as praticas inclusivas para criangcas com
TEA (Transtorno do Espectro Autista). A pesquisa resulta em um e-book para
auxiliar professores formadores, abordando desde a concepc¢édo da crianga como
ser social até a educacao inclusiva e as teorias e praticas pedagogicas inclusivas.
Contudo, este e-book n&o consta nos anexos da dissertagcdo. Por meio da
metodologia de pesquisa qualitativa de cunho bibliografico documental, o estudo
busca contribuir para a Formacgéo Continuada de docentes, promovendo uma praxis

mais inclusiva e informada.

A pesquisa proposta e a dissertacdo em questdao convergem na
intencionalidade de auxiliar professores com um material informativo sobre Autismo,
buscando contribuir para a formacdo docente, mas divergem no publico-alvo: a
pesquisa proposta € direcionada aos professores do Ensino Fundamental atuantes
na sala de aula regular, enquanto a dissertacdo € direcionada a professores

formadores do curso técnico normal, voltado a Educacao Infantil.

A dissertacao “Transtorno do Espectro Autista E Educacao Infantil: Desafios
Da Educacédo Inclusiva”, de abordagem qualitativa, utiliza como instrumento de
coleta de dados, o questionario sociodemografico, entrevista semiestruturada e
roteiro de observacdo das praticas das profissionais entrevistadas. Analisa
entrevistas e observacdes realizadas em Centros Municipais de Educacao Infantil
(CMEIs) em Mandaguari, Parana. Explora as dificuldades e desafios enfrentados na
inclusdo de criangcas com TEA, investigando a formacao dos docentes e as praticas
pedagogicas utilizadas. A pesquisa visa contribuir para a melhor compreensao do

TEA e promover praticas mais inclusivas.

A dissertacdo apresentada e a pesquisa proposta procuram destacar a
importancia da formacdo de professores da Educacdo Basica. Entretanto, a
dissertacdo examina a formacgao dos docentes da Educacgao Infantil, caraterizada
por lacunas e deficiéncias, que geram inseguranca e despreparo nos profissionais,
enquanto a pesquisa proposta busca examinar a formacgao dos docentes do Ensino

Fundamental.

Na dissertacdo “A Formacéo Continuada De Professores Da Rede Municipal
De Ensino De Curitiba Para A Inclusdo Escolar De Alunos Com Transtorno do

Espectro Autista” é feita uma pesquisa documental, de abordagem qualitativa, cujo
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objetivo € indagar a importancia da Formacdo Continuada de professores para a
inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino
regular. O conjunto de documentos apresentados explora a tematica da inclusédo
escolar, com foco na educacéo de estudantes com TEA. Os textos abrangem desde
a legislacao federal e estadual, que garantem direitos e politicas de protecédo para
pessoas com TEA, até diretrizes municipais de Curitiba direcionadas a Formacéao
Continuada de professores. Ha também discussdes sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e seu impacto na educacéo inclusiva, juntamente com reflexbes
sobre a histéria e as diferentes abordagens na Educacédo Especial no Brasil. A
analise detalhada de diversos autores e documentos busca compreender e
aprimorar as praticas pedagdgicas para promover a inclusdo efetiva de estudantes

com TEA no ensino regular.

Os resultados desta pesquisa revelam a importancia de entendermos a
diversidade humana de maneira mais ampla e profunda, para que se possa
enfrentar os desafios atuais e oferecer a todos as condicbes necessarias para sua

plena inclusao, tanto no ambito social quanto educacional.

Tanto esta dissertacdo quanto a pesquisa proposta compartilham a
importancia da Formacéo Continuada de professores para o alcancar seu principal
objetivo, que é a inclusdo de estudantes com TEA. Alguns aspectos importantes em
comum com a pesquisa sao o conhecimento sobre o TEA e suas caracteristicas,
subsidio para o trabalho com concepcdes tedricas, além da preparacdo para a

docéncia de estudantes com deficiéncia.

As dissertacdes analisadas evidenciam, de forma clara, que as pesquisas
sobre a inclusdao de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) se
desenvolvem em multiplas dimensdes, partindo da analise das praticas
pedagdgicas e das concepc¢des dos educadores, até o exame das politicas publicas
e dos curriculos de formacdo docente. Em comum, as dissertacdes ressaltam a
importancia da Formacao Inicial e Continuada dos professores, demonstrando que,
independentemente do nivel de ensino ou da localidade, a capacitacao profissional

€ de suma importancia para enfrentar os desafios da inclusao educacional.

Enquanto algumas pesquisas se concentram em estudos de caso em
unidades especifica (apontando dificuldades como a auséncia de apoio

especializado e a sobrecarga dos educadores), outras ampliam o debate para
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analisar o impacto das diretrizes legais e dos programas de Formacéo Continuada.

Essas abordagens revelam ndo apenas a complexidade do tema, mas também a

necessidade de uma articulagado entre teoria, pratica e politicas publicas para que a

inclusao se torne efetiva.

Quadro 3 — Artigos na Scientific Electronic Library Online (SciELO)

Ano Periédico | Qualis Titulo Palavras- Autoria Categorias Emergentes Data da
chave pesquisa
2020 | Educacao Al Desafios no Incluséo; CAMARGO, 1. Formagéo de 22/01/2025
em Revista. processo de Autismo; Siglia Pimentel | professores
Volume 36, escolarizacdo | Formagéo Hoher; - Necessidade de fornecer
n°1, 22 de criancas Continuada SILVA, atividades de Formacéao
paginas, com Autismo | de Gabrielle Lenz | Continuada;
2020. Link no contexto professores. Da; - Deve ser menos geral e
de acesso inclusivo: CRESPO, mais focada nas
em: diretrizes Renata necessidades especificas
scielo.br/j/e para Oliveira; dos professores;
dur/a/*- Formacéao OLIVEIRA, - As areas de maior
*6vwZKMS Continuada Calleb Rangel necessidade s&o os
Mcz*- na De; aspectos comportamentais
*yOw5fDgfN perspectiva MAGALHAES, | e pedagdgicos;
65hd/*- dos Suelen Lessa. - O objetivo é criar
*?format=p professores condicdes favoraveis a
df&lang=pt. aprendizagem e ao
desenvolvimento de
estudantes com TEA;
2. Conclusdes
- Professores enfrentam
diversas dificuldades;
- Importancia de oferecer
Formacgéo Continuada
mais especifica
2024 | Revista Al Necessidades | Inclusédo RODRIGUES, 1. Formagéo de 17/04/2025
Brasileira formativas do | escolar. Sandra Regina | professores
de professor Professores de Morais - 86,5% dos professores
Educacao frente a da Educacdo | Cunha; SALES, | declararam possuir
Especial. demanda de Bésica. Luis Carlos. necessidades formativas
Volume 30, alunos da Necessidades de nivel moderado a alto.
e0097, 16 Educacao formativas. 2. Incluséo de Estudantes
paginas, Especial em TEA
2024. Link classes - Crescimento de 7,4% no
de acesso comuns percentual de matriculas
em: de estudantes com
https://www deficiéncia, TEA e altas
.scielo.br/*- habilidades em classes
*/rbee/a/*- comuns;

*ys4rZdfs8
8-
VJIXWkaS
Df3DS

- O publico da Educacéo
Especial ainda necessita
travar muitos embates em
prol de uma escola mais
justa e inclusiva

Fonte: Elaboragéo Propria. Abril/2025.

No artigo “Desafios no processo de escolarizagéo de Criangas com Autismo

no contexto inclusivo: diretrizes para Formacdo Continuada na perspectiva dos

professores”, os dados foram coletados através de um roteiro de entrevistas
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semiestruturado e analisados a partir da analise de contetdo. O estudo, realizado
com 19 professores em Pelotas/RS, identificou dificuldades comportamentais, de
comunicacado e pedagogicas como barreiras significativas. Os resultados apontam
para a necessidade de Formacdo Continuada mais focada em pratica para os
professores, abordando aspectos comportamentais e pedagogicos especificos para
estudantes com TEA. Essa formacdo deveria priorizar 0 ensino de estratégias
praticas para o manejo de comportamentos desafiadores e para a implementacao
de adapta¢cBes pedagogicas eficazes, distanciando-se de abordagens puramente
tedricas, focando em conhecimentos que possam ser imediatamente aplicados na
pratica.

A pesquisa também destaca a importancia do apoio da escola e da familia,
além do uso de praticas baseadas em evidéncias para promover a inclusao efetiva.
O artigo enfatiza a necessidade de qualificacdo dos professores para que se sintam
mais preparados e confiantes ao lidarem com as necessidades especificas dos
estudantes com TEA, contribuindo assim para o seu desenvolvimento e progresso

escolar.

Pode-se deduzir que tanto este artigo quanto a pesquisa proposta buscam
compreender os desafios enfrentados pelos professores ao trabalharem com
estudantes com TEA, apontando para a necessidade de Formacédo Continuada,

objetivando contribuir com a pratica docente.

O artigo “Necessidades formativas do professor frente a demanda de alunos
da Educacéo Especial em classes comuns” é um estudo quantiqualitativo e analisa
0 progresso da inclusdo de estudantes da Educacao Especial em salas de aula
regulares no Brasil e as necessidades de formacdo dos professores nessa area.
Utilizando microdados da Prova Brasil de 2021, a pesquisa revela um aumento de
matriculas desses estudantes entre 2013 e 2019, mas também demonstra que uma
grande maioria dos professores pesquisados reporta necessitar de mais
treinamento. O artigo discute a legislacdo e a histéria da Educacdo Especial no
Brasil, apontando que, apesar dos avancos legais e do aumento das matriculas, a
formacao docente ainda € uma barreira significativa para a verdadeira inclusdo. No
gue tange a Formacao Inicial e continuada, é necessario o aprofundamento do

conhecimento sobre as especificidades dos estudantes com TEA, desenvolvimento
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de estratégias pedagodgicas inclusivas, a articulagdo entre teoria e pratica,

aprimoramento continuo dos curriculos das formacdes, dentre outros aspectos.

Este artigo e a pesquisa proposta convergem na identificacao das lacunas na

formacéo dos professores para atender as necessidades de estudantes com TEA e

na necessidade de aprimorar a formacao docente inicial e continuada.

Durante o processo de Qualificagcéo, outro trabalho foi sugerido por uma

componente da banca, descrito no quadro-sintese abaixo:

Quadro 4: Tese sugerida na Banca de Qualificacao

Ano Titulo Autor Instituicao Grau Palavras- Categorias Data da
chave Emergentes pesquisa

2019 | Formacdo de | Monica Universidade | Doutorado | Paulo Freire. 1. Formagéao de 16/10/2025

professores Alves Catdlica de Formacéao professores

para a Feliciano S&o Paulo Permanente. - Descontextualizadas

inclusao de Rasoppi Justica social. da realidade escolar;

pessoas com Incluséo - Formagéo para

deficiéncia, a Escolar. humanizacéo e como

perspectiva Pessoas com praxis;

freireana: em deficiéncia. - Dialogo e respeito

busca de uma
escola
democrética e
inclusiva

aos saberes;

- Desenvolvimento de
consciéncia critica;

2. Inclusao de
estudantes com TEA

- Integracédo ao grupo e
desenvolvimento da
autonomia;

- Atividades de rotina;
- Participacao da
familia no processo
educativo;

- Planejamento de
acodes e intervencdes
do professor da sala
de aula junto com o
Professor de AEE e o
Professor de
Recuperacao Paralela;
3. Praticas
Pedagogicas

- Relacéo entre teoria
e pratica;

- Nimero excessivo de
alunos;

- Falta de recursos
pedagdgicos de
acessibilidade;

3. Embasamento Legal
- Legislacdo nacional e
internacional.

Fonte: Elaboragéo Prépria. Novembro/2025.

A tese “Formacao de professores para a inclusdo de pessoas com deficiéncia,

a perspectiva freireana: em busca de uma escola democrética e inclusiva” trata da
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tematica da formacao de professores para a inclusdo de pessoas com deficiéncia na
perspectiva de Paulo Freire. A pesquisa se concentra em uma escola municipal de
Ensino Fundamental (EMEF) na cidade de S&o Paulo-SP e investiga como a formacéao
de professores, baseada em conceitos freireanos como o dialogo, conscientizagéo e
justica social, influenciam praticas pedagogicas inclusivas. O trabalho utilizou
metodologia qualitativa, empregando analise documental, observacao participante e
entrevistas para analisar a eficacia do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e do Projeto
Espacial de A¢éo (PEA) da escola na construcdo de um ambiente democrético e mais
justo. O texto também fornece um historico detalhado da Educagdo Especial e

Inclusiva no Brasil e no mundo, contextualizando a importancia dessa formacao.

A tese analisada reforca o objetivo desta pesquisa ao evidenciar que a
formacdo docente é um elemento importante para a efetivacdo de préticas
pedagdgicas inclusivas. Dessa forma, este trabalho confirma a pertinéncia do
objeto, ao mostrar que lacunas na formacdo de professores comprometem a
inclusdo escolar e limitam o desenvolvimento de praticas que atendam as

necessidades especificas dos estudantes com TEA.

Como se pode observar, tanto as dissertacdes como os artigos explanam a
mesma problemética: a de que docentes tém a necessidade de um melhor
aperfeicoamento para trabalhar com estudantes com TEA, pois ndo se sentem
preparados para lidar com as demandas diarias. A tese reafirma a necessidade de
uma formacédo critica e dialégica e da importancia de teoria e praticas estarem

conectadas.

As pesquisas possuem um objetivo comum: contribuir para a formacao dos
professores para que haja uma inclusdo mais efetiva, conforme esta previsto na
legislacdo, além de fazer uma reflexdo mais profunda sobre o tema. Desta forma,
nota-se que os trabalhos selecionados podem oferecer contribuicdes significativas
para a pesquisa proposta, visto que abordam a problematica da Formacéo Inicial e
Continuada dos professores para desenvolver seu trabalho com estudantes com

TEA de maneira efetiva.
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3 Revisédo da Literatura
A presente pesquisa fundamenta-se na compreensdo da inclusdo escolar

como um direito garantido legalmente e como um desafio cotidiano vivenciado por
professores da Educacdo Bésica. A proposta da inclusdo de estudantes com
deficiéncia, especialmente o Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino
regular desafia profundamente a formacédo docente no Brasil, pois € necessario
“formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que tenha condi¢cdes
e estimulo para ensinar a turma toda, sem exclusdes e excegdes” (Mantoan, 2015,
p. 33).

Assim, os assuntos relacionados a “Educacao Inclusiva” e “Educacéao
Especial” ttm conquistado maior relevancia no ambiente académico, em fungéo do
aumento da necessidade de atendimento a esse grupo. Entretanto, € importante

compreender claramente a diferenca entre esses dois conceitos.

A Educacéo Inclusiva € uma abordagem pedagdgica que busca assegurar
gue todos os estudantes, incluindo os que possuem deficiéncia e transtornos de
aprendizagem participem do mesmo ambiente de aprendizagem. O objetivo € que
todos possam desenvolver-se e aprender juntos, no mesmo ambiente escolar (E-
docente, 2025). Por outro lado, a Educacdo Especial é voltada para o ensino de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades. Essa modalidade de ensino tem como principal servico o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), com funcdo de complementar ou suplementar a
formacao do estudante, buscando assim, eliminar obstaculos e assegurar que todos

possam aprender dentro do sistema regular de ensino (E-docente, 2025).

7

Compreender essas definicbes € necessario para o desenvolvimento de
praticas pedagoégicas que assistam as diferentes necessidades dos estudantes,

contribuindo para a construcdo de ambientes mais acessiveis e inclusivos.

3.1 O que é Transtorno do Espectro Autista (TEA)
De acordo com American Psychiatric Association (2022), o Transtorno do

Espectro Autista (TEA) € um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por
dificuldades persistentes na comunicacao e na interacdo social, nos mais diversos
contextos. Os critérios para diagnosticos do TEA sao divididos em suas areas
principais que sao o déficit na comunicacdo e interacdo social — que incluem

dificuldade na reciprocidade social e emocional; problemas na comunicacdo néo
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verbal usada para interacdo social; dificuldade no desenvolvimento, manutencéo e
compreensdo de relacionamento — e padrdoes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades, manifestadas por pelo menos dois dos
seguintes: movimentos motores, uso de objetos ou fala repetitivos (como ecolalia);
insisténcia em rotinas ou padrdes ritualizados de comportamento; interesses
intensos e altamente restritos; hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais
(sons, texturas, luzes, etc). Além disso, o diagndéstico requer que 0s sintomas
causem prejuizo clinicamente significativo nas areas social, ocupacional ou outras
areas importantes do funcionamento e que nao possam ser explicados melhor por

deficiéncia intelectual isolada ou atraso global do desenvolvimento.

O DSM-5-TR™ Documento elaborado pela American Psychiatric
Association, traz os niveis de gravidade para o transtorno, indicando a intensidade
do apoio necessario para cada individuo, reconhecendo assim, a variabilidade do
espectro autista. Finalmente, recomenda que o diagnostico especifique a presenca
de déficits intelectuais, comprometimentos de linguagem, condicdes médicas
associadas ou outros transtornos comorbidos, como TDAH ou ansiedade, com o
intuito de descrever com maior precisdo o quadro clinico do individuo (American

Psychiatric Association, 2022).

Antes de tudo, é necessario que se esclareca como surgiram 0s primeiros
casos de Autismo. No periodo do pré-iluminismo, antes do advento da ciéncia,
existia a crenca que esta registrada nos contos de fala irlandeses, que fadas ou
gnomos trocavam as criangas, sendo elas batizadas ou néo, por criangcas-fadas,
gue seria uma crianca idéntica a original, mas ndo seria uma crianca afetiva, que
gritaria e seria agressiva com a mae. Esses casos ocorreriam apenas em meninos.
Historias com essas narrativas também estariam presentes em paises como
Escocia, Normandia Francesa e China. Mesmo apés o surgimento da ciéncia, o
Autismo até foi mencionado por diversos individuos, mas néo foi distinguido como

uma condicao prépria até a metade do século XX (Brito, 2017).

A explicacdo sobre o Autismo surgiu apenas no final da década de 1930,
guando o médico Leo Kanner comegou um trabalho com 11 criangas que tinham
comportamento similar e diferente das condi¢cdes psiquiatricas que ja se tinha
conhecimento. Em 1943, o médico publicou seu primeiro estudo cientifico que

reconhecia a tipica natureza do Autismo, que se tornou a primeira referéncia de
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todos os estudos cientificos sobe o tema. Neste estudo, o médico descrevia 11
casos de criangas das quais sua condicdo “ndao era explicada pelas categorias
diagnésticas formuladas até entao” (Brito, 2017, p. 17). Somando-se a isso, Hans
Asperger expds um quadro diferente do autismo precoce infantil, em que se
manifestava na crian¢ga um pouco mais velha, ndo trazia danos a linguagem (mesmo
trazendo a comunicacao), seguida de inteligéncia na média ou superior. Mais tarde,
esse perfil do autismo foi nomeado como “Sindrome de Asperger”. Inicialmente,
essa condicdo era especifica, ndo se enquadrando no autismo classico (Brito,
2017).

Mais tarde, Bruno Bettleheim, em 1967, em seu livro “A fortaleza vazia”,
facultou o autismo a frieza das mées, que foi nomeado com o termo “mée-geladeira”
e que trouxe muito prejuizo psicolégico e social a essas maes. O autor comparou
as méaes de autistas com soldados nazistas (o autor foi prisioneiro em campos de
concentracdo na Europa). O resultado dessas ideias foi tratar as maes ou tirar a
guarda dos seus filhos. Essas medidas foram desastrosas e responsaveis por
internacdes desnecessérias, sofrimento e culpa, desencadeadoras de depresséo,
suicidio e, até mesmo, em algumas vezes, o0 assassinato dos filhos. Devido a esses
fatos, revoltadas com a ideia de que elas provocaram o autismo em seus filhos,

criaram o movimento Pais do Autismo (Donvan; Zucker, 2016 apud Brito, 2017).

Somente a partir dos estudos de Bernard Rimland, nos anos 1960 e 1970, os
estudos neurolégicos evoluiram e essa ideia foi definitivamente afastada, pois foi
constatado que o TEA havia causas neuroldgicas, banindo completamente a ideia
de que relacdo afetiva com a mée era a causadora do transtorno. A partir do
exposto, pais de autistas financiaram pesquisas para mapear a genética do autismo,
ampliando assim, as evidéncias que a causa do autismo era organica (Donvan;
Zucker, 2016 apud Brito, 2017).

Em 1970, Lorna Wing publicou o livro "Autistic Children: A Guide for Parents
and Professionals", o primeiro livro a se dirigir diretamente aos pais sobre os
desafios de criar um filho com autismo, marcando uma mudanca de foco da
culpabilizagcdo dos pais para o apoio familiar. Assim, “o livro de Wing foi recebido
como um raio de luz nos lares das familias que o leram” (Donvan; Zucker, 2016, p.

349). Em 1981, ela publicou um importante trabalho sobre a "Sindrome de Asperger:
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Um Relato Clinico", introduzindo o trabalho de Asperger ao mundo de lingua

inglesa.

A década de 1980 viu o desenvolvimento de importantes modelos tedricos,
como a “teoria da mente” proposta por Simon Baron-Cohen, Alan Leslie e Uta Frith,
gque sugeria uma dificuldade em entender os estados mentais de outras pessoas.
Assim,

0s psicologos usavam a expressao “teoria da mente” para designar o
conhecimento do individuo de que 0s outros possuem estados mentais
independentes pensamentos, sonhos, crengcas — diferentes dos dele.
Uma pessoa desprovida de teoria da mente passaria a vida toda sem
entender que 0s outros vivem percepgdes e perspectivas proprias. Ela

tenderia a enxergar as demais como objetos sem vontade, como folhas
levadas pelo vento (Donvan; Zucker, 2016, p. 339).

Uta Frith também desenvolveu o conceito de coeréncia central, descrevendo
uma capacidade superior de processar detalhes, mas dificuldade em integrar

informagdes em um todo.

O campo da Analise do Comportamento Aplicada (ABA) ganhou destaque
como uma abordagem terapéutica, com lvar Lovaas alegando sucesso no
tratamento de criancas com autismo. No entanto, o uso de métodos aversivos na

ABA gerou controvérsia, como explanam Donvan; Zucker, (2016):

Durante toda a década de 1980, a chamada questdo dos aversivos, que
se concentrou na disposicdo da ABA a usar a puni¢cdo para mudar o
comportamento, foi 0 aspecto mais controverso da pratica. Deixou para
tras a discussédo da méae geladeira — que perdera o impeto nos anos 1970
— para se tornar o grande conflito definidor do Autismo. Na Science, o
psicologo Johnny Matson, da Universidade Estadual da Louisiana, o
definiria como “a questao talvez mais frequentemente discutida no campo
das deficiéncias de desenvolvimento (p. 248).

Apoés adaptacbes, como a nao utilizacdo dos métodos aversivos, o0 método
ABA foi introduzido e popularizado por meio da experiéncia pessoal e da publicacéo
do livro de Catherine Maurice, intitulado “Let me hear your voice”. O livro relata a
experiéncia da autora com o método ABA e a melhora dos seu filhos dentro do
gquadro do autismo. Embora ela tenha se esforcado para apresentar uma
perspectiva realista, esclarecendo que o método néo era garantia de cura, o livro
inspirou familias e tornou-se influente no mundo do autismo, atingindo diversas

areas da sociedade, como escolas, lares, laboratérios de pesquisa e tribunais. Os
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relatos do livro tiveram impacto na forma como o autismo era compreendido e

tratado.

O autismo foi formalmente incluido no Manual de Diagnosticos e Estatisticos
de Transtornos Mentais (DSM) em 1980. As definicdes e critérios no DSM passaram

por varias revisdes significativas ao longo das décadas seguintes. Dessa forma,

ao longo desse processo, a extensao da definicdo aumentou e diminuiu.
O numero de palavras em sua lista de sintomas, cerca de setenta a
principio, saltou para mais de seiscentas em uma edi¢do, encolheu para
trezentas na seguinte e entdo voltou a se expandir para quase
novecentas palavras duas edi¢des depois. O nome também mudou com
frequéncia: de Autismo infantil para transtorno autista para Transtorno
do Espectro Autista ((Donvan; Zucker, 2016, p. 418, grifo do autor).

A década de 1990 e o inicio dos anos 2000 foram marcados pelo aumento
da atencdo publica ao autismo, impulsionado em parte pela narrativa de uma

“‘epidemia de autismo”, como explicam Donvan; Zucker, (2016):

O espectro perturbador de uma epidemia de autismo veio a ser, por
relutante consenso popular, mais um dos fatores psicolégicos de estresse
do século XXI — mais um mativo pelo qual o mundo era um lugar perigoso
para criar filhos. A revista Child apreenderia perfeitamente essa
ansiedade ao chamar o autismo de “transtorno que define uma época (p.
471).

Esse periodo também viu a ascensédo da controvérsia sobre uma possivel
ligacdo entre vacinas (especialmente a MMR) e o autismo, desencadeado pelo
artigo de Andrew Wakefield em 1998. Em estudo conduzido pelo médico
gastroenterologista, foram analisadas doze criangas com autismo e infec¢bes
intestinais graves. A equipe identificou vestigios do virus do sarampo no intestino
dessas criancas e sugeriu uma possivel relacao entre os sintomas do autismo, os
problemas gastrointestinais e a vacina triplice viral (MMR — SRC no Brasil), que
havia sido aplicada em onze dessas criancas. Segundo o relato, os sintomas
surgiram pouco tempo apdés a vacinacao, baseado na observacéo dos pais (Donvan;
Zucker, 2016).

Nesse mesmo periodo, ha o surgimento e crescimento do movimento da
neurodiversidade, que defende a aceitacdo e valorizacdo das diferencas

neuroldgicas, incluindo o autismo, em vez de se buscar por “cura”. Finalmente, no
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ano de 2013, o DSM-5 removeu a Sindrome de Asperger como um diagndéstico

separado do autismo, incorporando-o ao Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Diante desse percurso histérico, nota-se que o entendimento sobre o autismo
passou por transformacdes significativas, saindo de concepc¢cdes baseadas em
mitos e julgamentos infundados para uma compreensdao fundamentada em
evidéncias cientificas. O avanco das pesquisas, a reformulacdo dos critérios
diagndsticos e o fortalecimento de movimentos como o da neurodiversidade
contribuiram para a construcdo de uma visdo mais inclusiva, respeitosa e precisa
sobre o TEA. Esse progresso reforga a importancia de se promover o conhecimento
continuo, combatendo estigmas e garantindo o acolhimento e os direitos das

pessoas autistas em diferentes contextos sociais.

Devido ao crescente quadro de diagndésticos de autismo e de outros
transtornos, deficiéncias ou sindromes surgindo, foi necessario a criacdo de
politicas publicas voltadas a Educacdo Especial, para garantir os direitos basicos
de aprendizagem dos estudantes que necessitam desse atendimento especializado
e para que lhes seja ofertado um ensino de qualidade, incluindo a formacéo
adequada dos professores para que pudessem atender a esse publico. Em vista
disso, foi feita a constru¢cdo de uma linha do tempo com leis, decretos e pareceres
gue versam sobre a Educacéao Especial.

3.2 Legislacao sobre Educacéo Especial
ApOs a redemocratizacdo do pais, foi promulgada a Constituicdo Federal de

1988, garantindo o acesso a educagdo, nos seguintes artigos:

Artigo 205: define a educacdo como direitos de todos e dever do Estado
e da Familia.

Artigo 208, inciso lll: Garante atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino
(Brasil, 1988).

O artigo 205 define a educagcdo como um direito de todos e um dever do
Estado e da familia. Isso significa que todos, independentemente de qualquer
situacdo em que se encontra, tem o direito de receber educacéo, e o Estado e a
familia tem a obrigac&o de garantir que isso seja cumprido. O artigo 208, inciso Il
ja € mais especifico em relacao a pessoa com deficiéncia, garantindo o Atendimento

Educacional Especializado, de preferéncia na rede regular de ensino. Nota-se que
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este artigo antecede a Declaracdo de Salamanca, estabelecida anos mais tarde. Na
pratica, o governo deve fornecer recursos e apoio adicionais para garantir que as

pessoas com deficiéncia tenham acesso igual a educacéo.

No ano seguinte, a Lei n° 7.853/89 foi criada para estabelecer normas gerais
para assegurar os direitos e a integracao social de pessoas com deficiéncia no
Brasil. A lei define as responsabilidades do poder publico em &reas como educacao,
saude, trabalho e lazer, buscando eliminar discriminacfes. A lei também cria
mecanismos para a tutela jurisdicional de interesses coletivos dessas pessoas e
define crimes relacionados a violacdo de seus direitos. Adicionalmente, institui a
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia

(Corde) para coordenar agdes e politicas nessa area.

O trecho da lei que versa sobre o direito a educacao esta no Inciso | do Artigo

2°, em que se expressa:

Art. 2° Ao Poder Publico e seus 6rgdos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncial o pleno exercicio de seus direitos basicos,
inclusive dos direitos a educacdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a
previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que,
decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal,
social e econémico.

Paragrafo Unico. Para o fim estabelecido no caput deste artigo, os 6rgéaos
e entidades da administracao direta e indireta devem dispensar, no ambito
de sua competéncia e finalidade, aos assuntos objetos esta Lei,
tratamento prioritario e adequado, tendente a viabilizar, sem prejuizo de
outras, as seguintes medidas:

| - na area da educacao:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como
modalidade educativa que abranja a educagéo precoce, a pré-escolar, as
de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacéo e reabilitagédo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomacao préprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimento publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacéo Especial a nivel
pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam
internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos
portadores de deficiénciakrro! Indicador nédo definido.;

e) 0 acesso de alunos portadores de deficiénciaErro! Indicador néo
efinido. aos beneficios conferidos aos demais educandos, inclusive
material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;
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f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncial capazes de
se integrarem no sistema regular de ensino (Brasil, 1989).

Este paragrafo aborda as diversas responsabilidades do sistema educacional
brasileiro em relacdo a inclusdo de estudantes com deficiéncia. As normas vigentes
visam assegurar que a educacao para essas pessoas seja acessivel, de qualidade
e integrada, abrangendo todos os niveis, desde a Educacéao Infantil até a formacéao
profissional, com oferta publica gratuita e garantindo direitos como acesso a
materiais e alimentacao escolar, além de assegurar que possam ser matriculados e

integrados ao ensino regular sempre que possivel.

Em 1990, foi promulgado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que
estabelece os direitos e deveres relacionados aos individuos menores de 18 anos.
A lei aborda uma série de tdpicos incluindo direitos fundamentais, como saude,
educacdao, convivéncia familiar, adogao, protecdo contra violéncia e exploragdo. O
Artigo 4 trata do direito a educacéao, a dignidade e a igualdade, preparando-o para
0 exercicio da cidadania e qualificacdo para o mundo do trabalho (Brasil, 1990). Em
seu Artigo 54, Inciso Ill especificamente, trata diretamente da crianga e adolescente
com deficiéncia, expde que deve haver o “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiénciaErro! Indicador néo definido., preferencialmente na
ede regular de ensino” (Brasil, 1990), reafirmando o que ja havia sido determinado

no Artigo 208, inciso Ill da Constituicao Federal de 1988.

A Declaracao de Salamanca (movimento realizado na cidade de Salamanca,
na Espanha, em 1994), embora ndo seja propriamente uma lei brasileira, defendeu
a inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais? no ensino
regular. O documento emanado do evento afirmava que toda crianca possui o direito
fundamental & educacao, independentemente de suas caracteristicas, interesses,

habilidades ou necessidades de aprendizagem.

Este principio baseia-se na Declara¢éo Universal dos Direitos Humanos, em
seu Artigo 26°, em que se exprime que toda pessoa tem direito a educacdo
(Organizacao das Nac¢des Unidas, 1948) e na Declaracdo Mundial sobre Educacao

para Todos, em seu Artigo 3.1, em que se expressa que é fundamental implementar

20 termo “necessidades educacionais especiais” foi utilizado porque estava de acordo com a
legislacé@o anterior ao ano de 2009.
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acOes que assegurem a equidade no acesso a educacao para todos os tipos de
deficiéncia, inserindo-os plenamente no sistema educacional (UNESCO, 1990). A
Declaracdo de Salamanca reconhece a singularidade de cada individuo e a
necessidade de um sistema educacional que atenda a essa diversidade (Espanha,
1994).

O documento reafirma o direito a educacao para todos, apresenta principios
para uma pedagogia centrada na crianca e recomenda acfes para governos e
organizacfes internacionais, incluindo legislacéo, treinamento de professores, e
apoio as familias e comunidades. Especificamente em relacdo a formacgdo de
professores, o documento reconhece que a preparac¢ao adequada dos profissionais
€ de suma importancia para o sucesso da inclusdo. Recomenda que a formacao de
professores inclua a Educacao Especial e promova uma atitude positiva em relacao
a deficiéncia (Espanha, 1994). A inclusdo de pessoas com deficiéncia € vista como
um direito fundamental e um meio de combater a discriminagdo e construir uma
sociedade mais justa. A estrutura de acao detalha estratégias para implementar a

declaragdo em diferentes niveis (nacional, regional, internacional).

Dois anos ap6s a Declaracdo de Salamanca, foi promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) — Lei n®9.394/1996, estabelecendo
as diretrizes e bases da educacéo brasileira, apds a redemocratizagéo do pais. A
lei dispde sobre a Educacdo Especial nos artigos 58, 59 e 60, garantindo
Atendimento Educacional Especializado as pessoas com deficiéncia em todas as

etapas da educacdo béasica, como se vé a seguir:

Artigo 58: Define a educacado especial como uma modalidade de ensino
escolar que deve ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de
ensino. A educagdo especial é destinada a alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacéo.

Artigo 59: Os sistemas de ensino devem garantir o atendimento aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades ou superdotacgéo.

Artigo 60: Os O6rgdos normativos dos sistemas de ensino devem
estabelecer critérios para caracterizar instituicdes privadas sem fins
lucrativos que atuem exclusivamente na educacdo especial. Essas
instituicbes podem receber apoio técnico e financeiro do poder publico
(Brasil, 1996).
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Observa-se assim, como a LDB de 1996 complementa a Constituicdo de
1988 no que diz respeito a garantia do acesso a educacado, especialmente para

estudantes com deficiéncia.

O artigo 58 define a Educacao Especial como uma modalidade de ensino
escolar, enfatizando a ideia que deve ser oferecida no sistema regular de ensino. A
preferéncia pela oferta na rede regular reforca o principio da inclusdo, presente na
Constituicdo Federal. Esse artigo também especifica 0os grupos aos quais a
Educacao Especial se destina: estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo. O artigo 59 enfatiza a
responsabilidade dos sistemas de ensino em garantir o atendimento a esses
estudantes, indo além da simples oferta e englobando a necessidade de prover
recursos e adaptacfes para que a inclusédo seja efetiva. O artigo 60 reconhece o
papel de instituicdes privadas sem fins lucrativos na Educacéo Especial, abrindo a
possibilidade de apoio técnico e financeiro do poder publico a essas institui¢cdes.
Essa colaboracéao entre o Estado e a iniciativa privada pode fortalecer a oferta de

servicos especializados e ampliar o acesso a educacéo para esses estudantes.

A Lei n°® 10.048, de 08 de novembro de 2000, com suas alteracdes
conseguintes, estabelece a prioridade de atendimento em variados servigos para
grupos especificos. A principio focada em pessoas com deficiéncia, idosos,
gestantes, lactantes e pessoas com criancas de colo, a lei foi ampliada para incluir
pessoas com transtorno no espectro autista, obesos, pessoas com mobilidade
reduzida e doadores de sangue. A lei determina que reparticdes publicas, empresas
concessionarias de servigos publicos e instituicbes financeiras disponibilizem
atendimento imediato diferenciado a esses grupos, além de regulamentar a reserva
de assentos em transportes coletivos e normas de construcao para acessibilidade.
O descumprimento da lei acarreta penalidades para o0 ndo cumprimento dessas

normas.

O Parecer CNE/CEB n° 17/2001, aprovado pelo Ministério da Educacéo,
define as Diretrizes Nacionais para a Educacéao Especial na Educacao Basica. Este
documento é fruto de uma extensa pesquisa e analise de diversas fontes, incluindo
pareceres de conselhos educacionais e estudos realizados pela Secretaria de
Educacao Especial do MEC. As diretrizes tratam da organizacao dos sistemas de

ensino para atender estudantes com deficiéncias, bem como da capacitagdo de
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professores para promover a inclusdo. O documento traca a trajetéria da Educacéao
Especial, desde as praticas segregadoras do passado até a atual politica de
inclusdo, quando foi escrito. Recomenda que o atendimento aos estudantes deve
ser feito preferencialmente em classes comuns e a escola tem o desafio de garantir

0 acesso aos conteudos a todos, conforme cita o texto:

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais?, em
classes comuns, exige que a escola regular se organize de forma a
oferecer possibilidades objetivas de aprendizagem, a todos os alunos,
especialmente aqueles portadores de deficiénciasErro! Indicador néo
efinido. (Brasil, 2001a, p. 7).

O documento também traz a definicdo do termo “Educacao Especial”’ e seu
ambito, seu objetivo e em quais niveis de ensino esta inserido, o publico-alvo a ser
atendido e a organizagdo do atendimento — classes comuns e servigos de apoio
pedagdgico especializado. Extraordinariamente, deve haver o atendimento em:
classes especiais, escolas especiais, classe hospitalar e ambiente domiciliar. O
curriculo deve ser funcional, voltado as necessidades praticas da vida, porém “em
casos muito singulares, em que o educando com graves comprometimentos
mentais e/ou multiplos ndo possa beneficiar-se do curriculo da base nacional

comum?” (Brasil, 2001a, p. 27).

A Resolugédo CNE/CEB n° 2/2001 estabelece as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacao Basica. O documento define a Educacao Especial
como uma modalidade que oferece recursos e servicos especializados para
estudantes com necessidades educacionais especiaisErro! Indicador nao
efinido., visando seu desenvolvimento e inclusdo em todas as etapas do ensino,

conforme referido em seu Artigo 3°:

Art. 3° Por educacao especial, modalidade da educacéo escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacgéo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiaisErro!
ndicador ndo definido., em todas as etapas e modalidades da educacéo
basica (Brasil, 2001b, p. 1).

O Artigo 5° define quem sao considerados os estudantes com necessidades
educacionais especiaisrro! Indicador n&o definido., sendo: aqueles que

presentam dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no processo de
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desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
divididos em causas nao organicas especificas e causas relacionadas a condic¢des,
disfuncbes, limitacdes ou deficiéncias; com dificuldades de comunicacdo e
sinalizacéo diferenciadas, demandando linguagens e codigos aplicaveis; com altas
habilidades/superdotacdo, que demonstram grande facilidade de aprendizagem
(Brasil, 2001b). A norma também detalha os procedimentos para identificacao
dessas necessidades, as formas de atendimento nas classes comuns e em
ambientes especializados, e as diretrizes para a formacdo de professores e
acessibilidade.

O Decreto N° 6.094, de 24 de abril de 2007 institui o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo, uma iniciativa colaborativa entre a Uniéo,
estados, Distrito Federal e municipios, com a participacdo de familias e
comunidades. O objetivo central € a melhoria da qualidade da Educac¢édo Basica,
com foco na aprendizagem e resultados concretos, medidos principalmente pelo

indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) (Brasil, 2007).

No que tange a Educacao Inclusiva, em seu Artigo 2°, inciso IX enuncia que
deve-se “garantir o acesso e permanéncia das pessoas com necessidades
educacionais especiaisgrro! Indicador ndo definido. nas classes comuns do
nsino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas” (Brasil,
2007). Pode-se perceber que este documento reafirma o que ja foi determinado em
outras leis, sobre a permanéncia de estudantes com deficiéncia preferencialmente

nas salas de aula comuns.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo
Inclusiva € um documento elaborado por um grupo de trabalho do Ministério da
Educacado, em 2008, que traca um historico das politicas educacionais brasileiras
para pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagcédo, diagnosticando a situagdo e estabelecendo diretrizes
para a inclusao escolar a educacao para todos.

Dentre as diretrizes citadas, esta o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que visa identificar, elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de

acessibilidade para eliminar as barreiras a participacdo dos estudantes com

deficiéncia. As atividades do AEE diferenciam-se daquelas realizadas na sala de


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.094-2007?OpenDocument
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aula comum, ndo substituindo a escolarizagéo. Deve ser oferecido no turno inverso

ao da classe comum, na propria escola ou em centro especializado (Brasil, 2008).

De acordo com o documento, a formacdo de professores € basilar para a

implementacao da Educacéo Inclusiva, pois:

Para atuar na educacgdao especial, o professor deve ter como base da sua
formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacéao possibilita
a sua atuacdo no atendimento educacional especializado e deve
aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas
comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento educacional especializado, nos ndcleos de acessibilidade
das instituicbes de educacdo superior, nas classes hospitalares e nos
ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de
educagéo especial (Brasil, 2008, p. 17).

Dessa forma, o documento expressa que o professor necessita de uma
formacdo completa, que englobe os conhecimentos gerais da pratica docente
guanto os conhecimentos especificos da Educacao Inclusiva, visando atender os

diferentes contextos educacionais.

Apesar dos avancos, a implementacdo da Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva ainda enfrenta desafios. Contudo,
representa um avanco significativo na busca por uma educacéo de qualidade para

todos os estudantes.

As diretrizes, estabelecidas pela Resolucédo n° 04 de 02 de outubro de 2009,
do Conselho Nacional de Educacao tem por objetivo principal garantir o acesso a
educacdo para estudantes publico-alvo da Educagdo Especial. A resolucéo
determina que a matricula seja obrigatdria em classes regulares de ensino e no
Atendimento Educacional Especializado, oferecido em salas de recursos

multifuncionais ou centro especializados, conforme artigo 1 do documento:

Art. 1° Para a implementacdo do Decreto n® 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes
comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos (Brasil,
20009).

O AEE visa complementar ou suplementar a formacdo do estudante,

oferecendo servigos, recursos de acessibilidade e estratégias para eliminar
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barreiras a participacdo e aprendizagem, devendo abranger todos os niveis e
modalidades de ensino (Brasil, 2009). A resolucéo define o publico-alvo do AEE,
incluindo estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacédo, com suas especificidades, conforme ja havia sido
definido em outras leis e resolu¢des anteriores, indo ao encontro, por exemplo, com
o0 estabelecido no artigo 58 da Lei de Diretrizes de Bases, que especifica o publico-

alvo da Educacao Especial.

O AEE deve ser realizado prioritariamente em sala de recursos
multifuncionais na propria escola ou em outra escola regular, no turno inverso a
escolarizacdo. Em casos especificos, pode ser ofertado em ambiente hospitalar ou
domiciliar, de forma complementar ou suplementar (Brasil, 2009). Também
determina a inclusdo de estudantes com altas habilidades/superdotacdo em
atividades de enriquecimento curricular. A resolucdo garante o financiamento da
matricula no AEE pelo FUNDEB, condicionado & matricula no ensino regular
publico. A responsabilidade pela elaboracdo e execucdo do plano de Atendimento
Educacional Especializado € dos professores do AEE, em articulagdo com outros
professores, familias e servigos setoriais. A escola deve prever a oferta em seu
projeto pedagogico, incluindo recursos, cronograma, plano de atendimento,

profissionais e rede de apoio (Brasil, 2009).

A resolucdo determina que € obrigatdria a formacdo especifica para a
Educacado Especial para os professores que atuam no AEE, além de definir suas
atribuicbes, como identificar as necessidades, elaborar recursos, executar planos,
acompanhar a funcionalidade, articular com outros profissionais, ensinar o uso da

tecnologia assistiva, entre outras (Brasil, 2009).

O Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011 (substituto do decreto N°
6.571, de 17 de setembro de 2008), representa um marco importante na legislacéo
brasileira sobre Educacéo Especial. O documento dispbe sobre a organizacéo e o
funcionamento da Educacdo Especial, estabelecendo diretrizes e medidas para
garantir o acesso, a participacao e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da

Educacao Especial no sistema educacional.

O decreto define como publico-alvo da Educacédo Especial “as pessoas com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou

superdotagédo” (Brasil, 2011, Art. 1° 81°), seguindo a mesma definicdo da
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Resolucao n° 04/2009 e da LDB, artigo 58. A partir dessa definicdo, o documento
estabelece como principios a inclusdo, a igualdade de oportunidades, a nao
discriminacdo, o aprendizado ao longo de toda a vida e a oferta de apoio
especializado para eliminar barreiras a escolarizacdo. O decreto enfatiza a
Educacao Inclusiva como modelo preferencial, garantindo o acesso e a participacao

dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial na rede regular de ensino.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) € definido como o conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional
e continuamente, sendo oferecido de forma complementar a formacdo dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e suplementar
a formacao dos estudantes com altas habilidades ou superdotacdo (Brasil, 2011).
O decreto prevé o apoio técnico e financeiro da Unido aos sistemas de ensino e a
instituicoes privadas sem fins lucrativos para a oferta do AEE. Este apoio abrange:
aprimoramento do AEE, implantagdo de salas de recursos multifuncionais,
Formacdo Continuada de professores e demais profissionais da educacdao,
adequacao arquitetbnica para acessibilidade, producédo e distribuicdo de recursos
educacionais para a acessibilidade, estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas
instituicoes federais de educacao superior. (Brasil, 2011).

Este decreto consolida avangos importantes na legislacdo brasileira sobre
Educacdo Especial, reforcando a inclusdo como principio fundamental e
estabelecendo diretrizes para a oferta do AEE de forma articulada com a escola
regular. A implementagao efetiva das medidas previstas no decreto depende da
articulacdo entre os diferentes entes federativos, da formacdo adequada dos
profissionais da educacdo e da alocacdo de recursos suficientes para garantir a

oferta de um ensino de qualidade para todos os estudantes.

A Lei Federal n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (Lei Berenice Piana),
institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e estabelece diretrizes para sua implementacdo. Isso
significa que a lei busca criar um conjunto de medidas e a¢des governamentais para
garantir os direitos e 0 bem-estar das pessoas com autismo em diversas areas,

como saude, educacao e trabalho.

Dois pontos importantes a se destacar nessa lei € a participacdo em planos

de saude privados e punicdo por recusa de matricula. A lei garante que a pessoa
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com TEA nao serd impedida de participar de planos privados de assisténcia a saude
em razao de sua deficiéncia. Essa garantia assegura 0 acesso a saude privada para
as pessoas com TEA, impedindo que sejam discriminadas pelas operadoras de

planos de saude:

Art. 5° A pessoa com Transtorno do Espectro Autista ndo serd impedida
de participar de planos privados de assisténcia a salde em razao de sua
condi¢do de pessoa com deficiéncia, conforme dispbe o art. 14 da Lei n°
9.656, de 3 de junho de 1998 (Brasil, 2012).

A lei prevé punicdo para o gestor escolar ou autoridade competente que
recusar a matricula de aluno com TEA, com multa de 3 a 20 salarios minimos. Em
caso de reincidéncia, a punicdo pode ser a perda do cargo (Brasil, 2012). Essa
medida visa garantir o direito a educacao para as pessoas com TEA, combatendo

a exclusao escolar e promovendo a inclusdo educacional.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei Federal n°
13.146/2015), também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
garante e promove a igualdade de direitos e liberdades fundamentais para pessoas
com deficiéncia, definindo a deficiéncia, acessibilidade, e estabelecendo direitos em
areas como saude, educacdo, trabalho e transporte. A lei também estabelece
penalidades para atos discriminatorios e determina adaptacbes razoaveis para
inclusdo social. Modifica diversos artigos de outras leis brasileiras para garantir a

coeréncia com seus principios de incluséo.

O Capitulo IV trata especificamente do direito a educagéo inclusiva. O artigo
27 da lei afirma que a educacdo é um direito fundamental da pessoa com
deficiéncia. O objetivo € permitir que essas pessoas desenvolvam ao maximo seus
talentos e habilidades, respeitando suas caracteristicas e necessidades individuais
(Brasil, 2015).

No paragrafo unico, € descrito que “é¢ dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa
com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagao.” (Brasil, 2015, Art. 27, paragrafo unico). Ao citar que a educacao é
dever do Estado, da familia e da comunidade escolar, esse trecho reafirma o que

esta descrito na Constituicdo Federal de 1988, no artigo 205.
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O artigo 28 define as responsabilidades do poder publico na garantia desses
direitos. Isso inclui a criacdo, desenvolvimento e implementacdo de um sistema
educacional inclusivo, além de acompanhamento e avaliacdo continuos. As
medidas devem garantir 0 acesso, a permanéncia a participacao e a aprendizagem

dos estudantes com deficiéncia, conforme descrito:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida,;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condicbes de acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, por
meio da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem
as barreiras e promovam a inclusdo plena;

lll - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir
0 seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo
a conquista e o exercicio de sua autonomia;

Conforme se |é acima, a lei prevé a oferta de servicos e recursos de
acessibilidade para eliminar barreiras e promover a inclusédo e o projeto pedagdgico
deve incluir o Atendimento Educacional Especializado e adapta¢cdes razoaveis para
atender as necessidades dos estudantes. Percebe-se nesse trecho, que a lei traz
novamente pontos importantes a respeito do projeto politico pedagdgico, que deve
constar como se dard o Atendimento Educacional Especializado, descrito no
Decreto n° 7.611/2011 e na Resolugéo n° 04/2009 do CNE.

A lei enfatiza a importancia da formacao de professores para o Atendimento
Educacional Especializado, incluindo a oferta de Formacdo Continuada com a
“adocgao de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de Formacao Inicial e
Continuada de professores e oferta de Formacao Continuada para o Atendimento
Educacional Especializado” (Brasil, 2015, Art. 28, Inciso X). Tradutores e intérpretes
de Libras, guias intérpretes e profissionais de apoio devem ser formados e
disponibilizados, assim como o ensino de Libras, Braille e 0 uso de recursos de
tecnologia assistiva sédo incentivados para ampliar as habilidades funcionais dos
estudantes (Brasil, 2015). A acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores
da educacéo e comunidade escolar deve ser garantida em todas as modalidades e

niveis de ensino. Por isso, a oferta de profissionais de apoio escolar € prevista
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nessa legislacdo e a articulacdo intersetorial € de suma importdncia para a
implementacao dessas politicas publicas. (Brasil, 2015). As instituicoes privadas de
ensino também séo obrigadas a cumprir as determinacdes da lei, sem cobranca de

valores adicionais (Brasil, 2015).

O Decreto N° 10.502, de 30 de setembro de 2020, instituia a Politica Nacional
de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.
Este documento foi revogado pelo Decreto n°® 11.370 de 2023. O decreto visava
garantir o direito a educacédo e ao Atendimento Educacional Especializado para
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. O objetivo central era promover um ensino de
exceléncia para esses estudantes em todos os niveis e modalidades de ensino,

combatendo qualquer forma de discriminacdo e preconceito (Brasil, 2020a).

No entanto, o decreto foi suspenso pelo ministro do Supremo Tribunal
Federal (STF) Dias Toffoli em 1° de dezembro de 2020. A suspenséo foi fruto da
Acdo de Inconstitucionalidade (ADI) 6590, apresentada pelo Partido Socialista
Brasileiro (PSB). Algumas criticas ao decreto foram: seria contrario ao direito de
escolarizacao publica para pessoas com deficiéncia; seria excludente e ilegal, pois
nao se alinha com os normativos legais que visam a inclusdo do publico-alvo da
Educacéao Especial; prejudicial ao desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, pois

se focaria em classes especializadas (Jacobs Consultoria, 2023).

O reexame do Parecer n°® 05/2020 tratou da reorganizacdo do Calendario
Escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de

cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia de COVID-19.

A Educacdo Especial durante o periodo de ensino ndo presencial, foi
adaptada para atender as necessidades especificas dos estudantes com
deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo e Transtorno do Espectro Autista (TEA).
O parecer destaca a importancia de garantir a acessibilidade nas atividades
pedagdgicas ndo presenciais, utilizando tecnologias digitais e outros recursos, para
gue todos os estudantes, independentemente de suas necessidades, possam

participar do processo de ensino e aprendizagem, conforme descrito no documento:

As atividades pedagdgicas ndo presenciais, mediadas ou nao por
tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo, adotardo medidas de
acessibilidade igualmente garantidas, enquanto perdurar a
impossibilidade de atividades escolares presenciais na unidade
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educacional da educacéo basica e superior onde estejam matriculados
(Brasil, 2020Db).

Algumas das principais adaptacbes para o0 ensino nao presencial na
Educacdo Especial incluem: oferta de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) durante o periodo de emergéncia, com a participacdo de professores
regentes e especializados, em colaboragdo com as familias; articulacdo entre
professores do AEE e professores regentes em rede, com apoio da equipe escolar,
para adequacdo de materiais, orientacdo as familias e suporte necessario;
elaboracdo de planos de estudo individualizados, considerando as necessidades

especificas de cada aluno, em conjunto com as familias.

Foram definidas também a adocdo de medidas de acessibilidade
sociolinguistica para estudantes surdos usuarios de Libras, acessibilidade a
comunicacao e informacao para estudantes com deficiéncia visual e surdocegueira,
além de outros recursos para estudantes com dificuldades de comunicacdo e
interagéo, sendo assim descrito:

Algumas situacbes requerem acdes mais especificas por parte da
instituicdo escolar, como nos casos de acessibilidade sociolinguistica aos
estudantes surdos usudrios da Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
acessibilidade a comunicacdo e informagcdo para os estudantes com
deficiéncia visual e surdocegueira, no uso de codigos e linguagens
especificas, entre outros recursos que atendam aqueles que apresentem
comprometimentos nas areas de comunicacdo e interacdo (Brasil,
2020b).

E importante destacar que as instituicbes privadas também foram
responsaveis por garantir o Atendimento Educacional Especializado aos seus
estudantes durante o ensino nao presencial, que esse atendimento “devera ser
realizado pelos profissionais responsaveis no ambito de cada escola.” (Brasil,
2020b, p. 18). O documento refor¢ca que as orientacfes gerais para 0 ensino néo
presencial se aplicam a todos os niveis e modalidades de ensino, incluindo a

Educacao Especial.

O Parecer n° 11/2020 do CNE traz orientacbes educacionais para a
realizacdo das aulas e atividades pedagogicas presenciais e ndo presenciais no
contexto da pandemia de COVID-19. Sera analisado neste documento
especificamente o retorno as aulas presenciais durante a pandemia, com foco

especifico nos estudantes da Educacdo Especial, incluindo aqueles com
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deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e altas habilidades. O parecer
recomenda cautela, enfatizando que o retorno presencial para esse grupo s6 deve

ocorrer em situacfes especificas e com medidas de seguranca rigorosas.

O retorno presencial, tanto para as aulas regulares quanto para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), deve ser determinado pela equipe
técnica da escola apdés avaliacao individual do estudante e a decisédo deve levar em
consideracdo a curva epidemiolégica da regido, priorizando o retorno somente
quando os riscos de contaminacao estiverem em queda. Assim sendo, “enquanto
durar a situacdo de pandemia, somente deverdo retornar as aulas presenciais ou
ao Atendimento Educacional Especializado por indicacdo da equipe técnica da
escola, ou quando os riscos de contaminacdo estiverem em curva descendente”
(Brasil, 2020c, p. 25). A equipe escolar deve contatar o estudante e sua familia
para apresentar as opcOes de atendimento (presencial ou remoto) e discutir as
possibilidades de acesso a tecnologias e recursos de comunicacdo. Para
estudantes com altas habilidades e superdotacéo, o acesso ao AEE, presencial ou
remoto, deve considerar seu programa de enriquecimento curricular e atividades

suplementares (Brasil, 2020c).

O parecer destaca as dificuldades e vulnerabilidades especificas dos
estudantes com deficiéncia em relagdo ao retorno presencial, considerando que
alguns estudantes dependem de contato fisico para locomocado, alimentacéo,
higiene e outras necessidades, o que aumenta o risco de contagio. A comunica¢ao
de estudantes surdos pode ser prejudicada pelo uso de mascaras, que encobrem
expressdes faciais essenciais para a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Os
estudantes com deficiéncia auditiva que dependem da leitura labial também

enfrentam dificuldades (Brasil, 2020c).

Estudantes com deficiéncia intelectual ou autismo podem ter dificuldade em
compreender e seguir as regras de higiene e distanciamento social. Os estudantes
autistas também podem sofrer com a desorganizacédo e hiperestimulagéo sensorial
presentes no ambiente escolar apdés o retorno. Ja os estudantes com condi¢des
médicas preexistentes, como imunodeficiéncias, doencas respiratérias e
cardiopatias, correm maior risco de complicacbes em caso de infec¢cdo. Diante
dessas dificuldades, o documento recomenda que esses estudantes, que

apresentam esse quadro, devem ser privados de interacdes presenciais.
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No caso do retorno presencial, o parecer refor¢ca a necessidade de medidas
de seguranca rigorosas, incluindo protocolos de higiene rigidos; a proibicao de
aglomeracdes; o distanciamento fisico entre estudantes e profissionais; o
monitoramento constante de sintomas da COVID-19; o uso de equipamentos de
protecdo individual, como mascaras e alcool em gel; além da limpeza e desinfec¢ao
frequente do ambiente escolar. O parecer conclui que a seguranca e o bem-estar
dos estudantes com deficiéncia devem ser priorizados na tomada de decisfes sobre
o retorno presencial. Em caso de duvida, a recomendacao € manter o atendimento

remoto até que os riscos de contaminacdo sejam minimizados.

A Lei n® 13.977, também conhecida como "Lei Romeo Mion", institui a
Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea).
Esta lei altera leis preexistentes (Lei n°® 12.764/2012 - Lei Berenice Piana e a Lei n°
9.265/1996) para garantir a expedicdo gratuita da Ciptea, contendo informacdes
pessoais e de saude do portador. A carteira visa assegurar atendimento prioritario
em servicos publicos e privados, especialmente na saude, educacao e assisténcia
social (Brasil, 2020d). A Ciptea tera validade de cinco anos e sua emissdo é
regulamentada pela lei, incluindo a possibilidade de inclusdao de informacdes
relevantes em documentos de identificacao ja existentes. A lei também garante
gratuidade no requerimento e emissao da Ciptea. A cada cinco anos, a Ciptea deve
ser revalidada, mantendo o mesmo numero, 0 que permite a contagem de pessoas

com TEA em todo o territorio nacional (Brasil, 2020d).

Outra alteracdo na lei foi inclusédo do 8§ 3° no Artigo 1° em que
estabelecimentos publicos e privados que estéo referidos na Lei n°® 10.048, de 08
de novembro de 2000 poderéo utilizar a fita quebra-cabeca, que é o simbolo mundial
da conscientizacdo do TEA, para identificar a devida propriedade as pessoas com
o transtorno (Brasil, 2020d). Com a criacdo da Ciptea e utilizacdo da fita quebra-
cabeca em estabelecimentos publicos e privados, representam um passo

importante para a inclusédo e o reconhecimento dos direitos dos autistas no Brasil.

O Parecer CNE/CP n° 50/2023, desenvolvido pelo Conselho Nacional de
Educagcdo (CNE), define diretrizes especificas voltadas para a educacdo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Aprovado inicialmente em 5
de dezembro de 2023, esse documento passou por reandlise e recebeu a

homologacdo do Ministério da Educacdo (MEC) em 2024. O intuito é garantir que



64

as politicas educacionais e as praticas pedagdgicas sejam adequadas as
particularidades desses estudantes, favorecendo sua inclusdo e desenvolvimento

em contextos educacionais.

Esse parecer traz pontos importantes como, por exemplo, o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) ser instrumento para institucionalizar as politicas de incluséo, o
papel do Atendimento Educacional Especializado (AEE), do Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE) e do Plano Educacional Individualizado (PEI)

(Brasil, 2024). Dessa forma, o documento afirma:

A partir da proposi¢cdo do estudo de caso, estabelecem-se, entdo, seus
instrumentos: o Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE)
e 0 Plano Educacional Individualizado (PEI), ambos de natureza
pedagégica, que compdem o PPP da unidade escolar. Esses
Documentos devem orientar o trabalho a ser desenvolvido na sala de aula
comum, no ambito do AEE, nas atividades colaborativas da unidade
educacional e nas demandas de articulacao intersetorial (Brasil, 2024, p.
13).

O texto enfatiza a importancia do papel dos profissionais de apoio e as
diretrizes para sua atuacdo, com base na perspectiva pedagogica e nas
necessidades do estudante, para ajudar na movimentacao, higiene e socializacao,
sem se envolver diretamente nas tarefas educacionais. O documento também
reforga que é ilegal negar matricula, exigir taxas adicionais ou atrasar o processo
de inclusédo de estudantes autistas, assegurando assim seu direito a educacédo em

condi¢cbes equivalentes aos demais (Brasil, 2024).

Sobre a Formacdo Continuada dos professores, o texto traz a seguinte
informacéo:

No que se refere a Formacao Continuada e articulacdo entre professor

regente e professor de AEE, o Documento salienta a importéncia da

formacao de professores para a educacao inclusiva e “a atuacéo

articulada entre o professor regente, o professor AEE e o profissional de

apoio se afigura como essencial no processo inclusivo (Brasil, 2024, p.
17).

A homologacéao do Parecer n°® 50/2023 pelo MEC demonstra 0 compromisso
de garantir que as politicas educacionais e as abordagens pedagdgicas sejam
adequadas as necessidades dos estudantes com TEA, promovendo sua incluséo e
evolucdo em ambientes de ensino. Além disso, € necessario ressaltar que esse

parecer gerou uma variedade de debates e opinides dentro da sociedade civil,
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evidenciando o carecimento de um dialogo continuo para o aprimoramento das

politicas de educacéo inclusiva em nosso pais.

Mais recentemente, foi promulgado o Decreto n°12.686 de 20 de outubro de
2025, instituindo a Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva e a Rede
Nacional de Educagéao Especial Inclusiva no Brasil. Este decreto estabelece o direito
a educacdo em um sistema educacional inclusivo para estudantes com deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista e altas habilidades ou superdotacdo. O decreto
detalha os principios, diretrizes e objetivos da politica, enfatizado a inclusdo em
classes comuns e o combate ao capacitismo. Além disso, 0 texto organiza o
Atendimento Educacional Especializado, definindo procedimentos como estudos de
caso e a criacao do Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE). Por
fim, o decreto estabelece a estrutura de governanca federativa. Contudo, apés ser
alvo de debates e sofrer inUmeras criticas por ndo prever explicitamente o
financiamento das escolas especializadas, que os estudantes com deficiéncia
deveriam estar incluidos em classes e escolas comuns, suprimindo o termo
“preferencialmente, como prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao e a carga
horaria de formacdo dos profissionais ser considerada insuficiente, o decreto foi
republicado em uma nova versao, alterado para Decreto 12.773 de 08 de dezembro
de 2025. A nova versdo contemplou as alteracdes solicitadas pelas entidades que

representam as escolas especializadas e parlamentares.

A trajetéria da Educacao Especial no Brasil € marcada por avancos legais e
conceituais que buscam garantir o direito a educacao inclusiva para todos. A partir
da Constituicdo Federal de 1988, que assegura o Atendimento Educacional
Especializado, preferencialmente na rede regular de ensino e diversas legislacdes
e politicas publicas que surgiram posteriormente fortaleceram o compromisso do
Estado com a inclusdo. Essa trajetdria revela um movimento continuo de
consolidagéo do principio da inclusdo, embora ainda existam desafios para que as

politicas se concretizem plenamente nas praticas escolares.

3.3 Sobre a Formacao de Professores
A educacdo em solo brasileiro iniciou-se com a chegada dos jesuitas, em

1549. A principio, a intencdo dos jesuitas era catequizagdo e conversdo dos indios
ao catolicismo romano e o ensino de nog¢bes basicas da lingua portuguesa,

aritmética e trabalho. Posteriormente, privilegiaram a formacéo da elite dirigente,
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com a abertura de colégios que seguiam os principios do Ratio Studiorum, uma
pedagogia humanista tradicional de vertente religiosa, centrada no neotomismo,
gue € a juncao de influéncia aristotélica, vinculada as concepcdes cristas (Ribeiro,
2015). A partir da expulsdo dos jesuitas em 1759 pelo Marqués de Pombal, houve
um vazio na formacdo docente, que foi parcialmente preenchido por leigos por
pouca ou nenhuma preparacéo pedagogica, visto que

a capacitacdo dos professores para dar essas aulas foi majoritariamente

precaria, pois o0s docentes apresentavam um desconhecimento

pedagogico e uma ignorancia dos proprios contelidos que ministravam
(Ribeiro, 2015, p. 423).

Com a chegada da familia real em 1808 e a posteriormente a independéncia
do Brasil, surgiram as primeiras inciativas mais formais voltadas a formacéo de
professores. Em 1835, foi criada a primeira Escola Normal, no Rio de Janeiro, com
o intuito de formar professores para o ensino primario. Contudo essa escola néao
permaneceu por muito tempo e foi fechada em 1849, sendo substituida pelo regime
de professores adjuntos que, de acordo com Saviani (2005), “consistia na utilizacao
de auxiliares de professores em exercicio, com o0 que se adquiria um preparo
apenas praticos, sem nenhuma preocupacao tedrica” (p. 13). Contudo, essas
escolas enfrentaram inumeras dificuldades, como a reducdo da formacéo didatica
a assimilacdo no método lancasteriano, baixos salarios, curriculo rudimentar,
estrutura precaria e pouco apreco pela profissdo (Ribeiro, 2015). Somente no final
do Império que as escolas normais, apés uma constante de criacdo extingdo, que
ideias liberais sobre a democratizacdo e obrigatoriedade do ensino primario

estimularam uma maior demanda dessas escolas.

Nesse mesmo periodo, as escolas normais se abriram as mulheres, que
progressivamente se tornaram maioria. Essa tendéncia foi influenciada pela
conciliagao do magistério com o papel doméstico feminino, pois “a percepcao de
gue a educacdo da infancia deveria ser-lhe atribuida, uma vez que era o
prolongamento de seu papel de mée e da atividade educadora que j4 exercia em
casa, comegava a ser defendida por pensadores e politicos” (Ribeiro, 2015, p. 430),
mas o0s cargos de direcdo eram exercidos por homens. Assim, a maioria das
provincias possuia poucas escolas normais publicas, com curriculos mais amplos

gue o inicial e a formacédo pedagdgica ainda era limitada.
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Com a Proclamacao da Republica em 1889, a educacao brasileira passou
por um processo de descentralizacao, ficando sob responsabilidade dos estados.
Entre 1890 e 1932 houve o estabelecimento e expansédo do padrédo das Escolas
Normais. Nesse contexto, houve a reforma da instrucéo publica do estado de Séo
Paulo, considerada um marco para a fixacdo do padrdo de organizacdo e
funcionamento das Escolas Normais. Essa reforma ressaltou o enriquecimento dos
conteudos curriculares e, principalmente, os exercicios praticos de ensino com a
criagdo de escolas-modelo anexas as Escolas Normais, considerada a sua principal
inovacédo, tornando-se referéncia para outros estados do pais. (Saviani, 2009).
Pode-se assim, notar que a reforma educacional paulista marcou um avanco na
formacdo de professores ao integrar teoria e pratica por meio das escolas-modelo,
pois esse modelo influenciou outros estados e contribuiu para a consolidacdo das
Escolas Normais como base da profissionaliza¢gdo docente no Brasil.

De 1932 a 1939 iniciou-se uma nova fase com o surgimento dos Institutos de
Educacdo, desenvolvidos como espacos para o0 aprimoramento da educacao,
incluindo-se a pesquisa. As principais iniciativas foram o Instituto de Educacgéao do
Distrito Federal e o Instituto de Educacdo de Sdo Paulo, ambos inspirados nas
ideias da Escola Nova (Saviani, 2009). A reforma instituida por Anisio Teixeira, por
meio do decreto n. 3.810/32, transformou a Escola Normal em Escola de
Professores, com um curriculo que incluia, desde o primeiro ano, disciplinas
pedagogicas e préatica de ensino nas escolas anexas (Saviani, 2009). O Instituto de
Educacao de Sao Paulo seguiu uma linha parecida. Percebe-se que esses Institutos

buscavam consolidar um modelo pedagogico didatico de formacao docente.

Em 1939, os institutos acima citados foram ascendidos ao patamar
universitario e passaram a constituir a fundamentacéo dos estudos superiores em
educacao. O decreto-lei n. 1.190 de 1939, que organizou a Faculdade de Filosofia
da Universidade do Brasil, generalizou para todo o pais a organizacdo dos cursos
de formacdo de professores para as escolas secundarias, seguindo o modelo
conhecido como “esquema 3+1”, que consistia em “trés anos para o estudo das
disciplinas especificas, vale dizer, os conteudos cognitivos ou “os cursos de
matérias”, na expressao de Anisio Teixeira, e um ano para a formacao didatica”
(Saviani, 2009, p. 146). Desse modo, os cursos de licenciaturas formavam

professores para as disciplinas do ensino secundario e os de Pedagogia para as
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Escolas Normais (Saviani, 2009). Percebe-se que a ado¢cdo do modelo universitario
e do esquema “3+1” procurou fortalecer a formacédo docente no Brasil, buscando

valorizar o saber disciplinar.

A Lei Organica do Ensino Normal (decreto-lei n. 8.530/46) estruturou o curso

normal em dois ciclos:

O primeiro correspondia ao ciclo ginasial do curso secundario e tinha
duracdo de quatro anos. Seu objetivo era formar regentes do ensino
primario e funcionaria em Escolas Normais regionais. O segundo ciclo,
com a duracdo de trés anos, correspondia ao ciclo colegial do curso
secundario. Seu objetivo era formar os professores do ensino primario e
funcionaria em Escolas Normais e nos institutos de educacéo. Estes, além
dos cursos citados, contariam com jardim de infancia e escola primaria
anexos e ministrariam também cursos de especializacdo de professores
primarios para as areas de Educacdo Especial, Ensino Supletivo,
Desenho e Artes aplicadas, muasica e canto e cursos de administradores
escolares para formar diretores, orientadores e inspetores escolares
(Saviani, 2009, p. 146).

Apesar da introducdo de fundamentos pedagdgicos, tanto 0s cursos normais
guanto os de licenciatura e Pedagogia tenderam a centrar a formacéo no aspecto
profissional, por meio de um curriculo de disciplinas, dispensando a exigéncia de
escolas-laboratorio, resultando numa dualidade entre conteddos cognitivos e
preparo pedagogico (Saviani, 2009). Nota-se que a Lei Orgéanica do Ensino Normal
procurou organizar melhor a formacéo docente, mas manteve a separacao entre
teoria e prética, reforcando uma visdo tecnicista da docéncia e limitando a

preparacao critica e integrada dos professores.

Com o golpe militar ocorrido em 1964, houveram mudancas na legislacao
educacional e a Lei 5.692/71 alterou o ensino primario e médio, acabando com as
Escolas Normais, criando a Habilitagcdo Especifica de 2° grau para o exercicio do
magistério de 1° grau (HEM). Essa habilitacdo de curta duracdo — uma com duracéo
de trés anos (2.200 horas), para lecionar até a 4° série e a outra com duracao de
guatro anos (2.900 horas), licenciando até a 6° série do 1° grau, reduziu a formacéo
de professores, conforme argumenta Saviani (2009) “a uma habilitagdo dispersa em
meio a tantas outras, configurando um quadro de precariedades bastante
preocupante” (p. 147). Anos mais tarde, em 1982, o governo langou o projeto Centro
de Formacéao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM’s), que buscou reviver a

Escola Normal, mas foi descontinuado. Nesse projeto:
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Para as quatro Ultimas séries do ensino de 1° grau e para o ensino de 2°
grau, alein. 5.692/71 previu a formacéao de professores em nivel superior,
em cursos de licenciatura curta (3 anos de duragao) ou plena (4 anos de
duracdo). Ao curso de Pedagogia, além da formacéo de professores para
habilitacdo especifica de Magistério (HEM), conferiu-se a atribuicdo de
formar os especialistas em Educacao, ai compreendidos os diretores de
escola, orientadores educacionais, supervisores escolares e inspetores
de ensino (Saviani, 2009, p. 147).

A partir de 1980, houve um movimento pela reformulacdo dos cursos de
pedagogia e licenciatura, defendendo a docéncia como base da identidade
profissional dos educadores (Saviani, 2009). Desse modo, pode-se inferir que
durante a ditadura, a formacao docente tornou-se precaria com a criacdo da HEM,
gue reduziu a carga horaria e a profundidade dos cursos. Apesar de tentativas como
0s CEFAMSs, s6 nos anos 1980 houve uma tentativa para retomar da valorizacdo da

docéncia como eixo central da formagao dos professores.

Com a promulgacdo em 1996 da nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB), foram
introduzidos os Institutos Superiores de Educacéo e as Escolas Normais Superiores
como alternativas aos cursos de pedagogia e licenciatura. Essa medida foi vista por
Saviani (2009) como uma politica de “nivelamento por baixo”, com instituicbes de
nivel superior de segunda categoria oferecendo, oferecendo formacao mais rapida
e barata. As novas diretrizes curriculares dos cursos de pedagogia, homologadas
em 2006, ndo foram imunes a essas caracteristicas. Embora a LDB de 1996
buscasse ampliar o acesso a formacdo docente, sua implementacdo pode ter

comprometido a qualidade dos cursos de licenciatura e pedagogia.

Nos ultimos anos, despontaram as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial e Formacgédo Continuada do Profissionais do Magistério da
Educagao Basica (DCN’s), sendo aprovada pela Resolugdo n°® 02 de 2015, que
dispunha notérias mudancas no campo da sua abrangéncia. Contudo, devido as
instaveis orientacdes e politicas educacionais que mudam a cada governo no pais,
essa diretriz foi revogada antes mesmo de sua implementagcdo. Em seguida, em
dezembro de 2019, foram homologadas as novas diretrizes curriculares para
Formacéo Inicial, a Base Nacional Comum para a Formacéo de Professores da
Educacado Béasica (BNC-Formacao), instituida pela Resolucdo CNE/CP n°2/20019
(Nogueira e Borges, 2021).
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A nova BNC-Formacgao busca definir competéncias e habilidades essenciais
que os futuros docentes devem desenvolver, alinhando a Formacéao Inicial dos
docentes as competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), orientando
a formacao de professores para a Educacao Basica, visando assegurar a qualidade
e coeréncia nos cursos de licenciatura (Brasil, 2019). Contudo a resolucao é alvo
de inumeras criticas, pois estd inserida na orientacdo neoliberal, jA que esta
subordinada a BNCC, que por sua vez, é vista como resultado de uma otica
utilitarista e privatista, influenciada por organismos internacionais como a Unesco,
o0 Banco Mundial (BM) e a Organizacdo para a Cooperacdao e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), que ha cerca de 40 anos vem ditando finalidades educativas

para paises emergentes, conforme argumentam Libaneo, Santos e Marques (2023).

Os autores afirmam que a BNC-Formacéao ao se fundamentar nos principios
da BNCC adota uma perspectiva liberal e tecnicista, determinando uma
fundamentacdo pedagdgica e curricular alinhada a légica de educacdo de
resultados, com base nas competéncias e habilidades prescritas na BNCC. Sendo
assim, essa abordagem “a medida que rebaixa o trabalho docente a treinar 1 em
competéncias e habilidades vem produzindo o empobrecimento do processo de

formacéo profissional de professores” (Libaneo, Santos e Marques, 2023, p. 10).

Essa andlise vai ao encontro com Abdalla (2024), quando afirma que légica
neoliberal “que se impregna nas politicas educacionais dos ultimos tempos,
manifestam-se de forma conflitual e orientam (ou desorientam) as necessidades,
perspectivas, valores e atitudes daqueles sujeitos que estdo em um processo

formativo” (p. 11).

A implantacdo da BNC-Formacéo tem gerado discussdes e preocupacoes,
conforme citam Nogueira e Borges (2021), ja que uma das principais criticas € que
“os pressupostos dessa nova diretriz descaracterizam a formacao docente que vem
sendo defendida historicamente, sendo incompativeis com a Resolugdo CNE/CP n°
02/2015 (p.190), o que pode trazer possiveis impactos negativos na educacéo e na

formacéo dos professores.

Seguindo na mesma direcao, foi homologada a Resolugédo CNE/CP n° 01, de
27 de outubro de 2020, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Formacao
Continuada de Professores da Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum

para a Formacado Continuada de Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacéao
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Continuada). Essas diretrizes buscam orientar a Formagdo Continuada de
professores que atuam na Educacdo Basica, visando o aprimoramento das
competéncias profissionais e a melhoria da qualidade de ensino, além de definir
conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais que devem ser
desenvolvidos nos programas de Formacgéo Continuada, alinhados a Base Nacional
Comum Curricular, destacando trés dimensdes que devem ser contempladas nos
programas de Formacdo Continuada, que s&o o conhecimento profissional, a

préatica profissional e o engajamento profissional (Brasil, 2020e).

Contudo, Serra (2021) alega que entidades nacionais da area da Educacéao
manifestaram grande insatisfacdo com a publicacdo da resolucédo, considerando-a
um retrocesso e um ato de desmonte e desqualificacdo da formacdo docente,
criticando a auséncia de debate e consultas publicas e a desconsideracdo do
conhecimento cientifico e a imposi¢cdo de uma normativa ultrapassada. Em sintese,
ambas as resolucdes ao se alinharem a BNCC e adotarem uma perspectiva de
formacéo por competéncias, podem levar a praticas pedagdgicas mais tecnicistas
e menos reflexivas, impactando negativamente a autonomia e a identidade

profissional docente.

Além das normativas apresentadas, ainda existem muitos desafios atuais que
ameacam a profissionalizacdo docente. Névoa (2017) aponta que um dos principais
€ 0 conjunto de politicas de desprofissionalizacdo (que pode se manifestar de
diversas formas, como niveis salariais baixos e condi¢des dificeis nas escolas, bem
como a intensificagdo do trabalho docente, por meio da burocratizacdo e do
controle), que incluem ataques as instituicdes universitarias de formacdo docente
(acusadas de irrelevancia) e a privatizacdo da educacéo (buscando influenciar a
educacdao publica através de gestéo privada e contratacdo de empresas, em vez de

apenas consolidar escolas privadas como alternativas).

Nesse sentido, Gatti et al (2019) reforca que tais obsticulos ndo se
restringem as politicas recentes, mas fazem parte de um processo estrutural que
atravessa a trajetOria da docéncia no pais. A autora evidencia que a formacéao de

professores é sinalizada por criticas de

desprofissionalizacéo, precarizacao e aligeiramento da formacéao, bem
como a fragil articulagdo entre a formacdo inicial, a formacéo
continuada, a insercdo profissional e as condi¢des de trabalho, salario
e carreira dos profissionais da educacéo (p. 177).
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Além disso, a autora destaca a necessidade de superar a histérica separacao
entre teoria e pratica na formacao, apontando que os cursos ainda carecem de uma
articulacdo mais organica com o trabalho concreto realizado nas escolas, o que
limita o desenvolvimento profissional dos docentes iniciantes e experientes (Gatti,
2019).

Observando a situacao anterior, a Formacdo Inicial voltada a Educacao
Inclusiva parece caminhar por este mesmo caminho, 0 que torna o cenario atual
preocupante. Segundo Censo Escolar de 2023, o numero de estudantes
matriculados na Educacgao Especial alcangcou 1,7 milhdo, com maior concentracao
no Ensino Fundamental. Detectou-se também, que a porcentagem de estudantes
com matriculas efetivas em salas de aula regular de 4 a 17 anos vem se expandindo
gradativamente. No ano de 2022, a porcentagem de estudantes matriculados era
de 94,2%. Em 2023, se converteu para 95%. Dos 1,7 milhdo de estudantes
matriculados 35,9% (636.202) séo estudantes com TEA (Brasil, 2024). De acordo
com o INEP:

As estatisticas de matriculas servem de base para o repasse de recursos
do governo federal e para o planejamento e a divulgagédo das avaliagbes
realizadas pelo Inep. O censo também é uma ferramenta fundamental
para que os atores educacionais possam compreender a situacao
educacional do Brasil, das unidades federativas e dos municipios, bem
como das escolas, permitindo-lhes acompanhar a efetividade das
politicas publicas educacionais (Brasil, 2024).

A crescente presenca de estudantes com TEA nas salas de aula destaca a
necessidade de formacgdo docente especializada que, muitas vezes, € inadequada
nos cursos de Formacao Inicial e Formagdo Continuada. Conforme citado por
Parizzi e Reali, os cursos de Formacédo Inicial ndo tem contemplado as reais

necessidades de sala de aula devido a sua dimenséo, pois

0s modelos de formacgéo de professores para a Educacdo Especial ndo
acompanharam as especificidades que o0 ensino nessa area foram
exigindo ao longo do tempo: seja em termos de promover nos professores
conhecimentos para a critica e implementacdo de modelos mais
adequados de atendimento, seja em termos de desenvolver nesses
profissionais competéncias mais adequadas para o atendimento pleno
das necessidades educacionais dos alunos (Parizzi e Reali, 2010, p.77).

Desse modo, inumeros profissionais terminam seus cursos de graduacao

afirmando serem inabilitados para trabalhar com estudantes TEA, pois sentem que
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nao tiveram o preparo adequado para as demandas que lhe serdo exigidas
diariamente. Gatti (2010), afirma que nos cursos de licenciatura, apenas 3,8% das
disciplinas sao voltadas a Educacédo Especial. Esse cenério pode contribuir para o
despreparo dos profissionais, conforme apontado por Garnica et. al (2016),

alegando que

devido a uma formacao fragmentada, descolada da realidade escolar e
excessivamente tedrica, muitos profissionais, ao se depararem com as
demandas do cotidiano escolar - especialmente ao que se refere ao
saber-fazer, aos métodos de ensino e ao manuseio dos recursos
pedagoégicos — sentem-se despreparados para a tarefa de educar a todos,
principalmente quando se trata dos alunos publico-alvo da Educacao
Especial (p. 60).

Juntamente com a Formacao Inicial, a Formacéo Continuada tem se tornado
uma demanda necessaria, pois professores ja atuantes sentem a crescente
necessidade de aprimoramento devido as barreias que tem surgido em seu
cotidiano. Estudos conduzidos por Sant’Ana (2005), Capellini e Rodrigues (2009) e
Araujo (2017) indicam que os professores reconhecem a importancia da Formacao

Continuada como um suporte para o desempenho de suas atividades educativas.

Em seu estudo, Sant’Ana (2005, p. 228) aponta que a maior dificuldade
mencionada pelos profissionais é a caréncia de formacéo especifica para trabalhar
com estudantes com deficiéncia. Essa auséncia de preparo torna desafiadora a
adocdo de préticas pedagdgicas inclusivas e a personalizacao do ensino de acordo
com as particularidades de cada estudante. Capellini e Rodrigues indicam que 0s
professores entrevistados qualificam que a Formacdo Continuada é “deficitaria e

pouco aplicada a inclusao” (2009, p. 360).

Para Araugjo (2017), a Formacgédo Continuada deve dar prosseguimento aos
saberes da Formacao Inicial, afirmando que “a formag¢ao de professores, tanto a
inicial como a continuada, deve estar apta para produzir conhecimentos voltados
para a pratica docente que aprimorem respostas para atender as demandas da
diversidade dos alunos presentes na escola” (p 115). Araujo também acredita que
teoria e pratica devem estar entrelacadas na Formacéo Continuada, pois

a indissociabilidade da teoria e da pratica € o caminho para formar
professores capacitados para o pensamento critico e reflexivo de sua
acao pedagogica e criar possibilidades para atender, da melhor maneira,
as demandas existentes no cotidiano escolar (2017, p. 115).
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Nesse contexto, € de suma importancia uma formacédo docente que articule
teoria e pratica e que promova o desenvolvimento de competéncias especificas para
a atuacao inclusiva. Franco (2008) alega que a pratica € um elemento constitutivo
e fecundador da formacédo docente, desde que seja uma pratica que forma, informa
e transforma simultaneamente o sujeito e suas circunstancias, diferenciando-se de
uma pratica opressora e congelante. A autora afirma que “para caminhar nessa
direcdo, sera preciso refinar o sentido de pratica, 0s pressupostos que acompanham
os discursos sobre a formacdo docente e também analisar a pratica desses
pressupostos nos espagos formativos” (p. 113). Deste modo, faz-se necessario uma
pratica reflexiva, critica e transformadora, que ndo apenas acompanhe a teoria, mas

gue seja parte dela no processo de formacao de professores.

Freire (1996) enfatiza a indissociabilidade entre ensino e pesquisa, sugerindo
a importancia da postura investigativa na formagao do professor, destacando a
importancia elementar da reflexao critica sobre a pratica na formacdo permanente
dos professores, pois “é pensando criticamente a pratica de ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessério a reflexao
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica” (p.
21).

Diante dessas circunstancias apresentadas, percebe-se que a formacao
docente deve ser repensada em sua estrutura curricular, em suas metodologias e

em sua articulacdo com as demandas reais da escola publica.

3.4 Sobre Educacao Inclusiva

3.4.1 Perspectiva tedrica de Maria Teresa Eglér Mantoan
Maria Teresa Eglér Mantoan é pedagoga, mestre e doutora em Educacéo

pela Faculdade de Educacgao da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).
Coordena o Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diferenca (LEPED /
UNICAMP) e atua como professora colaboradora do Programa de Pos-Graduacéao
em Educacédo dessa instituicdo. Recebeu a Ordem Nacional do Mérito Educacional
em reconhecimento a sua contribuicdo a Educacédo brasileira. Dedica-se, nas areas
de pesquisa, docéncia e extensao, ao direito incondicional de todos os estudantes
a educacédo escolar de nivel basico e superior de ensino (CNPq, 2025).

A autora acredita que deve haver uma mudanca de paradigma dentro das

escolas, questionando as estruturas tradicionais de ensino, pois “a escola se
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entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em modalidades de ensino, tipos
de servigo, grades curriculares, burocracia” (Mantoan, 2015, p. 12). Nesse cenario,
a inclusdo surge como uma alternativa “para que a escola possa fluir, novamente,
espalhando sua acdo formadora por todos os que dela participam” (p. 12),
rompendo com as bases de sua estrutura organizacional e mudando a forma como
lida com as diferencas. Partindo desses pressupostos, Mantoan faz a distingcao
entre “inclusédo” e “integracao”.

Segundo a autora, integracdo € a introducédo de estudantes com deficiéncia
no ensino regular, oferecendo a esse estudante as categorias de atendimento da
Educacao Especial, seja em escolas ou classes especiais, salas de recursos,
ensino itinerante ou domiciliar, além de atendimento hospitalar. Na sua visao, essa
insercdo € feita de forma parcial porque seu servigcos sdo segregados (Mantoan,
2015, p. 15).

bY

Outro ponto a se considerar em relacdo a integracdo, é que existe uma
selecédo preliminar dos estudantes que irdo frequentar as turmas de ensino regular,
pois nem todos sdo considerados capazes de frequentar as salas de aula. Segundo
Mantoan, para estas situag¢des, sdo sugeridos “a individualizagdo dos programas
escolares, curriculos adaptados, avaliacdes especiais, reducdo dos objetivos
educacionais para compensar as dificuldades de aprender” (2015, p. 16). Assim, a
escola ndo muda como um todo para este estudante, pois € ele quem tem que se

ajustar as suas condicfes, ndo o contrario.

Diferentemente da simples insercéo, a inclusédo busca outra forma de se fazer
educacdo para estes estudantes, a comecar, que 0 objetivo desta, € ndo deixar
ninguém de fora do ensino regular, desde o principio, questionando a prépria
organizacado do sistema educacional em modalidades separadas, buscando uma
mudanca de perspectiva educacional, que atinja a todos. De acordo com a autora,

deve haver uma “inclusao radical”’, em que

as escolas atendem as diferencas sem discriminar, sem trabalhar a parte
com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para se planejar,
para aprender, para avaliar (curriculos, atividades, avaliacdo da
aprendizagem para alunos com deficiéncia e com necessidades
educacionais especiais) (Mantoan, 2015, p. 16).

Dessa forma, entende-se que a incluséo exige uma reestruturacdo completa

da escola para que possa acolher a todos, sem distingdo, em suas necessidades e
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especificidades, sem segregacado. A inclusao implica em que a escola é que deve

mudar seus paradigmas, ndo o estudante.

Outras questdes sdo levantadas pela autora para pontos de mudanca nas
escolas, como a revisao da organizacao curricular, pois a inclusdo sugere a ruptura
das fronteiras entre as disciplinas, a formacado de redes de conhecimento e a
incorporacdo de saberes a partir das experiéncias dos estudantes (Mantoan,
2015). A transformacdo das praticas de avaliacdo, pois a avaliacdo tradicional,
recorrentemente classificatérias e baseada em notas e provas que valorizam a
memorizacdo e reproducdo de contedudos previamente decorados, ndo reflete o
processo individual de aprendizagem. Assim, “suprimir o carater classificatorio de
notas e de provas e substitui-lo por uma visdo diagnostica da avaliacdo escolar

indispensavel quando se ensina a turma toda” (Mantoan, 2025, p. 39).

Mantoan afirma que as dificuldades de aprendizagem n&do devem ser vistas
apenas como limitagdes individuais dos estudantes, mas sim como reflexos do

préprio sistema educacional:

A inclusdo é uma inovacgao que implica um esfor¢co de modernizacéo e de
reestruturacdo das condicdes atuais da maioria de nossas escolas
(especialmente as de nivel basico), ao assumirem que as dificuldades de
alguns alunos nado séo apenas deles, mas resultam, em grande parte, do
modo como o ensino é ministrado e de como a aprendizagem é concebida
e avaliada (2015, p. 32).

A ideia de que a inclusédo requer modernizacao e reestruturacao corrobora a
necessidade de mudancas tanto na metodologia de ensino quanto na forma de
avaliacao dos estudantes, conforme mencionado anteriormente. Dessa forma, “a
inclusdo ndo prevé a utilizacao de praticas de ensino escolar especificas para esta
ou aquela deficiéncia e/ ou dificuldade de aprender” (Mantoan, 2015, p. 36). Cada
estudante tem seus limites e potencialidades, que devem ser explorados dentro das

possibilidades de cada um, individualmente. A autora declara que:

N&o se trata de uma aceitagdo passiva do desempenho escolar, e sim de
agirmos com realismo e coeréncia e admitirmos que as escolas existem
para formar as novas geracdes, e ndo apenas alguns de seus futuros
membros, 0s mais capacitados e privilegiados (Mantoan, 2015, p. 36).

Mas existe um grande desafio pela frente a ser enfrentado quando se propde

a reorganizagao das escolas, pois o “paradigma € meritocratico, elitista, condutista
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e baseado na transmissao dos conhecimentos, ndo importa 0 quanto estes possam

ser acessiveis ou nao aos alunos” (Mantoan, 2015, p. 37).

Dessa forma, Mantoan acredita que para que haja um sistema inclusivo, é
necessaria uma mudanca radical na estrutura escolar e na atuacao do professor na
sala de aula, que cada estudante € Unico e precisa ser visto como tal e ndo o

enquadrar em um molde especifico.

3.4.2 Perspectiva tedrica de Lucelmo Lacerda de Brito

Lucelmo Lacerda de Brito é professor, doutor em Educacao pela PUC-SP,
com Pés-Doutorado em Psicologia na UFSCar, psicopedagogo e professor da
Especializagdo do CBI of Miami e do LANEUBE-UFSCAR. Também atuou na
formulacdo de Orientacdes Especificas para o Publico da Educacdo Especial:
Atendimento de Estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) - Parecer 50
do CNE. Além disso, é autor dos livros "Transtorno do Espectro Autista: uma
brevissima introducéo” e "Critica & Pseudociéncia em Educacao Especial" (CNPq,

2025).

Brito explica que muitos especialistas em educacao consideram a Educacao
Especial apenas como um evento que acontece em escolas especiais. No entanto,
0 autor acredita que a Educacéo Especial se refere a um conceito mais amplo, em
que “todos os recursos pedagoégicos mobilizados pelo sistema educacional para que
o individuo que tenha uma deficiéncia ou altas habilidades/superdotacdo acesse
plenamente o curriculo, tenha condi¢cdes de equidade para o acesso ao curriculo
(BRITO, 2021). Dessa forma, Brito alega que Educacédo Especial € o conjunto de

acOes voltadas para aquele individuo publico-alvo da Educacéo Especial, pois:

[...] falar em “Educacéo Especial’ ndo é necessariamente falar em uma
educacdo separada para pessoas com necessidades educacionais
especiais, também é a forma de se referir ao conjunto de servigos
oferecidos a este sujeito quando matriculado em uma sala regular de
ensino (2017, p. 82).

Assim sendo, Brito afirma que o ponto central da Educacgéo Inclusiva é a
“defesa do continuum de apoios ofertados as pessoas que se servem do servi¢o de
Educacgéo Especial, oferecendo a cada qual, a medida da sua necessidade, os
apoios para o processo de aprendizagem” (2023, p. 32, grifo do autor). Partindo
desse entendimento, o ensino voltado a pessoa com deficiéncia deve ter por

principio
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uma avaliacdo minuciosa do repertério do educando e da elaboracéo
consequente de um Plano de Ensino Individualizado — PEI, isto € um
documento que agrega todos os esfor¢cos da escola para o0 acesso pleno
ao curriculo do estudante atendido pela Educagéo Especial (2023, p. 33).

Sendo assim, é a partir da definicdo desses esfor¢cos contidos no PEI (Plano
Educacional Individualizado) que serdo tomadas as acfes a serem executadas com
esse estudante, visando seu pleno desenvolvimento, partindo de suas reais
necessidades para o avanco de suas potencialidades, independentemente do local
onde é ofertado (Brito, 2023).

Por esses motivos apresentados, o autor € critico ao movimento denominado
“Inclusao Total”, em que seus adeptos acreditam que a inclusdo da-se apenas na
sala de aula, que outros espacos (como escolas e classes especiais) e métodos

diferenciados séo discriminatérios. Em outras palavras:

Resumidamente, a Inclusdo Total € um movimento de académicos,
sobretudo, defensores da ideia de que a sala de aula comum € o Unico
espaco de escolarizagdo ético, pois qualquer outra possibilidade é
discriminatéria e também porque é o espaco em que ha melhor
aprendizagem. E também pressuposto que esta aprendizagem n&o deriva
da utilizacdo de quaisquer métodos especiais, mas do reconhecimento da
diversidade no contexto escolar, com a constituicdo de experiéncias de
aprendizagem individualizadas, a partir de um fazer inclusivo, aberto a
participacéo diversificada (Brito, 2023, p. 23).

Neste contexto, quando a escola compreende as especificidades de seus
estudantes e respeita suas diferencas, fazendo uma estrutura voltada para essas
diferencas, o estudante se adapta ao curriculo escolar. Contudo, também se expde
que “esta diferencga, esta adequacao, este desempenho, ndo podem ser captados

pela ciéncia, mas devem ser reconhecidos por sua forga ética” (Brito, 2023, p. 23).

Esse fato advém do pensamento pos-modernista que, segundo o autor:

A ciéncia ndo é um método de producdo de conhecimento que reduz o
erro em nosso conhecimento da realidade, é somente mais um discurso,
amparado na légica do poder e que ndo possui maior identidade com a
realidade do que qualquer outro discurso, sendo todos os discursos
equivalente. Na verdade, a ciéncia aparece com um instrumento de poder
de preservacdo do status quo, a ser questionada e denunciadas pelo
discurso de “descontrugao” (Brito, 2023, p. 25).

Devido a esses fatos, Brito alega que esse movimento é uma
“pseudociéncia”, pois os adeptos dessa vertente ndo reconhecem como critério

legitimo a atribuicdo de valor — positivo ou negativo — aos processos educacionais
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discutidos na Educacéo Especial a partir da producéo de dados de aprendizagem,
sejam eles académicos ou sociais, oriundos de pesquisas empiricas de natureza
experimental ou de coorte (2023, p. 26), ja que esses mesmos adeptos da Incluséo

Total possuem

um posicionamento que se opde as evidéncias cientificas disponiveis,
ndo por interpretd-las de maneira diferente, mas por uma recusa
epistemologica da prépria nocdo de “dados” ao considerar que ndo ha
neutralidade em ciéncia (o que é verdade), logo ndo ha ciéncia (o que nao
€ verdade), sendo como manifestacdo de posi¢ao politica, sendo como
exercicio discursivo ficcional (Brito, 2023, p. 26).

Assim sendo, Brito defende o movimento denominado “praticas baseadas em
evidéncias”, que “consistem em uma abordagem que prevé um protocolo de passos
de pesquisa para facilitar a comparacdo dos diferentes achados, de modo a
possibilitar a identificacdo entre seus resultados (REICHOW; VOLKMAR;
CICCHETTI, 2008, apud Nunes; Schmidt, 2019). Assim, Brito esclarece que préaticas

baseadas em evidéncias:

Preconiza que optemos pelas praticas com melhor evidéncia disponivel,
0 que vai mudando o tempo todo, a medida que surgem novas pesquisas,
de modo que uma pratica, ainda que possua um estudo controlado
randomizado, deva ser substituida por outra com melhores resultados,
isso se opBe ao indutivismo, tanto como metodologia, quanto em termos
epistemoldgicos (2023, p. 52).

Neste contexto, o autor alega que a melhor pratica seria aquela pautada pelas
melhores evidéncias cientificas e praticas internacionais, alinhado com o devido
financiamento e a regulamentacdo dessas praticas, “constituindo um sistema
inclusivo, oferecendo todos o0s recursos necessarios, a cada pessoa com
deficiéncia, a seu maximo desenvolvimento e trabalhando para que necessite de
menos apoio” (2023, p. 123). Contudo, o que acontece no Brasil “¢ o
subfinanciamento e a desregulamentacdo da Educac&do Especial, criando um
cenario perfeito para praticas abusivas, o que constitui o Gltimo cenério que deseja

qualquer povo civilizado” (Brito, 2023, p. 123).

Desta maneira, 0 autor argumenta que a inclusdo de fato s6 pode ser
alcancada se forem utilizados métodos que ja tenham mostrado resultados

positivos, devidamente comprovados a sua eficacia.
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3.4.3 Perspectiva teérica de Paulo Freire
Paulo Freire ndo redigiu obras especificamente sobre Educagao Especial,

mas seus principios pedagdgicos sdo focados na emancipacdo das pessoas, na
humanizag¢do e no dialogo. Por isso, suas ideias influenciam a forma como se
pratica a inclusdo. A visdo de Freire é de uma educacao que liberta e provoca
reflexdo, o que pode ser um apoio valioso para praticas inclusivas que buscam

atender a diversidade de todos.

Logo, o autor afirma que o didlogo é um fator importante para que aconteca
a reflexdo e a libertag@o do sujeito no processo educacional. O didlogo definido por
Freire “é uma relacdo horizontal entre A e B. nasce de uma matriz critica e gera
criticidade (Jasper). Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da
confianca” (1967, p.114). Pode-se inferir que, para Freire, o dialogo nédo é apenas
uma técnica de comunicacdo, mas um elemento estruturante do processo
educativo. E por meio dele que ocorre a reflexdo critica e a possibilidade de
transformacéo do sujeito, pois o dialogo rompe relacdes verticalizadas e cria uma

interacdo genuina entre educador e educando. Assim, Freire alega que:

Por isso, s6 o dialogo comunica. E quando os dois polos do dialogo se
ligam assim, com amor, com esperanca, com fé um no outro, se fazem
criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma relacdo de simpatia
entre ambos. S6 ai ha comunicacgéo (p. 114).

Nesse sentido, o diadlogo, entendido por Freire como um encontro horizontal
entre sujeitos, torna-se elemento basilar para reconhecer a dignidade de cada

estudante e suas singularidades, incluindo aqueles com deficiéncia.

Em um de seus livros mais conhecidos, “Pedagogia do Oprimido”, Freire
critica um modelo de educacédo que ele considera problematico, a “educagéao
bancaria”. Na obra, Freire denuncia quando “a educacdo se torna um ato de
depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador o depositante”
(Freire, 1987, p. 58). Nesse molde educacional, ndo ha oportunidade para as
diferencas ou para aqueles que estdo em situacGes desiguais. Ha apenas uma
conformidade com o existente, sem abertura para mudancas. Assim, ndo ha a
possibilidade de haver uma educacgdo igualitaria, pois 0s que ndo se enquadram

nos padrdes estabelecidos acabam sendo esquecidos.
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Contudo, a visao libertadora de Freire, ao contrario da educacdo bancéria,
gue muitas vezes € comparada a um deposito de informacdes, acolhe todas as
pessoas, independentemente de sua situacdo, como protagonistas de sua proépria
mudanca. Essa abordagem, chamada de "educac&do problematizadora” ou
"educacdo para a liberdade", pode ser entendida como uma educacdo
verdadeiramente inclusiva. Nela, educador e educando se relacionam igualmente.

Assim:

Neste sentido, a educacéo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser
0 ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir
“‘conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a maneira
da educacéao “bancaria”, mas um ato cognoscente (Freire, 1987, p. 39).

Nesse movimento, também emerge o0 conceito de praxis, entendido por Freire
como a unido entre acao e reflexdo. A praxis é necessaria para qualquer processo
educativo que busque a inclusao, pois ndo se restringe a aplicar técnicas, mas exige
gue professores e estudantes reflitam criticamente sobre suas acdes e sobre a
realidade concreta em que estéo inseridos. Dessa forma, Freire (1996) aponta que
“é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica” (p. 21) e que “a pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (p.
21). Trata-se de um movimento continuo de compreender, agir, avaliar e
transformar, algo indispensavel quando se considera a complexidade do trabalho

com estudantes com diferentes necessidades, ritmos e modo de aprender.

Durante esse percurso, o dialogo constante € necessario para que O
estudante entenda que nao apenas faz parte do ambiente que o cerca, mas que
também participa dele ativamente, buscando transmutd-lo. Ademais, € preciso
reconhecer e valorizar as experiéncias anteriores do estudante, pois a construcao
do conhecimento deve ocorrer de forma colaborativa, propondo novas direcfes e
evitando a imposicdo de conteudos ou técnicas de ensino. Dessa forma, “a
educacao problematizadora se faz, assim, um esfor¢co permanente através do qual
0s homens vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que e

em que se acham” (Freire, 1987, p. 39).

Assim, a abordagem de educacéo critica e emancipadora de Freire alinha-se

com o0s objetivos da Educacao Inclusiva, que busca integrar todos 0s sujeitos no
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ambiente educacional, sem qualquer forma de discriminag¢ao, capacitando-os a se

tornarem protagonistas de sua propria jornada de aprendizado.

Conforme exposto, pode-se perceber que Mantoan defende uma mudanca
radical na estrutura escolar para garantir a inclusao, criticando o que ela denomina
como integracdo, por manter praticas que sdo segregadoras. Propde que a escola
mude para acolher todas as diferencas, sem exigir que o estudante se adapte. Ja
Brito entende que a Educacao Especial € um conjunto de apoios dentro do ensino
regular, articulados por meio do Plano de Ensino Individualizado (PEI), além de
defender as préaticas baseadas em evidéncias como caminho para uma inclusao

eficaz.

Para atender aos objetivos dessa pesquisa, serd adotada uma abordagem
tedrica que integra as contribuicdbes de diferentes autores, reconhecendo a
complexidade e a diversidade da inclusdo educacional. A perspectiva de Paulo
Freire, com sua visdo de educacdo emancipadora e problematizadora, contribui
para a reflexdo sobre as praticas pedagoégicas, que devem ser criticas e
transformadoras. A abordagem de Lucelmo Lacerda de Brito, reforca a necessidade
de acbGes pedagdgicas baseadas em evidéncias, voltadas para a efetivacdo da
incluséo dos estudantes, garantindo o suporte necessario ao seu desenvolvimento.
Por fim, a obra de Maria Teresa Egler Mantoan enfatiza a inclusdo como direito de
todos, destacando a importancia de mudancas estruturais e atitudinais nas escolas
para atender adequadamente os estudantes com Transtorno o Espectro Autista e
outras deficiéncias. Dessa forma, essas trés perspectivas oferecem contribuicbes
significativas para a area da Educacéo Inclusiva, cada uma a partir de seus préprios

fundamentos tedricos.
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4 Metodologia: os caminhos da pesquisa

4.1 Rede municipal de ensino de Praia Grande
A presente pesquisa foi desenvolvida no contexto da rede municipal de ensino

de Praia Grande, municipio localizado na Regido Metropolitana da Baixada Santista,
no litoral do Estado de Sdo Paulo. A caracterizacdo da rede se faz necessaria para
contextualizar o campo investigado, possibilitando a compreensdo das condicbes

institucionais nas quais o professores participantes da pesquisa estéo inseridos.

De acordo com dados oficiais fornecidos pela Secretaria Municipal de
Educacédo do municipio (SEDUC), a rede municipal de ensino de Praia Grande, no
ano de 2025, era composta por 78 unidades escolares, distribuidas entre diferentes
segmentos educacionais. Dentre esses segmentos, ha escolas de Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais), Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e
Educacdo Especial, o que evidencia a abrangéncia e a complexidade da rede no
atendimento as diversas etapas e modalidades da Educagéo Basica.

No que se refere ao quantitativo de estudantes atendidos, a rede municipal
contabiliza 54.397 estudantes matriculados. Desse total, 22.687 estudantes estdo
matriculados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, segmento no qual se
concentra o foco da presente investigacdo. Ainda compdem o universo da rede
estudantes da Educacdo Infantil, dos anos finais do Ensino Fundamental, da
Educacdo Especial, da EJA e da Complementacdo Educacional, demonstrando a

diversidade de publicos atendidos pelo sistema municipal de ensino.

Em relacdo a Educacgdo Especial, a rede municipal apresenta um numero
significativo de estudantes publico-alvo da Educacéo Especial. Os dados indicam que
3.488 estudantes com deficiéncia frequentam as escolas regulares da rede, sendo
1.700 delas atendidos no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Esse
atendimento é organizado em 35 polos distribuidos pelo municipio, destinados ao
suporte educacional complementar e suplementar aos estudantes que necessitam de

servigos especializados.

No que tange especificamente aos estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), a rede municipal de ensino registra a presenca desse publico em
diferentes etapas da escolarizacdo. Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
segmento dessa pesquisa, ha 1.755 estudantes com TEA matriculados. Destes, 1.575

possuem Plano de Acao (documento preenchido pelas equipes gestoras em que Sao
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descritas as necessidades que seréo trabalhadas com o estudante no decorrer do ano
letivo pelas Atendentes em Educacédo ou Educadores de Desenvolvimento Infanto
Juvenil (EDIJ), sejam necessidades académicas, comportamentais ou de apoio a
autonomia e independéncia, sob supervisao da gestdo escolar. Este plano pode ser
encaminhado a Secretaria de Educacdo com a indicagéo do registro funcional e nome
do profissional que ird& acompanhar o estudante. Caso ndo tenha indicacdo, o
Departamento de Recursos Humanos fara o encaminhamento do profissional para a
Unidade Escolar). Esses nimeros evidenciam a expressiva presenca de estudantes
com TEA na rede municipal e reforcam a relevancia de investigacdes que busquem
compreender as condi¢cdes formativas dos professores que atuam diretamente com

esse publico.

Quanto ao quadro de profissionais da educacéo, a rede municipal conta com
um namero expressivo de docentes distribuidos entre os diferentes niveis e funcodes,
incluindo professores que atuam na Educacgao Infantil, no Ensino Fundamental e em
areas especificas, como Educacdo Fisica, além de profissionais que compdem as
equipes gestoras das unidades escolares. Somente nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, sdo 1.129 professores, distribuidos nos cargos de Professor |, Professor
Il e Professor Adjunto I.

Dessa forma, a caracterizacdo da rede municipal de ensino de Praia Grande
permite situar o campo da pesquisa e compreender o contexto no qual se
desenvolvem as praticas pedagdgicas relacionadas a inclusdo de estudantes com
TEA. Os dados apresentados ndo constituem objeto de andlise, mas oferecem
subsidios para a compreenséao da relevancia social e educacional do estudo.

A partir dessa contextualizacao institucional, torna-se possivel compreender de
forma mais precisa o percurso metodoldgico adotado na pesquisa. Assim, na secao
seguinte, sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos utilizados, incluindo a
abordagem da pesquisa, os critérios para selecédo dos participantes, os instrumentos
de producédo dos dados e os procedimentos de analise, com vistas a responder aos

objetivos propostos neste estudo.

4.2 Opgao Metodologica
Este estudo adotou uma abordagem qualitativa, que caracteriza-se “pela

utilizacdo de dados qualitativos, com o propdésito de estudar a experiéncia vivida

das pessoas e ambientes sociais complexos, segundo a perspectiva dos préprios
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atores sociais” (Gil, 2019, p. 57). Com isso, busca-se compreender as percepcoes,
desafios e necessidades formativas de professores da Educacdo Basica no

atendimento a estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

O método qualitativo € apropriado para investigar fenbmenos mdultiplos que
envolvem dimensfes subjetivas, sociais e pedagdgicas, permitindo captar as

experiéncias vividas pelos sujeitos da pesquisa em seu contexto.

Segundo Gil (2019), a pesquisa qualitativa é indicada quando o pesquisador
busca compreender mais profundamente a realidade, a partir da perspectiva dos
participantes. Assim, a opcdo metodoldgica esta relacionada aos objetivos da
pesquisa e ao referencial teérico que sustenta a investigacdo, visto que este
referencial est4 fundamentado na legislacdo sobre Educacéo Especial, em estudos
sobre formacao docente e nas contribuicdes de autores que tratam da interpretacao
das praticas inclusivas, a partir das perspectivas dos sujeitos envolvidos na

pesquisa, o0 que estd em conformidade com os principios da pesquisa qualitativa.

4.3 Tipo de Pesquisa
Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa, na perspectiva pedagogica

critico-humanista, por estar voltada a compreensédo das percepcles, desafios e
necessidades formativas de professores da Educacdo Bésica no atendimento a
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para isso, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com docentes da rede municipal de ensino de Praia
Grande, possibilitando uma analise mais detalhada de suas experiéncias e
vivéncias profissionais no contexto da inclusdo escolar. A natureza exploratoria
permite o aprofundamento em temas ainda pouco investigados, como o0s desafios
enfrentados por professores da rede publica no atendimento a estudantes com TEA,
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Ja a vertente interpretativa permite
analisar as significacdes atribuidas pelos professores as suas praticas e
experiéncias, conforme destaca Gil (2019), alegando que “o conhecimento acerca
da realidade é construido por meio da interacao entre as pessoas e o0 mundo em

que vivemos” (p. 7).

Tratou-se de uma pesquisa exploratéria e descritiva. Segundo Gil (2019), a
pesquisa exploratéria “tem o objetivo de proporcionar visdao geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato” (p. 26), enquanto a pesquisa descritiva

tem como objetivo “a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou



86

fenbmeno ou o estabelecimento de relagbes entre variaveis” (p. 27). No presente
estudo, o objetivo € descrever e compreender as experiéncias, praticas
pedagdgicas e necessidades de formacéo dos docentes que atuam com estudantes
com TEA.

4.4 Participantes da Pesquisa
Participaram da pesquisa 12 professores da rede municipal de ensino de

Praia Grande, com atuacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nas escolas
municipais Escola A e Escola B, sendo 6 participantes em cada escola. Os homes
das escolas foram alterados para preservar o sigilo das instituicobes e dos
participantes. A principio, os critérios de inclusdo seria ter entre 10 e 30 anos de
experiéncia na rede publica de ensino municipal. Contudo, foi necessario aguardar
a liberacdo do Conselho de Etica da Universidade Catolica de Santos para o inicio
das entrevistas, 0 que resultou em nédo ser possivel realiza-las antes do término do
ano letivo de 2024, adiando, assim, as entrevistas para 0 ano de 2025. Desse modo,
houve uma mudanc¢a no quadro de professores das unidades escolares devido as
remocgdes que acontecem ao final de cada ano letivo. Devido a esses fatos, para se
adequar a nova realidade do quadro de professores das unidades escolares
escolhidas, foi necessario alterar esse tempo de experiéncia, diminuindo de 10 para
7 anos. Com essa alteragdo, foram excluidos docentes que ndo atendessem ao
tempo de servico minimo ou que trabalhassem em segmentos diferentes do
estabelecido. A selecao foi realizada pela equipe gestora das escolas, a fim de

garantir representatividade e evitar vieses.

4.5 Técnica de Construcdo de Dados
A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, que

sdo entrevistas abertas, nas quais as perguntas sao previamente elaboradas,
permitindo aos entrevistados respondé-las de forma livre e espontanea (Gil, 2019).
Esse instrumento é adequado para captar as percepcdes subjetivas dos docentes,
bem como suas préticas e desafios cotidianos. As entrevistas abordaram temas
como formacdo docente, estratégias pedagdgicas, recursos disponiveis, apoio

institucional e vivéncias com estudantes com TEA.

Inicialmente, realizou-se a apresentacao formal da pesquisa a direcdo da
escola. Posteriormente, os professores escolhidos pela direcdo das escolas

receberam os esclarecimentos sobre 0s objetivos e procedimentos da investigacgao.
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Apbs a concordancia com os termos, os professores participantes assinaram o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

O roteiro contou com 11 perguntas e as entrevistas tiveram duracdo média
de 60 minutos. Foram realizadas presencialmente dentro das unidades escolares,
em horarios autorizados pela equipe gestora para que ndao houvesse nenhum tipo
de interferéncia na rotina escolar que pudesse prejudicar as atividades pedagdgicas
dos professores e, consequentemente, o aprendizado dos estudantes. Foram feitas
anotacfes escritas e gravacdo de audio, com autorizacdo dos participantes.
Somente um participante se negou a gravar sua entrevista em audio, pois néo se
sentiu confortavel para falar. Contudo, se prontificou a responder as perguntas por

escrito.

Os professores participantes foram identificados neste trabalho com a sigla
“Prof.EA”, referindo-se a Escola A e “Prof.EB”, referindo-se a escola B, numerando-
os do 1 ao 6, relacionado a quantidade de participantes de cada escola. A
numeracado foi atribuida de acordo com a ordem em que os professores foram

entrevistados.

4.6 Procedimentos Eticos
A pesquisa foi conduzida em conformidade com a Resolugéo n° 510/2016 do

Conselho Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), que regulamenta pesquisas
com seres humanos na area das Ciéncias Humanas e Sociais. Todos o0s
participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
garantindo o conhecimento e a aceitagédo das condi¢des da pesquisa. A identidade
dos participantes foi preservada e os dados foram tratados de forma confidencial e
utilizados exclusivamente para fins académicos. Caso necessario, seria
disponibilizado apoio psicoldgico aos participantes por meio da Clinica Psicolégica

da Universidade Catélica de Santos, o que nao ocorreu.

4.7 Método de Analise dos Dados
Os dados obtidos nas entrevistas foram analisados por meio da técnica de

Analise de Conteudo Tematica, conforme proposta por Bardin (2016). Essa
abordagem permite identificar categorias e padroes de sentido nos discursos,
possibilitando a organizacéo e a interpretacao das falas a luz do referencial tedrico
adotado. O processo de analise foi realizado em trés etapas: (1) leitura flutuante e

transcricdo das entrevistas; (2) codificacdo e categorizacdo das respostas; e (3)
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interpretacdo dos dados com base nos autores estudados, como Maria Teresa Eglér
Mantoan, Lucelmo Lacerda de Brito, Claudio Roberto Baptista, Thiago Castro,
Deborah Kerches e Paulo Freire, além da legislacdo vigente voltada a Educacao

Inclusiva e trabalhos selecionados durante a construgao do “estado da questao”.

A anadlise foi organizada em trés categorias principais: (1) Formacéao Inicial e
continuada dos professores; (2) dificuldades enfrentadas no ensino de estudantes
com TEA; (3) estratégias pedagogicas utilizadas e recursos disponiveis. A
triangulacao dos dados realizou-se por meio da comparacao entre as narrativas dos

participantes e os referenciais tedricos da pesquisa.

A escolha pela abordagem qualitativa com enfoque critico-humanista, pela
entrevista semiestruturada e pela andlise de conteudo tematica mostrou-se
adequada aos objetivos da pesquisa, permitindo compreender em profundidade as
experiéncias docentes no atendimento a estudantes com TEA. Ao valorizar a escuta
e 0 contexto dos participantes, a metodologia adotada contribuiu para a producgéao
de conhecimento relevante para a formacéo de professores e para o fortalecimento

de préticas inclusivas na escola publica.
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5 Resultados e Discussao

5.1 Anélise de Dados — Perguntas do questionario
O presente estudo teve como questédo: identificar as dificuldades formativas que

os professores da Educacdo Basica enfrentam na sua atuacdo no processo de
inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Procurou-se
também analisar a percepcao sobre a formacao de professores para trabalhar com os
estudantes com TEA, além de identificar os principais desafios enfrentados pelos
docentes no cotidiano da inclusdo. Para isso, os 12 professores entrevistados da rede

municipal de ensino foram distribuidos igualmente entre as Escolas Municipais A e B.

ApoOs o término das entrevistas nas escolas, os dados foram organizados
segundo a Analise de Conteudo Teméatica de Bardin (2016) e fez-se um
levantamento das principais categorias emergentes identificadas nas falas dos
professores. Para a apresentacdo dos resultados, optou-se pela ilustracdo com
graficos para expor a distribuicdo percentual das respostas, a fim de ilustrar a
frequéncia das tematicas mais mencionadas pelos participantes. Tal recurso nao
tem finalidade estatistica, mas busca reforcar visualmente a predominéncia de

determinadas categorias identificadas na anélise de conteudo.

De acordo com as respostas obtidas durante as entrevistas, observa-se que
a maioria dos professores tém entre 11 a 20 anos de experiéncia na rede de ensino
de Praia Grande, o que corresponde a 64% dos entrevistados, como demonstra o

grafico a seguir:

Tempo de experiéncia na rede de ensino de
Praia Grande

0a 10 anos

11 a 20 anos

21 a 30 anos

Grafico 1. Fonte: elaboracédo prépria. Outubro/2025
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No que tange ao género dos participantes, 67% sao mulheres, 33% sé&o

professores homens.

Género dos participantes

B Mulheres

® Homens

Gréfico 2. Fonte: elaboracgédo propria. Outubro/2025

A seguir, tem-se a representacdo grafica dos dados levantados em cada
pergunta da entrevista com os professores para o inicio da analise e discusséo.
Para este levantamento inicial, foram utilizados os trabalhos encontrados no “estado
da questao”, para que se pudesse encontrar padrdes de significados nas respostas

dos participantes.

A primeira pergunta “Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta ao
trabalhar com estudantes com Transtorno do Espectro Autista?”, ficou representado

da seguinte forma, conforme demonstrado no grafico 3.

B Comunicagao
1. Quais sao os principais desafios que voce enfrenta ao M Socializagdo

trabalhar com estudantes com Transtorno do Espectro Autista? W Preparacaoidl i
Falta de conhecimento/preparo

M Varios transtornos
2 m Agressividade

B Falta de material
0,

H Rigidez
W Comunicagdo professor/aluno
B Recursos necessarios
M Poucos profissionais para qualificagdo do professor
M Qualificagdo/Capacitacado do professor
W Ligagdo Sala X AEE
Trazer a crianga pra dentro do grupo
Apoio/presenca da familia
Fazer o aluno se sentir incluido
m Conhecer o aluno individualmente
m Conhecer a necessidade da crianga
M Diferencga nos niveis de autismo
M Falta de apoio do Estado/Prefeitura
M Falta de orientagdo
B Omissdo dos responsdveis para terapias
W Quantidade de alunos por sala
B Apoio bem restrito

Falta de acon.'\p.anhamento. d!arlo
Falta de profissional especializado

Grafico 3. Fonte: elaboracédo prépria. Outubro/2025
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Como se pode observar, 13% dos participantes alegam que dentre os
principais desafios enfrentados para se trabalhar com estudantes com Transtorno
do Espectro Autista esta a falta de conhecimento/preparo, conforme observado na
fala do participante Prof.EA2 “ndo ter muito conhecimento sobre o assunto”. O
docente Prof. EA4 destacou que “é exatamente a falta de preparo, de conhecimento
especifico, que permita com que em algum momento eu possa dar atencéo
diferenciada e realmente necessaria na condicdo do aluno”. Esse dado vai ao
encontro ao que diz Ferreira (2017) em sua pesquisa alegando que “a maioria das
professoras afirmou estarem completamente despreparadas para lidar com
criancas com TEA” (p. 83). Rosado (2021), em sua pesquisa, também traz essa
informagao de que “a falta de formagéao/capacitagao foi um ponto repetido diversas
vezes nas falas” (p. 25). Em sua pesquisa, Camargo et al (2020) corrobora a ideia,

afirmando que

a falta de conhecimento mais aprofundado e principalmente de cunho
pratico, que auxiliem no que e como fazer para ensinar e manejar as
dificuldades comportamentais de alunos com TEA, encontra-se na base
das dificuldades e dos desafios encontrados no trabalho diario com
essas criangas (p. 17).

Outros dois desafios destacados pelos entrevistados séo: as diferencas nos
niveis de autismo e o apoio/presenca da familia na escola, ambos com 8%. Sobre
0 apoio/presenca da familia, o participante Prof.EA5 enfatizou: “Eu digo ainda, o
apoio da familia”, pois ela “ndo reconhece a crianga enquanto autista”. O Prof.EA4
diz: “O que eu sinto falta? A presencga da familia”. Galter (2023) apontou em seu
trabalho que “o acolhimento e a participagdo das familias na inclusdo desses
discentes é relevante” (p. 18). Meneghelli (2019) afirma que “a escola sente a
necessidade de a familia estar mais presente na vida escolar dos seus filhos” (p.

64). Sobre as diferencas no niveis de autismo, Galter (2023) afirma que

tendo em vista que o TEA trata de um espectro, no qual os alunos
diagnosticados com TEA apresentam o0s mais variados sintomas e
comportamentos que se manifestam no ambiente escolar, a incluséo dos
alunos no ensino regular desafia ainda mais os profissionais da educacao
(p. 108).

Sobre as diferengas nos niveis de autismo, o professor Prof.EB4 acredita que
“o principal desafio é referente aos diferentes niveis que a gente encontra”. O Prof.EB3

diz que “quando tem dois alunos com niveis totalmente diferentes, é complicado”.
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Camargo et al (2020) argumenta que “sabe-se que cada crianga com TEA apresenta
caracteristicas muito peculiares e o grau de severidade do transtorno influencia o

trabalho pedagdgico a ser realizado” (p. 16).

As declaracfes dos professores mostram uma convergéncia entre os relatos
do participantes e os trabalhos selecionados, sugerindo que esses aspectos se
repetem nas experiéncias docentes voltadas a inclusdo de estudantes com TEA. As
falas e os estudos apontam na mesma direcdo, mostrando que o trabalho com esses
estudantes envolve lidar com diferentes graus de complexidade, tanto no campo

pedagdgico quanto nas relagdes estabelecidas entre escola e familia.

A segunda pergunta “Como foi sua formacao inicial para atender as
necessidades especificas dos estudantes com TEA?”, ficou representada

graficamente da seguinte forma:

2. Como foi sua formagao inicial para atender as
necessidades especificas dos estudantes com TEA?

M N3o houve

B Na faculdade
Buscou por conta prépria
Primeiro teve a pratica, depois a

teoria

B Foi minimo na faculdade

Gréfico 4. Fonte: elaboracgédo propria. Outubro/2025

De acordo com o representado no gréafico 4, 50% dos participantes alegaram
gue em sua formacao inicial ndo houve contetdos para atender as necessidades
especificas dos estudantes com TEA e 25% alegam que foi minimo durante a
faculdade. O Prof.EA1 afirmou categoricamente que “ndo houve”. Seguindo a mesma
linha, o Prof.EA3 disse que “zero. Nenhuma. N&o tive. Nada especifico”. O Prof.EB4
também afirma que “na época da faculdade era algo bem minimo”. O Prof.EB5
reforcou que “uma formagcdo especifica ndo houve” e que “passou muito breve o0s
assuntos”. A percepcéo dos professores acerca de sua formacdo encaminha-se ao
qgue foi alegado por Ferreira (2017) em suas entrevistas, apontando que “a maioria
mencionou a auséncia de conteudos especificos e pedagodgicos em sua formacgao

inicial” (p. 84). Galter (2023) corrobora essa informacao justificando que “sua formacgéao
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acaba sendo insuficiente, superficial, pela falta de abordar o tema nos curriculos de

formagao, desafiando preparo dos docentes, pedagogos e familias” (p. 52).

Desse modo, percebe-se que a formacao inicial da maioria dos participantes
ndo ofereceu a preparacdo adequada para atender estudantes com TEA, sendo que
metade relatou auséncia total de conteudos especificos e um quarto mencionou
abordagens minimas. Essa percepcdo pode evidenciar uma lacuna na graduacao e
preparo limitado, que pode ter impactos na seguranca e na pratica pedagogica dos
docentes. Pode-se interpretar que a convergéncia entre os estudos de Ferreira (2017)
e Galter (2023) indica que essa incidéncia néo é isolada, mas um padrao recorrente,
mostrando que a insuficiéncia na formacao inicial € um aspecto reconhecido tanto

pelos professores quanto pelos estudos dos autores selecionados.

A terceira pergunta “Quais sé&o os principais obstaculos que vocé enfrenta ao
tentar implementar praticas inclusivas para estudantes com TEA?”, ficou representada
da seguinte maneira:

q ~ o . o , | | a ivi - a
3. Quais sdo os principais obstaculos que Preparagdo de atividadSSSERERISEE
contetdo/planejamento

vocé enfrenta ao tentar implementar ® Falta de materiais adaptados ou diferenciados

praticas inclusivas para estudantes com TEA? o _ B 4
Socializagdo — isolamento ou agressividade/agitagdo

Salas numerosas/alta demanda
M Falta de acesso ao que foi trabalhado no ano
anterior
M Qualificacdo/Falta de formacdo

B Comprometimento/falta de informacado da familia
M Falta de controle das emogdes do aluno

M Adaptacdo/participacdo em sala

M Falta de atendente em educagao e profissional

especializado
M Laudos que ndo entram para o quadro de inclusdo

M Falta de orientagdo aos pais por parte da saude

Gréfico 5. Fonte: elaboragédo propria. Outubro/2025

De acordo com o grafico, 14% dos entrevistados indicaram que 0s principais
obstaculos para implementar praticas inclusivas sdo a preparacdo de atividades
adaptadas ao conteudo/planejamento. O Prof.EAL relatou “dificuldade no preparo de
atividades”. O Prof.EB3 expds que ‘tenho bastante dificuldade em adaptar contetdo

com cada aluno”. O Prof.EB1 mencionou que “as vezes, é a falta de material, né? Eu
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preciso estar em busca desses materiais”. Batista (2021) atesta que a falta de
materiais adaptados € uma queixa recorrente. Algumas professoras precisam
providencia-los ou compra-los por conta propria. Na mesma direcdo, Rosado (2021)
reitera que a dificuldade na adaptagéo e preparacao das atividades € evidenciada na
necessidade de adaptacao continua a improvisada.

Outros 14% também sugerem que os obstaculos sao as salas numerosas/alta
demanda. O Prof.EB4 afirma precisamente que “acredito que a alta demanda” é um
obstaculo. Prof.EB5 diz que “por ter salas numerosas, nds temos que, muitas vezes,
deixar esse aluno com auxiliar e tentar auxiliar de longe pra poder dar conta dos
demais”. O Prof.EA2 amplia esse entendimento dizendo que um obstéculo enfrentado
€ “as salas de aula numerosas, ndo respeitando a cada crianca que € Unica e tem
suas caracteristicas proprias e a fase de desenvolvimento”. Essa visao € respaldada
por Batista (2021), alegando em sua pesquisa que 0s professores tém tido a
percepcdo que a quantidade de criancas autistas tem aumentado nas escolas. Da
mesma forma, Galter (2023) reafirma dizendo que “esse profissional, na maioria das
vezes, atua em circunstancias desfavoraveis, como turmas numerosas compostas por

diferentes deficiéncias” (p. 127).

O excerto indica que os professores percebem obstaculos tanto de natureza
estrutural quanto pedagdgica na implementacdo de praticas inclusivas para
estudantes com TEA. A mencao as turmas numerosas e a alta demanda sugere que
fatores relacionados ao ambiente escolar podem dificultar a atencao individualizada e
a adaptacdo das préticas. Por outro lado, a dificuldade em preparar atividades
adaptadas evidencia que o desafio também esta ligado a prépria organizacdo do
trabalho docente, a disponibilidade de recursos e a necessidade de constante
improvisacao.

Assim, os dados mostram que os obstaculos a inclusdo nao se restringem a um
Unico aspecto, mas envolvem uma combinacéo de limitagcdes estruturais, materiais e

pedagdgicas, refletindo a complexidade da prética inclusiva na realidade escolar.

A quarta pergunta “Vocé considera que sua escola oferece recursos de apoio
adequados para trabalhar com estudantes com TEA? Se s&o suficientes, quais sao
esses recursos. Se forem insuficientes, quais recursos faltam?”, ficou assim

representada:
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4. Vocé considera que sua escola B Sempre necessita de novos
oferece recursos de apoio adequados para

trabalhar com estudantes com TEA? T Néo, s2o insUTEISIEES.

alguns/parcialmente

Se sao suficientes, quais sdo esses recursos. Tenta, mas n3o oferece
Se forem insuficientes, quais recursos faltam?

Tudo pode ser melhorado
B Se nao tiver da um jeito

M Falta de apoio/deveria ter mais apoio de um
profissional

M Precisa adaptar, trazer ou confeccionar o
proprio

B £ responsabilidade do professor, ndo da
escola

M Deveria ter uma sala de recursos

‘ 5% | 5% l
. B Sim, tablet’s, jogos, brinquedos

Gréfico 6. Fonte: elaboragdo propria. Outubro/2025

De acordo com o representado no grafico, 40% dos entrevistados indicaram
gue 0S recursos que suas escolas oferecem para trabalhar com autistas sé&o
insuficientes. O Prof.EB2 relata que “eu, pessoalmente, ndo considero, eu acho que
falta muita coisa”. O Prof.EB3 ja é mais taxativo em afirmar que “ndo, ndo, nao
considero que tenha recursos”. O Prof.EA2 diz que “suficientes eles ndo séo” e o

Prof.EA4 afirma que “entdo, a escola tenta. Mas ndo oferece.”

Em sua pesquisa, Ferreira (2017) alertou que a falta de materiais e recursos
pedagdgicos especificos € um ponto recorrente, sendo mencionada tanto em sua
pesquisa como pelas professores entrevistadas como uma de suas maiores
dificuldades. Santos (2021) ressalta que ndo basta apenas oferecer classes regulares
ou especiais “sem considerar o descaso diante da auséncia de investimentos

especificos” (p. 70).

Dentro deste mesmo cenario, 15% dos entrevistados relataram que precisam
adaptar, trazer ou confeccionar o préprio material. O Prof.EA2 relata que “eu tenho
um material diversificado, mas fui eu que busquei”. O Prof.EB5 também relata que “a
producgéo fica por minha conta”. Essas falas vdo ao encontro do que diz Rosado
(2021), em que a autora relata que a adaptacdo ou mudanga de materiais é feito por
uma das professoras entrevistadas. Batista (2021) também descreve em seu trabalho
gue professoras relataram que a adaptacao curricular e a criagdo de materiais séo

realizados por iniciativa propria.
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As falas dos professores evidenciam percepcdo de escassez de recursos
pedagogicos adequados nas escolas, 0 que aparece como uma das principais
dificuldades relatadas pelos participantes. A indicacdo de que 40% consideram 0s
recursos insuficientes e que parte dos professores precisa confeccionar ou adaptar
seus proprios materiais mostra um cenario de caréncia institucional, em que o suporte

oferecido ndo atende plenamente as necessidades da pratica inclusiva.

Essa realidade mostra que o trabalho com estudantes com TEA ainda depende
fortemente do esfor¢o individual do professor, que precisa buscar alternativas para
suprir o que a escola nao oferece. As evidéncias apresentadas reforcam essa
compreensao, destacando que a falta de investimentos, a improvisacao e a producéo
de materiais por conta prépria sédo situacdes recorrentes no cotidiano docente, o que

aponta para uma estrutura de apoio ainda limitada no processo de incluséo escolar.

A quinta pergunta “De que maneira a colaboragdo com profissionais

especializados em TEA, (terapeutas, psicopedagogos e psicologos), poderia melhorar
a sua pratica docente?” ficou assim configurado:

5. De que maneira a colaboragao B Ajuda muito/Grande valia/Necessaria/Bem vinda
com profissionais especializados em TEA,
(terapeutas, psicopedagogos e psicélogos),
poderia melhorar a sua pratica docente?

B Em tudo, trabalharia o aluno individualmente
Mais presenca, escola-clinica/clinica-escola
Profissional quem vem apenas observa em siléncio, deveria
ser mais ativo

B Conversas, encontros e reuniées com especialistas

M Parceria escola, familia e especialistas

B A crianga deve passar na terapia

M Deveria haver um grupo multifuncional

B Orientagdes de como lidar com a crianga

M Cada escola deveria ter um profissional especializado

Gréfico 7. Fonte: elaboragédo propria. Outubro/2025

Conforme descrito, 23% dos entrevistados acreditam que ajudaria muito, seria
de grande valia, necessaria e bem-vinda. “Com certeza, toda ajuda é bem-vinda, é
sempre-vinda essa colaboragédo”, afirma o Prof.EB1. “Acredito numa parceria, num
trabalho em equipe em prol dos nossos alunos”, confirma o Prof.EA5. O professor
entrevistado Prof.EB6 enfatiza que “seria maravilhoso se na escola, se toda escola

tivesse um profissional especializado para poder orientar a nossa pratica docente”.
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Ferreira (2017) apontou que “é muito importante que as escolas mantenham parcerias
com profissionais de diversas especialidades com vistas a dar suporte as professoras
a fim que consigam cumprir a tarefa de auxiliar as criancas com deficiéncia a se
desenvolverem (p. 46).” Batista (2021) testifica afirmando que a colaboracéo
multiprofissional é vista pelas participantes de sua pesquisa como um suporte de
grande valia para superar a falta de formacdo e o desconhecimento sobre o

Transtorno do Espectro Autista.

No entanto, 14% dos participantes acreditam que a parceria deveria ser com
orientacdes de como lidar com a crianga. O Prof.EA3 relatou que “eles podem dar um
direcionamento para a gente de como atuar em cima daquele aluno especifico”. O
Prof.EB1 ressalta que “eles sempre tendem a nos orientar como trabalhar com
determinados alunos”. Galter (2023) reforca essa visdo, afirmando que a colaboracao
permite que o professor da sala de aula comum acesse o conhecimento especifico
necessario para lidar com as singularidades dos estudantes com TEA. Seguindo a
mesma linha de pensamento, Rosado (2021) reitera que a colaboracdo com esses
especialistas é de suma importancia, pois, assim, “busca-se uma visao global do
sujeito a partir do olhar de diversos profissionais, a fim de que se possa realizar um
bom trabalho de intervencéo” (p. 39).

Os dados apresentados mostram que o0s professores reconhecem a
importancia da colaboracdo com profissionais especializados no trabalho com
estudantes com TEA, entendendo essa parceria como um apoio para aprimorar as
praticas pedagogicas e lidar com as especificidades do transtorno. A mengéo de 23%
dos participantes que consideram essa colaboracdo necessaria e bem-vinda
demonstra a valorizacdo do trabalho multiprofissional como forma de ampliar o
suporte ao docente. Além disso, parte dos entrevistados destaca o desejo de receber
orientacdes mais diretas sobre como lidar com os estudantes, o que evidencia uma
busca por orientacdes praticas e aplicaveis ao cotidiano escolar. As referéncias
utilizadas reforcam essa percepcdo, indicando que a atuacdo conjunta entre
professores e especialistas pode contribuir para suprir lacunas formativas e favorecer
um olhar mais abrangente sobre o estudante, integrando diferentes saberes e

experiéncias ao processo educativo.
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A sexta pergunta “Quais sé&o os principais desafios enfrentados ao se tentar
envolver as familias de estudantes com TEA no processo educacional?” ficou

distribuido da seguinte forma:

6. Quais sdo os principais desafios enfrentados ao se ™ Participar da vida escolar
tentar envolver as familias de estudantes com TEA Permissividade
no processo educacional?

Aceitacdo/Negacdo
Superprotegao

M Parceria
M Distanciamento da escola

M Falta de interesse
29% N
B Aceitagdo do trabalho do professor

B Preconceito dentro da proépria familia
H Falta de comprometimento, suporte, ndo cumprem sua parte

B Abandono da crianga

Gréfico 8. Fonte: elaboragédo propria. Outubro/2025

29% dos participantes alegaram que o principal desafio é a aceitacdo/negacao
do transtorno por parte dos familiares. O professor entrevistado Prof.EA5 afirma que
0 “primeiro desafio é a aceitagdo”. O Prof.EA6 reitera dizendo que “os desafios
maiores sdo com as familias que n&o aceitam a condicdo do aluno e dificulta seu
desenvolvimento”. Nessa mesma premissa, Camargo et al (2020) sinalizou em sua
pesquisa que algumas professoras “mencionaram dificuldades em abordar com os
pais a necessidade de encaminhamentos diversos para eles ou para as criangas” (p.
9). Nenhum outro trabalho abordou diretamente aceitacéo ou negacao do autismo por

parte de familiares.

Outro fator apontado € a falta de comprometimento ou de suporte, que teve
uma relevancia maior nos trabalhos e foi indicado por 17% dos entrevistados como
um desafio. O Prof.EB5 relata que ha “falta de interesse no tratamento do aluno”. O
Prof.EB3 enfatiza que “os familiares querem resultados rapidos e significativos,
porém, a maioria ndo se compromete com a escola e nem com as devidas terapias”.
Meneghelli (2019) aponta que esse é um grande desafio, pois existe uma resisténcia
por parte dos responsaveis em levar a crianca ao Atendimento Educacional
Especializado por ser ofertado na APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos

Excepcionais — contexto da pesquisadora). Por isso, eles sentem “vergonha de
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deixarem seus filhos frequentar a APAE” e porque os pais “sentem medo de expor
seus filhos ao coloca-los na APAE” (p. 53). Camargo et al (2020) também apontou

essa problemética, afirmando que

além de dificuldades com a resisténcia das familias ao que é proposto
e, sobretudo, em relagdo ao comprometimento da familia com a
escolarizacdo do aluno e os servi¢os especializados que recebem e a
continuidade do trabalho feito pela escola em casa (p. 9).

As respostas revelam que as relagdes entre escola e familia ainda representam
um ponto fragil no processo de inclusdo dos estudantes com TEA. As repostas
mostram que muitos professores enfrentam dificuldades na relagdo com as familias
dos estudantes com TEA, especialmente pela negacao ou resisténcia dos pais em
aceitar o diagnostico. Esse comportamento pode interferir diretamente na efetividade
das préticas inclusivas, ja que a colaboracao da familia € de suma importancia para o
desenvolvimento da crianca. Além disso, o texto destaca que ha casos em que o0 medo
do preconceito e a vergonha de procurar ajuda acabam dificultando o acesso dos
estudantes aos atendimentos necessarios. Outro ponto importante é a falta de
comprometimento familiar com o processo escolar, o que fragiliza a continuidade do
trabalho feito pelos professores. Assim, pode-se inferir que a inclusdo ndo depende
apenas da escola, mas também da aceitacdo, envolvimento e parcerias das familias

no processo educativo.

A sétima pergunta “Quais estratégias de ensino e recursos especificos para
estudantes com TEA que vocé considera essenciais, mas que nao foram abordados

em sua formacéo inicial ou continuada?”, ficou desta forma organizado:

H Nao houve

7. Quais estrategias de ensino e recursos Estratégias e atividades pedagogicas adaptadas

especificos para estudantes com TEA que Comunicagdo alternativa e aumentativa

vocé considera essenciais, mas que ndo foram Apoio visual

abordados em sua formagﬁo inicial B Colaboragdo entre professores, pais e profissionais da satude
ou continuada? M Jogos on-line e tradicionais

M Materiais concretos
B Tecnologias assistivas

B Proximidade emocional

M Pratica

M Do ludico ao abstrato
() . a
B Mostrar ao aluno sua capacidade e autonomia

)

Conhecer o aluno/Comportamental
Plano educacional individualizado (PEI)
Manejo de comportamento ABA
Criagdo de rotina

Gréfico 9. Fonte: elaboragdo propria. Outubro/2025
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Como se pode observar as respostas foram muito variadas, todas vivenciadas
dentro do contexto escolar pelos professores. As estratégias apresentadas com maior
incidéncia (10%) foram estratégias e atividades pedagdgicas adaptadas; jogos on-line
ou tradicionais; proximidade emocional e manejo de comportamento ABA. O Prof.EBS5,
por exemplo, mencionou o “manejo do comportamento ABA (Conhecimento)”, como
uma estratégia que nao foi abordada em seus cursos de formacéo. O método Analise
do Comportamento Aplicada/Applied Behavior Analysis (ABA) foi citado por Ferreira
(2017), indicando que uma pequena porcentagem das participantes de sua pesquisa
teve acesso ao conteudo ABA em seus cursos de formacao, em que “somente 12%
reconheceram ja ter participado de algum curso sobre a inclusdo de criancas com
Transtorno do Espectro Autista, Analise do Comportamento Aplicada/Applied
Behavior Analysis (ABA), Sistema de Comunicacdo por Troca de Figuras/Picture
Exchange Communication System (PECS), nivel de autismo, aprendizagem e
socializagao” (p. 82). No que tange a proximidade emocional, Galter (2023) afirma ser
necessario que haja a adaptagao do ambiente educativo e que esta “deve ser baseada

em elementos como o estabelecimento de vinculo com o discente com TEA” (p. 113).

Essa afirmacdo concorda com um dos pontos levantados pelos professores
entrevistados, ao citar a importancia da proximidade emocional com a crianga, como
afirma o Prof.EB4, ao dizer que “eu sempre tento uma proximidade emocional. Acho
gue o vinculo € importante e essencial”. Em relag@o aos jogos e estratégias/atividades
adaptadas, o Prof.EA3 citou ‘jogos, materiais concretos”. Sobre esse material, o
Prof.EA2 expressou que ‘eu vou adaptar para aquela crianga. E isso ndo teve
nenhuma informagdo”. Batista (2021) argumenta que o conhecimento para a aplicacéo
intencional desses recursos néo foi transmitido na formagé&o de professores, levando

os profissionais a buscar recursos por conta propria.

Nesta pergunta, os professores destacaram estratégias e recursos especificos
para trabalhar com estudantes com TEA, destacando areas como atividades
pedagogicas adaptadas, jogos, proximidade emocional e o método ABA. Ao relacionar
essas respostas com os autores citados, observa-se que a maioria desses temas nao
foi abordada de forma significativa na formacéo e que os professores tiveram acesso
limitado a contetdos como ABA, PECS, aprendizagem e socializacdo. Também é

perceptivel que aspectos relacionados ao vinculo afetivo com os estudantes foram
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ressaltados, indicando que, dentro da préatica escolar, os docentes identificam

elementos que julgam importantes para atuar com estudantes com TEA.

A oitava pergunta “Como os cursos de formagao de professores poderiam ser
aprimorados para melhor preparar os professores para enfrentar os desafios
especificos associados ao ensino de estudantes com TEA?” ficou distribuido desta

maneira;

B Embasamento tedrico necessario/orientagbes especificas
Matéria especifica
Elaboragdo do PEI

8. Como os cursos de formagao de
professores poderiam ser aprimorados

para melhor preparar os professores para Como se trabalhar com material adaptado
enfrentar os desafios especificos L SEREE B AEE

A i B Estratégias de ensino
associados ao ensino de estudantes B Manejo comportamental/emocdes, birras e crises
com TEA? B Treinamento especializado sobre TEA

H Palestras, cursos de formacédo continuada oferecido pela rede

B Cursos presenciais

W Estagios supervisionados — extensdo da carga horaria

B Contato, visitagdo de clinicas
Estudo de neurociéncias
Formagdo, pratica/estagios nas clinicas com especialistas
Mundo ludico e atividades de acordo com a série
Satisfagao com a formagao que recebe pela rede

M Estudo das principais dificuldades e orientagdes especificas
Curso dentro do horério de trabalho

B Maior carga hordria relacionada ao assunto

Gréfico 10. Fonte: elaboragdo propria. Outubro/2025

De acordo com o demonstrado no grafico 10, 13% dos participantes acreditam
gue os cursos de formacao de professores poderiam ser aprimorados com mais
pratica, para melhor preparar os professores. O Prof.EA2 alega que o professor
‘precisa ter na pratica, ele precisa vivenciar. E isso esta faltando”. Com o mesmo
pensamento, o Prof.EA3 afirma que deveria “impor mais pratica, mao na massa”. Em
seguida, outros 13% afirmaram que deveria haver formacéo e pratica profissional com
especialistas, “trazendo profissionais da area para dar o curso”, assim sugere 0
Prof.EB2. O Prof.EAS5 foi além, afirmando que “o que falta € pratica com especialistas,

com os alunos e com a familia”.

Dos trabalhos analisados, Ferreira (2017) e Camargo et al (2020) comentam
em suas pesquisas que os entrevistados alegaram que é necessario mais pratica
durante os cursos de formacao, pois, por ndo terem tido muita pratica, sentem-se
despreparados. Rodrigues e Sales (2024), a partir do resultado de sua pesquisa,
trazem sugestdes como aprimoramento curricular e de contetdo, oferta de mais

disciplinas, ampliagao da carga horaria, articulagao entre teoria e pratica “por meio de
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estagios, desenvolvimento de atividades praticas em sala de aula e intervengao” (p.
12). Ja Galter (2023), Rosado (2021), Batista (2021) e Meneghelli (2019) deram mais
énfase em relacdo a formacdo tedrica, como aumento de matérias especificas,
contetdo mais especifico, técnico e cientifico com maior aprofundamento nas
especificidades do TEA, como ABA, Tratamento e Educacao para Autistas e Criancas
com Déficits relacionados a Comunicacéo/Treatment and Education of Autistic and
related Communication-handicapped Children (TEECH), PECS, além de uma

formacao critica e reflexiva.

As respostas mostram que 0s participantes identificam a pratica limitada e a
necessidade de formacdo com especialistas como pontos relevantes na formagao
docente. Os percentuais apresentados indicam que alguns professores percebem
lacunas na formacdo inicial, sobretudo no que se refere a aplicacdo da pratica do
conhecimento. Ao mesmo tempo, 0s autores citados evidenciam que essas
percepgdes ndo sdo isoladas, refletindo discussdes recorrentes sobre a necessidade
de conteudos especificos e aprofundados relacionados ao TEA, bem como métodos

e ferramentas pedagdgicas especializadas.

A nona pergunta “Quais sao as medidas de apoio a formagao continuada que
podem ser implementadas para ajudar a enfrentar os desafios de ensinar estudantes
com TEA de forma mais eficaz? De quem seria essa responsabilidade” ficou

representada da seguinte forma:

. 4 . - M Profissional de apoio
9. Quais sao as medidas de apoio a formagao

continuada que podem ser implementadas para B Rede municipal com formag&o continuada
ajudar a enfrentar os desafios de ensinar estudantes Cursos de formacdo, com profissionais da rede (Stricto)
com TEA de forma mais eficaz? De quem seria essa

1 Responsabilidade de todos: familia, escola e sociedade
responsabilidade

B Preparar o professor para lidar com o emocional da crianga

e
B Recebe apoio da equipe escolar, cursos da rede e suporte da EDIJ

B Coordenadora de inclusdo na escola fornecido pela gestao publica

M Plataformas online, responsabilidade da instituicdo
B Trocas de experiéncias com o profissional do AEE, responsabilidade da
instituicao
B Professor especialista, responsabilidade do Estado
B Psicélogo, responsabilidade do Estado

B Mais informagdes, responsabilidade do Estado
()

Formagdo continuada pratica e presencial uma vez por més

Gréfico 11. Fonte: elaboragdo propria. Outubro/2025
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De acordo com a representacao do grafico 11, para 17% dos entrevistados, a
responsabilidade final é da rede municipal de ensino. O Prof.EB2 afirma: “entéo, a
forma seria nos dar mais preparo através de cursos especificos nessa area e da
instituicdo educacional responsavel, no caso SEDUC, né?”. O Prof.EA4 expressou
que ‘o sistema, a pasta, a SEDUC, a secretaria de educag¢do” poderia “buscar
recursos que melhorem o nosso aprendizado”. O Prof.EA3 é categorico ao afirmar que
‘responsabilidade é do empregador. Sem duvida nenhuma. Formagdo continuada é

do empregador”.

Essa questao é levantada por Galter (2023), alegando que € necessario que o
Poder Publico garanta politicas que promovam a formag¢do continuada dos
professores. Do mesmo modo, Rosado (2021) traz em seu trabalho que a formacgéo
foi apontada como uma necessidade para lidar com os desafios diarios, colocando-a
na esfera das politicas publicas. De fato, entre os demais autores pesquisados
prevalece unanimemente que a responsabilidade é do Poder Publico.

11% dos participantes apontam que a responsabilidade é de todos: familia,
escola e sociedade. O Prof.EA5 declara que “acho que a responsabilidade € de todos.
E da escola, da familia, é da sociedade, é de cada um de nés” Nesse ponto
especificamente, ndo foram encontradas referéncias nos autores pesquisados,
apenas Meneghelli (2019) aborda a responsabilidade como coletiva, isto €, de toda a
comunidade escolar. Contudo, outra alternativa foi trazida em um dos trabalhos
pesquisados como medidas de apoio. Batista (2021) trouxe a questdo do apoio
multiprofissional, sugerindo que profissionais como fonoaudidlogos e psicélogos
venham a escola trazer orientacdes para trabalhar com esses estudantes. O Prof.EA1
opinou que “acredito que uma profissional de apoio e um coordenador especifico na
area, que esteja mais perto e presente para informagdo”. O Prof.EB5 indica que

deveria ter “professor especialista, psicologo, responsabilidade do Estado”.

O gréfico 11 mostra que os professores percebem diferentes medidas de apoio
a formacdo continuada para trabalhar com estudantes com TEA. Contudo, a maior
parte (38% no total) considera que essa responsabilidade é da rede municipal ou do
Estado, refletindo a expectativa de atuagdo do Poder Publico. Uma parte menor (13%)
entende que a responsabilidade deve ser coletiva, envolvendo a comunidade escolar.
Além disso, a referéncia ao apoio multiprofissional indica que alguns participantes

valorizam a participacao de especialistas externos, como psicélogos, profissionais de
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apoio ou a troca de experiéncias com profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para orientar a pratica docente. Esse quesito evidencia diferentes
formas de entender como deve ser promovido o0 suporte necessario aos professores,

mas a maior parte entende que é dever do Poder Publico somente.

A décima pergunta “Vocé se sente preparado para lidar com comportamentos
caracteristicos do TEA, como comunicacao nao verbal e estereotipias?” ficou assim

representada:

10. Vocé se sente preparado para lidar B Se sente capaz, preparado n3o
com comportamentos caracteristicos
do TEA, como comunicag¢ao nao verbal
e estereotipias?

m N3do se sente totalmente preparada
Precisa se sentir, ndo tem outra
opgao
Ninguém esta

m As vezes sim, nem sempre

H Sente medo, receio

B N3o se sente preparado

B Preparado ndo, resiliente.

M Se sente preparada

Gréfico 12. Fonte: elaboragédo propria. Outubro/2025

Conforme representado no grafico 12, 36% dos participantes na pesquisa
alegaram nao se sentirem preparados para lidar com os comportamentos do TEA,
como a comunicacdo nao verbal e estereotipias. O Prof.EB2 afirma que “néo, eu
acredito que néo, ndo estou 100% preparado”. O Prof.EB6 expressa que “ndo, eu ndo
me sinto preparada. Eu me sinto despreparada”. Outros 15%, alegam que as vezes,
nem sempre. “As vezes, sim, as vezes ndo”, assim relata o Prof.EA6. “Mais ou menos.
Também sinto receio, medo, converso com a atendente para me auxiliar nesse
comportamento e busco orientagdo para a equipe escolar”, argumenta o Prof.EB1.
Esse resultado vai ao encontro do que diz Camargo et al (2020) em sua pesquisa que
“‘interesses restritos e estereotipados das criangcas também foram dificuldades
apontadas pelas professoras na questdo comportamental (p. 7)”. Batista (2021) afirma
gue devido ao desconhecimento tedrico a respeito do autismo, da estrutura psiquica,
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dos comportamentos caracteristicos e do elo entre aprendizagem e desenvolvimento,

o professor sente dificuldade em atender criangcas com TEA.

Dessa forma, nota-se que quase a maior parte dos professores (79% no total)
demonstram inseguranca em lidar com os comportamentos caracteristico do TEA. As
referéncias utilizadas reforcam essa constatacdo, apontando que esses aspectos sao
desafios recorrentes na prética docente.

Para a décima primeira pergunta “Na sua opinido, seu trabalho diario com
estudantes com TEA melhoraria se houvesse um material técnico que auxiliasse no
seu fazer em sala de aula? Que tipo de material e qual conteudo?”, foi necessario
fazer uma divisdo para melhor organizar e interpretar os dados. O grafico 13 ficou

organizado desta maneira, na primeira parte da pergunta:

11. Na sua opiniao, seu trabalho diario

com estudantes com TEA melhoraria se B Ajudaria muito
houvesse um material técnico que
auxiliasse no seu fazer em sala de aula?

Sim
Muito.

8% | 9% E relativo.

8%

B Tem material
M Toda ajuda é necessaria

B Seria interessante

B Muito importante

Gréfico 13. Fonte: elaboracao propria Outubro/2025

Do total de entrevistados, a maioria afirmou que o trabalho diario com
estudantes com TEA melhoraria se houvesse um material técnico que os auxiliasse.
42% afirmou sim. Outros alegaram que “ajudaria muito, toda ajuda € necesséria, seria
interessante e muito importante”, totalizando 42%. O Prof.EA1 afirmou que “ajudaria
muito”. O Prof.EA4 informou que “todo material € bem-vindo”. O Prof.EB5 expfs que
“é muito importante.” Contudo, 8% dos participantes alegaram que tem material e seria
relativo, conforme cita o Prof.EA6: “Depois da internet, a gente ndo precisa de nada
feito e engessado”. Ferreira (2017), ao concluir sua pesquisa, alegou que “tendo em
vista as dificuldades relatadas pelas professoras [...] elaboramos uma cartilha que

esperamos ser Util para esclarecer duvidas sobre o que é o autismo [...]” (p. 96).
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Santos (2021) teve como uns dos objetivos de sua pesquisa “elaborar um produto, um
e-book, que venha a contribuir para a formacdo continuada dos docentes que
preparam, sob a perspectiva da Educacgao Inclusiva, professores de nivel médio” (p.
60).

Sobre a segunda parte da pesquisa, o tipo de material e qual conteddo os
docentes gostariam que fosse disponibilizado, ficou representado da seguinte forma:

@1 Que tlpO de material B Atividades préticas
e qual conteudo? Jogos

Plataforma digital: aplicativos de comunicagao

Materiais ludicos e interativos

B Guia com comportamentos

B Material tedrico e didatico para toda a rede
15% . e

B Habitos de vida didrios

M Sala, parede sensorial

@

M Especifico para cada tipo de aluno

M Glossario
B Objetos que voltam a calma.

M Cartilha informativa
0,
Material adaptado para alfabetizagao.

Material concreto

Grafico 14. Fonte: elaboragéo propria. Outubro/2025

Como se pode observar, 15% afirmam que gostariam que o material tivesse
jogos: “Plataforma digital, jogos, mais jogos audiovisuais” (Prof.EA2). 10% dos
participantes indicaram que gostariam de um guia com comportamentos ou uma
cartilha informativa: “E muito importante, uma cartilha de como lidar com esses alunos”
(Prof.EB5). Em seu trabalho, Ferreira (2017) trouxe na cartilha temas como “duvidas
sobre o autismo, o que €& funcdo executiva, o que Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e como ter acesso a esse servico, métodos de ensino (TEACCH
e PECS), estratégias pedagogicas e mitos sobre TEA” (p. 96). Outros 10% dos
entrevistados alegaram que gostariam que houvesse uma sala, parede sensorial para
essas criangas na escola, como declarou o Prof.EB4, ao alegar que “eu acho que essa
guestao da ludicidade seria um caminho, uma parede sensorial para criangas”. O
Prof.EAl esclarece que “acredito que uma sala sensorial e uma com atividades

praticas do dia a dia para o aluno ter mais autonomia”. Dessa forma, pode-se deduzir
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gue os professores que indicaram esses itens e o material com jogos, ndo pensaram

em si, mas no estudante.

Assim, evidencia-se que a maioria dos professores reconhece a necessidade
de materiais técnicos e pedagogicos especificos para auxiliar o trabalho com
estudantes com TEA. As respostas indicam que esses materiais sdo vistos como
instrumentos de apoio importantes para o desenvolvimento das praticas inclusivas.
Também é possivel observar que alguns docentes expressam interesse por recursos
voltados diretamente as necessidades dos estudantes, como jogos e espacos
sensoriais, enquanto outros destacam o valor de guias e cartilhas informativas que
possam orientar o trabalho docente. As referéncias apresentadas mostram que
pesquisas ja buscaram suprir essa lacuna, por meio da producdo de materiais

voltados a formacéo e ao apoio dos professores.

As respostas obtidas nas entrevistas revelam um conjunto de percepgdes que
evidenciam tanto avanco quanto fragilidades no processo de incluséo de estudantes
com TEA nas escolas municipais de Praia Grande. Os dados apontam que as
principais dificuldades relatadas pelos professores estdo relacionadas a falta de
formacdo especifica, escassez de recursos pedagogicos e desafio nas relacdes com
as familias, além da necessidade de maior suporte institucional e multiprofissional.
Também foi possivel observar o reconhecimento, por parte dos docentes, da
importancia de praticas adaptadas e de materiais técnicos que favorecam o trabalho
pedagogico. As informacdes levantadas indicam que o tema da formacgéo docente e
das condic¢des de trabalho permanece central na efetivagdo das praticas inclusivas,

constituindo um aspecto recorrente nas experiéncias relatadas.

Considerando a variedade de percepcdes apresentadas pelos professores,
observa-se que, embora alguns docentes ndo manifestem demanda por novos
materiais, outros reconhecem que recursos pedagogicos e orientacdes especificas

poderiam apoiar seu trabalho com estudantes com TEA.

Diante desse cenério, esta pesquisa seguird com a elaboracdo de um Material
Técnico-Pedagdgico simplificado (Apéndice, p. 247) contendo orientagBes praticas
para o trabalho docente com estudantes autistas, com o propésito de oferecer um
material que possa complementar as acdes ja desenvolvidas e apoiar aqueles que

identificam essa necessidade em seu cotidiano escolar.
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~ 9

Relacionando a bibliografia encontrada no “Estado da Questdo” juntamente

com referencial teérico escolhido, procedeu-se a uma segunda camada de andlise,

relacionada ao objetivo deste trabalho e as primeiras categorias emergentes

encontradas no Estado da Questéo e na respostas das entrevistas. Para tanto, com

base

na Analise de Conteudo Tematica, conforme proposta por Bardin (2016), método

escolhido por possibilitar uma leitura sistematica e interpretativa das mensagens

presentes nas falas dos participantes, permitindo identificar categorias de sentido

relacionadas as dificuldades formativas que os professores da Educacdo Basica

enfrentam no processo de incluséo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista

(TEA). A analise foi orientada pelos objetivos da pesquisa, buscando compreender:

1.

> o ok~ w0 NP

Quais séo as dificuldades formativas dos professores da Educacao Basica para
trabalhar com estudantes com TEA,;

Como se realiza a formacgao de professores para trabalhar com estudantes com
TEA;

Os principais desafios enfrentados pelos docentes no cotidiano da incluséo.

A analise foi desenvolvida em trés etapas, conforme prop&e Bardin (2016):
Pré-andlise: consistiu na leitura das transcricdes das entrevistas, na selecdo
das falas dos professores;

Exploracdo do material: os trechos significativos das falas foram codificados e
agrupados em Unidades de Registro (UR) que expressam ideias semelhantes;
Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacédo: as unidades foram
reunidas em categorias tematicas, posteriormente analisadas e interpretadas a

luz do referencial tedrico e dos objetivos da pesquisa.

Desse processo, emergiram seis categorias principais:
Lacunas na formacéo inicial e continuada dos professores;
Dificuldades enfrentadas no ensino de estudantes com TEA,
Estratégias pedagogicas utilizadas e recursos disponiveis;
Relacéo escola-familia e o envolvimento dos responsaveis;
Colaboragao multiprofissional e suporte especializado.

Praticas Pedagdgicas e o papel das evidéncias cientificas na inclusao escolar

seguir, apresenta-se a analise e discussao de cada uma dessas categorias.
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5.2 Categoria emergente 1: Lacunas na formacéo inicial e continuada dos
professores.

A primeira categoria emergiu das falas dos participantes ao relatarem que sua
formacao ndo os preparou para atuar com estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Este aspecto se conecta diretamente ao objetivo desta pesquisa de

compreender as dificuldades formativas dos professores da Educacao Basica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB — Lei n° 9.394/1996),
em seu Artigo 62, Paragrafo 1°, estabelece a obrigatoriedade da Unido, Distrito
Federal, estados e municipios promoverem a formacgdo inicial e continuada de
professores para a Educagéo Basica. Dessa forma, o texto da Lei “determina que a
Unido, o Distrito Federal, os estados e os municipios deverdao promover a formacao

inicial, a continuada e a capacitacao dos profissionais do magistério” (Brasil, 1996).

Entretanto, alguns professores foram enfaticos ao afirmar que néo tiveram
nenhuma preparacdo em seus cursos de formagdo inicial, como relatado pelo
Prof.EB3: “Inicialmente, eu néo tive formagcdo nenhuma”, pelo Prof.EA2: “Tive que
buscar uma formacéo a parte, porque na faculdade eu nao tive” e pelo Prof.EA6: “Eu

néo tive formagéo na faculdade, néo tive formagdo no magistério”.

Outros professores indicaram que o tema da inclusdo para estudantes com
TEA, quando abordado nos cursos de formacéao inicial, foi tratado de forma superficial,
como explicitou o docente Prof.EB4: “na época da faculdade, era algo bem minimo,
noés nédo tinhamos essa exigéncia”, o Prof.EB5: “porque os cursos de formacgéo,
principalmente no tempo em que me formei, ele passou muito assim, breve sobre os
assuntos, sabe?” e Prof.EB6: “houve o assunto, claro, de educacéao inclusiva, mas nao
era focado nas especificidades do TEA, ndo era tao especifico assim, era tratado de

uma forma geral’.

Essas falas revelam que os cursos de Licenciatura ndo contemplaram de forma
adequada as especificidades da Educacéo Inclusiva, deixando os professores
inseguros e despreparados para atuar com estudantes com TEA. A auséncia de
disciplinas especificas e a superficialidade das discussfes sobre TEA resultam em
profissionais que precisam buscar, de forma autbnoma, meios de se capacitar para
atuar com esses estudantes. Esse fato é apontado por Rasoppi (2019), demonstrando

perceber que
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os educadores e as educadoras, apesar das exigéncias da legisla¢do, ndo
recebem formacdo adequada para acolher e trabalhar de maneira mais
eficaz com os alunos e alunas com deficiéncia, embora este seja um
compromisso dos sistemas de ensino: o de assegurar que os professores
e as professoras estejam aptos a elaboracdo e a implementacdo de
praticas pedagoégicas que atendam a singularidade de seus alunos e de
suas alunas, incluindo as caracteristicas dos alunos e de alunas com
necessidades educacionais especiais (p. 24).

Essa realidade € confirmada por Baptista (2015) “pois ha evidentes fragilidades
na formacdo inicial decorrentes de precarios e insuficientes espacgos curriculares
associados a Educacédo Especial e a inclusdo escolar na formagéo universitaria dos
futuros docentes” (p. 15). De forma semelhante, Rasoppi (2019) afirma “que os
educadores e as educadoras, apesar das exigéncias da legislacdo vigente, nao
recebem formacdo adequada para acolher e trabalhar de maneira eficaz com os

alunos e as alunas com deficiéncia” (p. 24).

No que tange a formacdo continuada, o Prof.EA3 alega que “os cursos de
especializagdo também, so fala sobre teoria”. O Prof.EB4 complementa essa visao ao
afirmar que “as vezes, a gente vé muita teoria, mas quanto a gente vai na pratica que
a gente comecga a fazer as tentativas e erros”. Baptista (2015) alerta sobre o risco de
gue a formacdo caia em reducionismos tradicionais, como ser puramente técnica,
tornando-se “formacgdes tedricas que permanecem apenas no ambito da discussao
conceitual” (p. 197). Esse tipo de formagao vai contra a ética freireana, pois o processo
formativo precisa ser dialégico, voltado a reflexdo sobre a pratica e a transformacéo
da realidade (Freire, 1996).

O que se observa nas falas dos participantes é um distanciamento entre a teoria
académica e a realidade da sala de aula, o que reforgca o sentimento de despreparo.
Assim, a falta de integragéo entre teoria e pratica evidencia uma lacuna estrutural nas

politicas de formacdo docente, como adverte o Prof.EA4:

Qualquer pessoa que esta estudando e se aperfeicoando nisso, seja
professor ou ndo, eu nunca vi, em todo esse tempo, um estagiario
comparecendo numa escola para assistir. Se ndo tem estagio, ndo tem
professor. Entdo, a formacédo é carente nisso. O que o sistema da? Um
apoio com ATP’s, um material de apoio e um AEE. Mas se 0s professores
néo tiverem a formagado continuada, especifica para o assunto, de nada
adianta, né?

7

Outro ponto levantado pelos docentes é que as formacdes deveriam ser

preferencialmente presenciais para melhor aproveitamento. O Prof.EA4 argumenta:
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Eu acredito que todos esses cursos deveriam ser presenciais, para que
as discussbes possam acontecer ali, de sujeito para sujeito, se olhando.
Porque ndo da mais pra gente entender que através de uma tela vocé
recebe uma explicacdo e acaba. Entdo, presencialmente e com praticas.
Que préticas sdo essas? Vamos visitar uma clinica. Vamos estabelecer
relacdes entre o que eu aprendi e 0 que acontece na realidade do aluno.

O Prof.EB6 traz uma importante reflexao:

Eu acho que poderia ter um curso presencial, mas ndo nos modos do que
esta sendo realizado agora, que € a noite, até dez e meia da noite. Para
uma professora que no outro dia tem que acordar cinco e meia, seis horas
para trabalhar, ficar na rua fazendo curso até dez e meia da noite, fica
muito puxado, ainda mais se ela tem filhos e familia. Entao, eu acho que
poderia ser uma formacéao continuada pratica e presencial, nos moldes do
que esta sendo realizado o projeto agora que se chama “Alfabetiza Mais”.
[...]. Eu acho que tem que ser realizado dessa forma, presencial, uma vez
por més, na SEDUC, dentro do horério de trabalho. Porque assim, todo
mundo pode participar sem comprometer o seu tempo com a familia.

N&o foram encontradas, explicitamente, referéncias sobre formacao continuada
presencial nas fontes bibliograficas selecionadas. Entretanto, a importancia da
formacao continuada “vem sendo evidenciada nas instituicdes uma forma de ampliar
0s conhecimentos didaticos-pedagdgicos, bem como de demonstrar possibilidades de
melhoria na qualidade da educacédo brasileira” (Santos, 2021, p. 91). Rodrigues e
Sales (2024) alegam que é consenso a imprescindibilidade de que o professor possua
uma formagdo adequada, “seja ela desenvolvida durante a formacgao inicial e/ou

continuada” (p. 02).

Diante desse cenéario, percebe-se que a formacgédo docente, como vem sendo
conduzida, ndo apenas se mostra insuficiente, mas também distante da realidade
escolar. E urgente repensar os cursos de licenciaturas e os programas de formacéo
continuada, de modo que superem a visdo fragmentada e tedrica da inclusdo e
promovam experiéncias formativas que dialoguem com o cotidiano da sala de aula.
Somente assim sera possivel preparar professores capazes de acolher, compreender

e ensinar de forma mais significativa.

Ao analisar as falas e os estudos, compreende-se que essas lacunas ndo se
reduzem a auséncia de disciplinas ou cursos: trata-se de falhas estruturais em um
sistema que ainda ndo reconhece plenamente a complexidade da Inclusdo. Repensar
a formacéo de professores significa também repensar o proprio papel da escola como
um espaco que precisa se abrir a diferenca, a escuta e a pratica transformadora. Mas,
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para isso, torna-se necessario e urgente rever as estruturas curriculares dos cursos
de formacdo, tanto inicial quanto continuada.

5.3 Categoria Emergente 2: Dificuldades enfrentadas no ensino de
estudantes com TEA

A segunda categoria emergiu das falas que evidenciam as dificuldades
encontradas pelos professores no cotidiano escolar ao trabalhar com estudantes com
TEA. As falas revelam que os desafios vdo desde a falta de preparo técnico e
pedagdgico até a auséncia de apoio institucional e recursos adaptados adequados, 0

gue impacta diretamente o processo de ensino-aprendizagem.

No que tange a falta de preparo técnico e pedagdgico, temos o Prof.EA3 sendo
enfatico ao indicar que o grande desafio é “ser qualificado, ter a qualificagdo proposta
pelo empregador, que também n&o tem, é muito pouco o que vem. E muito pouco,
muito pouco”. O Prof.EA4 também expressou que a falta de preparo é um desafio,
pois “quando eu falo falta de preparo é a capacitagdo. Mas uma capacitagdo néo téo
superficial, um capacitacao que envolva um periodo, um ciclo, que vocé entenda ai, a

situagdo, o transtorno e vivencie ele na pratica, fazendo intervengées continuas’.

Nesse sentido, Galter (2023) comprova que

para que ocorra a inclusédo escolar com base na perspectiva inclusiva dos
alunos com TEA na escola comum e no ensino regular, faz-se necessario
superar desafios, dentre eles a formacgao de professores, pois 0 processo
de incluséo escolar nao se restringe apenas a admissao de alunos (p. 19).

Devido a essa fata de preparo, os participantes expressaram sentimentos de
inseguranca e frustragdo diante das limitagbes enfrentadas no contexto escolar. O
Prof.EA4, por exemplo, afirma:

O meu medo é fazer alguma coisa errada, a atuacao (com o estudante).
Entéo, eu ndo me sinto preparado, pelo contrario. Eu me sinto como um
profissional... (pausa feita pelo entrevistado) Espera... € emoc¢&o. Sabe
por qué? Porque como vocé se forma, busca, quer, e vocé vé um aluno e
nédo consegue ajudar? Como isso é possivel? Entdo, esse tipo de situacao
me constrange nesse tipo (sentido) como profissional. O qué que eu fago?
E isso.

Essa fala vai ao encontro ao que diz Rassopi (2019), ponderando que:

A inseguranca dos educadores e das educadoras que trabalham com as
pessoas com deficiéncia, muitas vezes expressadas por meio de acgdes
pedagdgicas, demonstra a necessidade de uma formacdo permanente
que possibilite a esses e essas profissionais momentos de reflexdo, de
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desvelamento de suas angulstias e incertezas perante o processo de
inclusédo (p. 108).

A falta ou a pouca disposicdo de recursos (materiais e humanos) também é

uma problematica para o professor. O Prof.EB1 cita que:

As vezes é a falta de material, né? Eu preciso estar em busca desses
materiais. E locais, né? Porque o aluno com transtorno ndo pode ser
trabalhado com muito barulho, né? Entdo, tem que ser uma sala, um
momento mais reservado, que ele possa também lucrar com a
aprendizagem e desenvolver do jeito dele, no passo dele, no tempo dele.

O Prof.EB4 complementa:

N6s tinhamos ATP’s exclusivas de inclusdo. S6 que depois essas ATP’s
ficaram restritas a ndo apenas uma ou duas escolas, elas tinham que
atender dez, quinze escolas. Entdo, o periodo que elas vinham para dar
um suporte, para dar um HTPC legal pra gente, era cada vez mais
escasso. Entdo, com isso, eu acho que acabou prejudicando bastante,
porque se eu achava que o problema era esse, recentemente a gente teve
qual realidade? Hoje, nés ndo temos mais a ATP de inclusdo. Hoje, a ATP
de sala de aula é a ATP de educacéo fisica, a ATP de inclusdo e a ATP
de sala. Entéo, eu acho que é muita demanda para uma Unica pessoa. Eu
acho que acaba prejudicando bastante essa condicdo, porque as vezes a
gente precisa de alternativas, né, de sugestbes. Entdo essa troca, as
vezes, a gente acaba fazendo com os préprios colegas da prépria escola
e nao tendo assim algo em relagdo ao que nos tinhamos antes, que é a
ATP de incluséo.

O Prof.EB6 corrobora a fala anterior:

NOs ndo temos atualmente mais o suporte que antigamente existia da
SEDUC, de um profissional mais experiente, um profissional mais
capacitado. Entdo, esse é um dos desafios também, a falta de um
acompanhamento diario, a falta de um profissional que ficasse na escola
diariamente.

Nesse sentido, o Prof.EB2 afirma que “o grande desafio é a falta de apoio que,

no caso, o Estado, a prefeitura (ndo) nos da”.

Além da falta de acompanhamento diario, outra probleméatica relatada pelos
professores € a superlotacdo das salas, tanto em numero total de criancas
matriculadas na turma, quanto em relagdo a quantidade de criancas publico-alvo da
Educacao Especial por sala, como relata o Prof.EB4:

Acredito que de cinco anos pra ca, nos tivemaos, assim, uma superlotagao,
tanto de criangas que ja chegam pra gente laudadas, quanto aquelas
também que a gente pede para o responsavel passar por alguém da area
da saude. Entdo, as vezes, vocé comeg¢a com uma quantidade e durante
0 ano essa quantidade vai aumentando. E hoje a gente sabe que o apoio
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€ bem restrito. Entdo, é um tanto quanto dificil, porque vocé tem um
suporte de uma atendente, mas ela ndo vai conseguir fazer magica com
tudo isso, né? Entdo, a gente precisa estabelecer uma parceria, mas o
trabalho do professor realmente esta, assim, bem complicado nesse
sentido, para vocé conseguir atender essa alta demanda, de quantidade
de alunos de niveis diferentes.

A situacdo é confirmada por Galter (2023), ao reiterar que “esse profissional,
na maioria das vezes, atua em circunstancias desfavoraveis, como turmas numerosas

compostas de diferentes deficiéncias” (p. 127).

Essas falas revelam um cenario em que o professor, mesmo demonstrando
sensibilidade e disposi¢ao para incluir o estudante com TEA, encontra barreiras
estruturais e formativas que dificultam o desenvolvimento de praticas efetivas. A
auséncia de materiais adequados, a falta de formacao e a caréncia de suporte tornam

0 processo de inclusdo um desafio solitario para o docente.

Essa realidade dialoga com o que aponta Batista (2021), ao afirmar que a
auséncia de apoio institucional, a insuficiéncia na formacéo e a falta de recursos e
materiais adaptados sao fatores que comprometem a efetivagéo da incluséo escolar.
De forma semelhante, Camargo et al (2020) ressalta que a inclusdo de estudantes
com TEA necessita de recursos adaptados e apoio institucional, 0 que muitas escolas
ainda ndo oferecem. Mantoan (2003) defende que é necessario que estabelecimentos
de ensino eliminem barreiras arquitetdnicas e adotem praticas adequadas, além de
oferecerem recursos de ensino e equipamentos especializados que atendam a todas

as necessidades educacionais dos estudantes.

Além das limitacbes estruturais, ha o desafio da compreensdo das
especificidades do TEA. O Prof.EB3 afirma que ‘para mim, a principal diferenga
mesmo é o nivel de cada aluno dentro da sala. Essa diferenca é o pior desafio.”
Segundo Camargo et al (2020), a falta de conhecimento aprofundado, principalmente
de cunho pratico (sobre o que e como fazer para ensinar e manejar as dificuldades

comportamentais), encontra-se na base dos desafios diarios com esses estudantes:

Ficou evidente, [...], que as professoras demonstram pouco dominio e
conhecimento sobre o TEA, suas caracteristicas e dificuldades e,
sobretudo, sobre as praticas que seriam necessarias e mais apropriadas
para individuos com autismo (p.17).

Contudo, esse conhecimento sobre TEA depende de uma formacéo pautada

em evidéncias e na reflexdo sobre a pratica, aspectos ainda ausentes no cotidiano
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relatado pelos participantes, pois “os professores quase nunca tém a preparacao

adequada e a escola tateia em um territério desconhecido” (Brito, 2017, p. 87).

Sob a otica freireana, tais dificuldades revelam uma distancia entre o saber
tedrico e o saber pratico do professor. Freire (1996) enfatiza que o ato educativo deve
ser construido a partir da realidade concreta, exigindo uma postura critica e dialégica.
Entretanto, o que se percebe nas falas é a falta de espaco para esse dialogo
transformador dentro das escolas, o que mantém o professor em uma posicao de
tentativa e erro, sem o respaldo necessario para aperfeicoar sua pratica, como alega

o Prof.EB4: “Enté&o, a gente vai muito vivendo de tentativa e erro, até dar certo’.

Por fim, as dificuldades apontadas pelos professores evidenciam que a incluséao
de estudantes com TEA ainda é um processo em constru¢cdo marcado por lacunas
formativas e estruturais. E preciso que as politicas educacionais ultrapassem o
discurso da inclusdo e se materializem em acdes efetivas de apoio ao docente.
Entende-se que formar e apoiar o professor é investir na qualidade da inclusdo. N&ao
basta boa vontade, boas ac¢des e discursos bem elaborados sobre o ideal inclusivo
que esta longe de ser realmente inclusivo. E necesséaria uma rede de suporte,
formacdo critica e solida e compromisso coletivo para que a escola seja, de fato um
espago para todos.

5.4 Categoria Emergente 3: Estratégias pedagoégicas utilizadas e
recursos disponiveis

A terceira categoria emergiu das falas dos participantes que descreveram suas
estratégias pedagdgicas utilizadas e o0s recursos disponiveis no trabalho com
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). As repostas revelaram uma
variedade de praticas, muitas delas baseadas na experiéncia e na tentativa cotidiana,

mais do que em orientacdes formais ou formacdes especificas.

Os professores demonstraram empenho em adaptar atividades e materiais,
mesmo diante de limitaces estruturais e falta de recursos. O Prof.EB1 relatou que
“as vezes a escola ndo tem um material especifico para determinado aluno. Entéo, eu

tenho que elaborar, tenho que criar’.

O Prof.EB5 reforcou a mesma realidade:

Vocé, muitas vezes, tem que produzir esse material, a gente tem muito
pouco da escola. E o que falta sdo matérias-primas mesmo, assim, um
papel sulfite, brinquedos mais intuitivos que atendam realmente a
necessidade do TEA. Entéo, eu junto esse recurso, essa rigueza e a gente
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tenta produzir. Mas esses recursos ficam por minha conta, ndo por conta
da escola. Eu posso até pedir um material ou outro, mas é muito
especifico. Entdo, eu vou ter que produzir para o meu aluno. Esse recurso
sai do meu bolso.

Ja o Prof.EA2 afirmou que “a escola até tem, porque tem uma sala de AEE.
Mas na minha sala de aula, eu tenho esse material porque eu trouxe, para que 0 meu

trabalho fosse facilitado”. Para complementar, o Prof.EB4 pontuou que:

As escolas védo ter em parte, porque eu acredito que, € muito mais um
material que o professor tem que correr atrds do que propriamente a
unidade escolar, porque a gente nao tem um suporte, uma verba que vem
especificamente para essas criancas. Isso existe na sala do AEE, mas
para a sala regular ndo. Entdo, a sala regular fica muito mais sobre a
responsabilidade do professor do que da prépria SEDUC.

Essas falas evidenciam o esfor¢co solitario do docente em buscar solucdes

criativas diante da auséncia de apoio institucional adequado.

Essa necessidade de improvisacao e criacao de materiais proprios reflete o que
Meneghelli (2019) observou em sua pesquisa, ao indicar que a falta de recursos
pedagogicos e materiais € uma queixa dos docentes dentro das escolas, pois eles
sentem a necessidade de recursos pedagdgicos e didaticos. Da mesma forma,
Rosado (2021) e Batista (2021) destacam que a adaptacao de atividades e o preparo
de materiais diferenciados exigem tempo, formacéo e suporte, fatores nem sempre

garantidos nas redes publicas de ensino.

Outros participantes relataram que, embora as escolas possuam alguns
recursos, estes sdo insuficientes e ndo contemplam as reais necessidades dos
estudantes. O Prof.EB5 pontuou que “sdo muito poucos, o0 que a gente tem aqui. Na
verdade, assim, um brinquedo, mas eles precisam de mais concretos. Entdo, uma

coisa ou outra a gente tem”. O Prof.EB1 sinalizou que

as vezes, a gente ndo tem o material especifico para trabalhar com esses
alunos. A escola oferece atividades ludicas que a gente pode fazer com
os alunos, atividades que eles visualizem mesmo, ndo s6 a parte do
registro, mas atividade lidica, a escola oferece. Porém, como sdo muitas
salas com muitos alunos com o transtorno, entdo, as vezes, na hora que
eu vou buscar o material ndo esta disponivel.

Acrescentando essa afirmativa, o Prof.EA4 declara que “a escola oferece o
que? O apoio moral. O apoio como um espaco. Mas um apoio material, para cada tipo

de nivel, ndo oferece ndo”. Ferreira (2017) confirma esse cenario ao descrever que as
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escolas frequentemente carecem de investimentos e de materiais especificos para
trabalhar com estudantes com TEA. Segundo Mantoan (2003), a inclusdo nao se
realiza apenas pela presenca fisica do estudante na escola, mas pela garantia de
condi¢des pedagdgicas que favorecam sua participacdo e aprendizagem, o que inclui
ndo apenas 0s materiais, mas também as metodologias e o apoio adequado que

esses estudantes necessitam.

O Prof.EAL alega que “a escola oferece alguns recursos”. O Prof.EB6 relatou o

seguinte:

Eu acredito que a escola oferece sim, porque aqui nés somos polo
multifuncional. E aqui na sala multifuncional tem jogos, tem brinquedos.
NOs temos também os tablets que as criangcas podem usar, mais uma
ferramenta que pode ser usada. Entdo, tem material, tem recurso de apoio
adequado, sim.

No mesmo sentido, o Prof.EA6 afirma que “fudo o que a gente precisa, mesmo
que ndo tenha, (a escola) da um jeito para ajudar. E uma escola extremante inclusiva,

realmente da importancia para todas as criangcas que estdo no quadro de inclusdo”.

A LDB, Artigo 59, Inciso I, prevé que a os sistemas de ensino devem assegurar
aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo curriculo, métodos, técnicas, recursos educativos
especificos e tecnologias assistivas para atender as necessidades dos estudantes
(Brasil, 1996). Da mesma forma, a Lei 12.764/2012, em seus paragrafos VI e VII,
determina a necessidade de adaptacdo do material e adequacao curricular para a

apropriagdo dos conteudos (Brasil, 2012).

Dessa forma, pode-se perceber que nem todos os participantes compartilham
da mesma percepcédo sobre a falta de recursos nas escolas. Enquanto alguns
professores relatam a escassez de material, outros afirmaram que ha oferta, mesmo
gue, em parte, de materiais ou outros recursos. Esses depoimentos mostram que cada
um analisa a situacdo da falta de recursos sob Gticas diferentes, mesmo trabalhando

na mesma escola.

Além dos materiais fisicos, os participantes relataram o uso de estratégias que
envolve a afetividade e o vinculo com o estudante. O Prof.EB4 afirmou que “eu
acredito muito no vinculo”. E o vinculo € algo que a gente ndo aprende em lugar
nenhum, né?”. Essa perspectiva vai ao encontro do pensamento de Freire (1996), ao

defender:
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O que importa, na formacao docente, ndo é a repeticdo mecénica do
gesto, este ou aquele, mas a compreensao do valor dos sentimentos, das
emocdes, do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranca, do
medo que, ao ser “educado”, vai gerando a coragem (p. 24).

A andlise das falas demonstra que as estratégias pedagdégicas utilizadas pelos
professores sdo, em grande parte, fruto de sensibilidade, criatividade e compromisso
pessoal e ndo de uma politica estruturada de formacdo e suporte. Essa realidade
reforca a desigualdade entre o ideal de uma educacéao inclusiva e as condicdes reais
de trabalho enfrentadas pelos docentes.

Alguns dos docentes entrevistados manifestaram o desejo por salas sensoriais,
materiais concretos, atividades ludicas e adaptadas e recursos tecnoldgicos. O

Prof.EB4, por exemplo, afirma:

Aqui a gente ndo tem espaco ludico. Entdo eu acho que essa questédo da
ludicidade seria um caminho, uma parede sensorial para as criancas. Eu
acho que seriam formas da gente estar conseguindo realmente melhorar
0 nosso trabalho diério.

O Prof.EB1 complementa essa visao:

Eu, particularmente, acho que falta uma sala, um ambiente especifico
para esse aluno, porque ele ndo consegue ficar sentado em uma sala de
aula os quatro horarios, as quatro horas. Entdo, uma brinquedoteca com
varios jogos no chao, amarelinha. Eu creio que uma sala para esses
alunos sair um pouquinho do registro que ele tem no dia a dia, pra ele dar
uma espairecida, uma acalmada, se esta agitado.

Esses relatos evidenciam que os docentes desejam ambientes mais
estruturados, que favorecam o desenvolvimento integral dos estudantes com TEA,
algo coerente com a nocao de educacao inclusiva como direito e ndo apenas como

presenca.

De forma concisa, os dados evidenciam que a efetivacao da inclusdo depende
de uma estrutura que va além da boa vontade do professor. E necessario garantir
condicbes materiais e pedagdgicas que sustentem as praticas inclusivas. Partindo
desse pressuposto, reconhecer e valorizar o protagonismo docente é de suma
importancia, mas faz-se igualmente urgente que o poder publico e as instituicdes
formadoras assumam a responsabilidade de oferecer suporte continuo, recursos e
formacdo sdlida. Assim, a inclusdo podera deixar de ser um esforco individual e se

tornara um compromisso coletivo e institucional, capaz de transformar a realidade
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escolar, para o bem comum desses estudantes, que tanto necessitam de condi¢des
basicas para poder se desenvolver plenamente.

5.5 Categoria Emergente 4: Relacdo escola-familia e o envolvimento dos
responsaveis

A quarta categoria emergiu das falas dos participantes que destacaram as
dificuldades enfrentadas na relacéo entre escola e familia no processo de inclusdo de
Estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). As respostas evidenciam que
o envolvimento dos responséaveis é um fator determinante para o sucesso da inclusao,

mas também um dos aspectos mais desafiadores na pratica docente.

Os professores relataram situagdes em que as familias demonstram resisténcia
em aceitar o diagndstico, o que acaba dificultando a continuidade das acbes
pedagodgicas e terapéuticas. O Prof.EB2 afirma que “o principal é, ainda, o grande
preconceito que existe dentro da prépria familia, em aceitar o ente querido ali, 0
parente que tenha o TEA”. O Prof.EB5 reforca que esse ponto, dizendo que “eles sdo
bem negacionistas. Eles ndo aceitam, muitas vezes, que os filhos tenham a questéo,
que tem que tratar, que a terapia faz parte do processo, que essa crianga para ser

integrada precisa da saude”. O Prof.EA6 pontua:

Depende da familia. Tem familia que vem, numa boa, conversa e ouve as
nossas orientagdes. Agora, tem familia que ndo aceita, que fala que nédo
tem tempo, o que acaba gerando um vitimismo muito grande, dizendo,
assim, deixando transparecer que eles ndo merecem aquela vida que ela
leva com aquela crianga, entendeu?

O Prof.EB4 acredita que “a familia precisa ser assistida, precisa ter também
esse momento para que ela entenda o processo, aceite, para que tudo flua de forma
melhor”, Essa dificuldade em reconhecer o diagndéstico reflete um problema mais

profundo de compreenséao e acolhimento do TEA, que vai além do ambiente escolar.

Essa realidade é apontada por, Castro (2023) ao ilustrar que a aceitacao do
diagnostico é reconhecida como “luto”, que muitas vezes é dificil e todo o apoio
prestado aos pais € visto como um “acalento aos coracdes”. O autor também observa
que

a experiéncia com o diagnéstico de TEA pode ser bastante dificil
inicialmente. Os sentimentos confusos, a falta de informagé&o precisa ou o
excesso de informacdes inadequadas podem conduzir os pais a fazerem

escolhas nem sempre assertivas para o processo de intervencédo (Castro,
2023, p. 244).
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Essas falas evidenciam que a resisténcia familiar ao diagndstico ndo é apenas
falta de informacéo, mas parte de um processo emocional complexo. A aceitacao do
TEA requer acolhimento e dialogo continuo entre escola e familia, pois somente por
meio dessa parceria € possivel fortalecer o desenvolvimento da crianca e a efetividade

da inclusao.

Outro aspecto recorrente nas falas dos participantes foi a falta de
comprometimento ou participacdo das familias no processo educativo. O Prof.EA1
aponta que “o maior desafio € fazer a familia participar da vida escolar do aluno, pois,
normalmente, eles deixam os alunos e a responsabilidade é toda da escola”. O
Prof.EA3 destaca:

Alguns pais sdo comprometidos, mas outros ndo. Muitos largam aqui para
ter cinco horas de descanso, entendeu? Em vez de trabalhar junto com o
professor, buscar a terapia, que também é complicado porque o servigo
publico ndo oferece a terapia. E é necessario terapia. Muitas vezes eles
largam na escola. Passou o portdo, acabou a responsabilidade. Eles
repassam 100% a responsabilidade para a escola”.

Nesse mesmo sentido, o Prof. EA2 argumenta:

A escola € um recurso. Entdo, deixa aqui e seja o que Deus quiser. A
criangca quando passa pela salde, faz as terapias tem uma postura
diferente da crianca que ndo tem esse ponto. E quando a familia acha
gue a escola vai suprir toda essa demanda, é ai que vem o maior desafio.
Porque vocé tem que trazer essa familia pra perto de vocé e tem que
conversar com essa familia e comecar a relatar que a salde também se
faz necesséria.

Para complementar o Prof.EB4 discorre:

Infelizmente, a gente encontra responsaveis que, as vezes, nao aceitam,
ndo levam nas terapias. Acabam sendo omissos de estar oportunizando
algo que é de direito da crianca, principalmente aqui, que tem o AEE e as
vezes acaba negando esse direito. E a gente também tem a questéo dos
pais, dos responsaveis que brincam até com a prépria medicagéo. E vocé
consegue perceber o dia que a crianga toma, o dia que ela ndo toma. E é
algo que a gente ndo tem controle, porque isso € o responsavel, esse
manejo. E isso é terrivel, porque as vezes eles acabam diminuindo ou nao
dando a medicacao por conta prépria, ndo é nem por conta do médico
gue prescreveu. E é algo muito sério e que, as vezes, 0s pais ndo tem
ideia do quanto isso pode ser ruim para a crianga.

Esses depoimentos reforcam que a auséncia de parceria entre a escola e
familia gera descontinuidade nas acdes pedagodgicas, comprometendo o

desenvolvimento integral da crianca.
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Freire (1992, 1996) advertia que a educacao é um processo dialégico e coletivo,
no qual a participacdo da comunidade ndo pode ser dispensada. A falta de dialogo
entre professores e familias, portanto, rompe esse principio freireano e fragiliza a
construcdo de um ambiente educativo baseado no respeito, na escuta e na
corresponsabilidade. Nesse sentido, o papel da escola deve ir além da instrucdo. Ela
precisa criar espacos de escuta ativa e acolhimento das familias, promovendo
momentos de orientacdo, didlogo e construcdo conjunta do processo educativo. O
Prof.EA4 relata:

A falta de iniciativa do sistema de promover, com foco, uma gestéao
democratica que viabilize a conexao entre a familia e a escola. A escola,
como parte da sociedade, um espaco de interacao, tinha que cumprir com
essa funcao social, de aproximar as familias como um todo, é claro. E ter
um momento em que as familias recebam mais preparo, mais orientagao.
O que acontece na escola? Como que o seu filho reage em casa? Ele
esta respondendo bem? Porque sendo fica um desequilibrio. Aqui, a
crianga recebe um tratamento, em casa, recebe outro. E assim, vai
ficando descontinuado.

O Decreto 12.686/2025, que institui o Politica Nacional de Educacéo Especial
Inclusiva, determina que deve haver “participacao da familia e dos estudantes, no
ambito da gestdo escolar democratica” (Brasil, 2025, Art. 3°, Inciso IX). Mantoan,
Pietro e Arantes (2006) também ressaltam que a inclusédo so6 se efetiva quando ha
uma rede de cooperacao entre todos os envolvidos, professores, familias, gestores e
equipe multiprofissional. A auséncia dessa articulagdo impede que a escola
compreenda a totalidade do sujeito com TEA, limitando as praticas pedagdgicas e o

acompanhamento propicio.

As falas evidenciam que o envolvimento da familia € de suma importancia para
o desenvolvimento educacional o estudante com TEA, mas ainda é marcado por
desafios de aceitacdo, comunicacéo e corresponsabilidade. Assim sendo, a escola
precisa assumir um papel informativo junto as familias, promovendo espacos de
didlogo que desfagam preconceitos e construam uma compreensao conjunta sobre o
autismo. Somente quando a relagdo entre escola e familia se torna de parceria e
confianca é que a inclusao deixa de ser uma obrigacdo formal e se transforma em um

processo verdadeiramente humano, solidario e transformador.
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5.6 Categoria Emergente 5. Colaboragdo multiprofissional e suporte
especializado

A quinta categoria emergiu das falas que abordam a importancia da
colaboragéo entre professores e profissionais especializados no atendimento aos
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Os participantes destacaram
gque a presenca de terapeutas, psicélogos, psicopedagogos e profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) seria substancial para orientar as
praticas pedagodgicas e auxiliar na compreensdo das particularidades de cada
estudante. Contudo, as falas também revelam fragilidades nessa parceria,
principalmente pela falta de comunicacdo e articulagdo entre os diferentes

profissionais envolvidos.

Os professores acreditam que essa parceria multiprofissional traria inGmeros
beneficios, como relata o Prof.EAL, ao afirmar que “ajudaria muito, pois eles sdo
especialistas em cada area do aluno, fazendo ele se desenvolver melhor e com mais
qualidade”. O Prof.EB2 tem 0 mesmo pensamento, ao dizer que “melhoraria muito,
né? Porque eles ja viriam com essa experiéncia, de conhecer sobre o0 assunto, poderia
nos orientar da melhor forma para dar algumas opinides para podermos trabalhar da

melhor forma possivel”. O Prof.EB3 complementa:

Se a gente tem que trabalhar com eles individualmente, saber o que cada
um precisa, eu acho que esses tipos de terapia nos ajudaria melhor,
porque a gente conheceria a especificidade de cada aluno para trabalhar
diretamente aquilo, com aquele aluno.

O Prof.EA2 traz uma importante observacao:

Eu tenho uma irma psicologa, eu tenho uma mée terapeuta ocupacional
e tenho uma amiga que é fonoaudidloga. Entdo, eu consigo trocar, eu
tenho contato com esses profissionais. Mas eu sei que muitos dos meus
colegas ndo tém e ndo acabam tendo esse olhar, acaba sendo um olhar
s da educacdo. E, infelizmente, agora, diante dessas criancas, ndo da
para ter um olhar s, um olhar da educacéo, s6 o pedagogico. A gente
tem que ampliar.

Esses relatos evidenciam o reconhecimento por parte dos professores de que
o trabalho com estudantes com TEA exige uma abordagem integrada que va além

dos limites da sala de aula e envolva diferentes areas do conhecimento.

Kerches (2022) corrobora essa perspectiva ao afirmar que a parceria entre

professores e profissionais de outras especialidades € importante para oferecer o

suporte necessario ao desenvolvimento integral dos estudantes com TEA, porque
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assim, o professor pode, com a ajuda da equipe terapéutica que
acompanha a crianca (quando for o caso), avaliar as habilidades que o
aluno ja possui, os seus interesses, motivacdes e dificuldades para assim
criar um plano de ensino individual para o aluno com autismo (p. 262).

A colaboracao multiprofissional pode suprir lacunas formativas dos docentes e
ampliar a compreensdao sobre as especificidades do TEA, pois, como ja relatado

anteriormente:

A tematica do espectro autista ainda é, de certa forma, um obstaculo nas
escolas, especialmente pelo despreparo dos profissionais, que, em suas
formacg®es inicial e continuada, ndo tiveram acesso a tais conhecimentos,
muito menos orientagdes praticas de abordagem. Investir na formacéo de
professores para que consigam atender, de forma adequada, o0s
estudantes com dificuldades de aprendizagem, tendo como causa
associada algum distarbio, € o desafio do momento das redes de
educacéao (Castro, 2023, p. 282).

Dessa forma, a cooperacdo entre professores e especialistas permite que o
docente acesse o conhecimento técnico e cientifico necessario para lidar com as
singularidades de cada aluno, potencializando o processo de inclusdo, ja que o
professor, “muitas vezes tem boa vontade, mas nado tem treinamento nem tempo para
inclusdo” (Kerches, 2022, p. 37).

A colaboracdo multiprofissional é igualmente destacada por Castro (2023), ao
considerar que a atuacdo conjunta entre diferentes profissionais favorece uma visao
global do sujeito, promovendo uma intervengdo mais eficaz. O autor afirma que “a
intervencdo multiprofissional transdisciplinar deve estar comprometida com a
evolugao, utilizando-se de ferramentas e dentro de um funcionamento que a torne
integrada” (Castro, 2023, p. 111). Mantoan, Pietro e Arantes (2006) complementam
gque a escola inclusiva precisa funcionar como uma comunidade de aprendizagem, em
gue o conhecimento € construido de forma colaborativa e continua, ao afirmar que a
inclusao “pressupde um maior envolvimento entre a familia e a escola e entre a escola
e a comunidade, onde todos buscam uma educacdo de qualidade para todas as
criangas” (p. 10). Assim, a troca entre professores, terapeutas e demais especialistas
deve ser vista como um processo formativo permanente, capaz de ressignificar a

pratica pedagogica e fortalecer a autonomia docente.

Apesar de reconhecerem a importancia dessa colaboracéo, os professores

também apontam que, na pratica, ela ainda € limitada ou inexistente nas escolas.
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Faltam profissionais fixos, orientacdes sistematicas e tempo institucional destinados a

momentos de troca entre as equipes. O Prof.EB6 alega que

seria fundamental que cada escola tivesse um profissional especializado
para orientar os professores. Antigamente, nds tinhamos, o que era
totalmente insuficiente, uma ATP de incluséo para atender dez escolas,
guinze escolas. Entdo, ela mal parava na escola, ndo conseguia estar
aqui no dia a dia. O certo era a prefeitura investir nisso, investir nesses
profissionais para que cada escola tivesse alguém no quadro fixo, eu
acredito.

O Prof.EB3 ressalta que “a gente tem coordenador pedagogico para todas as
outras disciplinas, para os alunos em geral tem ATP, mas a gente ndo tem uma
orientacdo na escola individualizada para os alunos com TEA. Isso eu acho que era
essencial’. Esses depoimentos ilustram uma realidade em que o professor sente-se
sozinho diante dos desafios complexos, sem suporte técnico necessario para realizar

intervencdes adequadas.

Outro ponto observado pelos docentes refere-se a participacao de Terapeutas
Ocupacionais (T.0O.) das clinicas particulares nas aulas. As profissionais vao até as
escolas municipais, em dias e horarios especificos, para acompanhar a rotina escolar
da crianga, com o objetivo de, baseado em suas observac¢des na sala de aula, aplicar
as intervengfes necessdrias nas clinicas durante as sessfes de terapia. Porém, as
terapeutas ndo tem autorizacdo de intervir em nenhum comportamento da crianca,
como confirma o Prof.EB4:

A crianga tem o atendimento na clinica e tem aquele momento em que a
T.O. vem para a escola para assistir ela durante a sala de aula. S6 que
ela vem em um carater de observacgéo, ela ndo vem para conversar muito

com a gente. Entdo nao ha tanto uma troca quando a T.O. dessas clinicas
permanecem na nossa sala, ela sé observa.

O Prof.EA4 acrescenta;

Mas em que momento se conversa sobre este aluno? Escola-clinica,
clinica-escola, terapeuta-escola. Onde? Nao tem. N&o tem. O que a gente
tem, de vez em quando, ndo € o caso dessa escola, € uma profissional
formada em psicopedagogia que vem de uma clinica e acompanha um
aluno em sala de aula. Silenciada. Observando.

O Prof.EB5 observa gue isso acontece

porque, muitas vezes, se mistura com a falta de formacdo desse
profissional também, que ndo vem preparado para isso, e, muitas vezes,
vem interferir de forma errbnea, ele acha que esta na clinica. Entéo, ele
pode fazer os manejos aqui e ndo € o adequado. O que esta acontecendo
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atualmente é que estdo pegando profissionais estagiarios. Entdo, eles
nao tem essa pratica. Ele ainda nédo sabe, ele esta aprendendo, ele chega
com duavidas também.
Essas falas revelam que embora existam profissionais especializados, as
acOes sao fragmentadas e pouco integradas, o que limita o impacto positivo sobre a

aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes com TEA.

Em alguns casos, os professores relataram que o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) funciona de forma isolada, sem continuidade com as atividades
da sala regular. Segundo o Prof.EA4:

Eles tém um Atendimento Educacional Especializado, que acompanha
junto, faz parte da rede, mas, por incrivel que pareca, como professor eu
te digo que ndo ha um estreitamento entre a sala regular e o Atendimento
Educacional Especializado. Isso dai me choca. Me entristece. Porque é

uma extensao da sala de aula regular e vice-versa. Ligacao mais direta,
sala regular versus AEE.

O Prof.EB4 sugere que a escola “deveria ofertar momentos de troca de
experiéncias com o pessoal do AEE, elas seriam validas. Mas nem sempre sao
possibilidades diarias”. A desconexao entre o AEE e a sala regular € uma das maiores
fragilidades da politica de Inclusdo, pois o atendimento especializado deve ser
complementar e articulado, e ndo paralelo ao ensino regular. Dessa forma, Galter
(2023) constata:

Para tanto, entendemos que o didlogo entre o professor regente,
professor do AEE, professor de apoio e todos envolvidos com a inclusdo
escolar/escolarizacdo do aluno necessita acontecer. A articulagdo da
formacdo continuada/discussbes, trocas de conhecimento com o0
professor "especialista" é primordial para todos os docentes, visando a
construcéo coletiva de estratégias de ensino inclusivo no cotidiano
escolar, fundamentado na concepc¢ao de direitos humanos e equidade, e
em elementos articuladores da educacao especial voltados para atender
a especificidade do aluno baseado no respeito as diferengas e na
igualdade social no ambiente escolar para a constituicdo humana na
sociedade (p. 17).

Essa auséncia de articulagdo entre diferentes profissionais contraria o que
propdem as politicas de Educacédo Inclusiva, que defendem a intersetorialidade como
principio. De acordo com a Politica Nacional de Educac¢éo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva (Brasil, 2008), o trabalho mutuo € imprescindivel para garantir que

0s estudantes publico-alvo da Educacédo Especial recebam atendimento integral e
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individualizado. Entretanto, o que se observa é uma distancia entre o que esta previsto

na legislacéo e o que se concretiza nas escolas.

A auséncia de trabalho colaborativo entre professores e especialistas
compromete a efetividade das praticas inclusivas, pois a falta de dialogo e de trocas

impede a construcdo de estratégias conjuntas. Assim, Kecher (2022) aponta:

Por isso, o trabalho em equipe é essencial e toda equipe gestora,
coordenacao e direcao, deve estar alinhada com os objetivos referentes
a demanda do aluno e deve estar em comunicagdo com 0s profissionais
que o atendem, possibilitando que a parceria escola x familia x terapeutas
dé certo (p. 272).

Assim, a atuacdo multiprofissional deve se dar em rede, com comunicacao
constante entre os profissionais da salde e da educacao para que o estudante seja
compreendido em sua totalidade, pois “ter o contato direto com a equipe
multidisciplinar € fundamental para o sucesso de aprendizagem” (Castro, 2023, p.
283).

Além do que foi exposto, a falta de formacéo especifica dos Educadores de
Desenvolvimento Infanto Juvenil (EDIJ) foi uma preocupagao apontada pelo Prof.EA4,
ao relatar que “o que ndés temos sdo EDIJ’s, sem preparo, que nos auxiliam nas
praticas diarias”. De acordo com o Plano de Carreira do Estatuto do Magistério
Municipal, para atuar como Educador de Desenvolvimento Infanto Juvenil, é
necessario nivel médio com Magistério na modalidade Normal, com habilitagdo em
Educacéao Infantil (Praia Grande — SP, 2020). Em alguns casos, 0s estudantes podem
ser assistidos pelo profissional Atendente em Educacao I. Segundo consta no Plano
de Carreira desses servidores municipais, a exigéncia minima de formacédo desses
profissionais é o Ensino Fundamental Completo (Praia Grande — SP, 2022). O Decreto
n°® 12.773/2025 determina, no Artigo 15, que “o profissional de apoio escolar devera
ter formacao inicial de, no minimo, nivel médio e formacéao profissional especifica com
carga horaria de, no minimo, cento e oitenta horas, nos termos do disposto em ato do
Ministro de Estado da Educagéo” (Brasil, 2025).

Em contrapartida, O Prof.EA3 ressalta os pontos que considera como positivos
sobre a presenca desses profissionais: “Eu acho que o mais valoroso aqui é que
sempre teve um atendente para ficar acompanhando o aluno. Nao acompanhando sé
ele ir ao banheiro, como acompanha na alimentacdo e na realizacdo de atividades

especificas. Isso eu acho que é um ponto positivo”. O Prof.EB1 também afirma que “a
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gente sempre tem também uma EDIJ ou uma atendente que também direciona o

trabalho especifico que a gente precisa para esse aluno”.

A luz de Paulo Freire (1996), pode-se inferir que a colaboracéo entre
profissionais € uma aplicacdo pratica da dialética e da dialogicidade, que exige o
respeito a autonomia e a troca continua de saberes. A auséncia de comunicacgéo entre
professores e especialistas contradiz esse principio, pois reduz a educacao a praticas
isoladas e desarticuladas. Freire lembra que a pratica educativa deve ser construida
coletivamente e com propadsito transformador, e isso inclui o trabalho multiprofissional

como instrumento de humanizagao.

Diante do exposto, as falas dos participantes revelam que a colaboracgéo
multiprofissional é um elemento basilar, mas ainda fragilizado, no processo de
inclusdo de estudantes com TEA, pois faz-se necessario que articulagdo entre
educacao e saude torne-se parte da estrutura permanente das escolas. A verdadeira
colaboracdo multiprofissional exige ndo apenas a coexisténcia de diferentes
especialistas, mas o estabelecimento de uma relagéo dialégica, horizontal e formativa,
em que todos aprendem juntos e atuem de forma ética e coordenada em favor do

estudante.

E preciso reconhecer que ensinar um estudante com TEA é uma tarefa coletiva,
qgue requer o didlogo entre saberes e o compromisso compartilhado de todos os

envolvidos no processo educativo, segundo argumenta o Prof.EA5:

O professor ndo pode trabalhar sozinho, ele ndo consegue fazer isso
sozinho. Quanto vocé tem um respaldo e um feedback desses
especialistas, o trabalho flui melhor. Eu acredito no combo escola-familia
-especialistas. Todos juntos para facilitar, para desmistificar muita coisa.
Ent&o, o professor ndo pode estar s6. E um trabalho muito dificil, muito
desafiador. Nés ndo podemos trabalhar sozinhos.

As reflexdes apresentadas evidenciam que a colaboracédo entre professores e
profissionais especializados, embora seja de suma importancia, ainda ndo supre as
lacunas formativas e pedagdgicas enfrentadas pelos docentes. Essa parceria, muitas
vezes, se restringe a presenca dos especialistas, sem nenhuma integracao efetiva

dos saberes que favoreca o desenvolvimento de praticas realmente inclusivas.

A andlise das entrevistas mostra que os professores reconhecem a importancia
de compreender o estudante com TEA em sua totalidade, ndo apenas em termos

afetivos e sociais, mas também nos aspectos cognitivos, comportamentais e
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neurolégicos que interferem na aprendizagem. Tal percepcéo revela o desejo de uma
formacdo mais ampla, integral e fundamentada em conhecimentos cientificos, que

conecte teoria e pratica.

Essa necessidade aponta para uma questdo desta pesquisa: como alinhar o
olhar critico e humanizador da educacéo inclusiva a adocao de praticas baseadas em
evidéncias cientificas, de modo que o trabalho pedagdgico seja, ao mesmo tempo,
ético, reflexivo e efetivo? E a partir dessa reflexdo que emerge a proéxima categoria,
dedicada a discussao de praticas fundamentadas em evidéncias e de sua possivel
articulacdo com uma educacéo libertadora e critica, inspirada em Paulo Freire.

5.7 Categoria Emergente 6: Praticas Pedagdgicas e o papel das
evidéncias cientificas nainclusdo escolar

A sexta categoria emergiu a partir das falas dos professores que apontaram a
necessidade de um preparo mais técnico e cientifico para atuar com estudantes com
TEA. As mencgdes a Neurociéncia, ao método ABA e a elaboragdo do Plano
Educacional Individualizado (PEI) revelam um desejo coletivo de compreender melhor
o funcionamento cognitivo, emocional e comportamental das criancgas, aplicando esse

conhecimento em praticas pedagdgicas mais eficazes.

Os professores ressaltaram que o PEIl € uma ferramenta substancial para
planejar acOes especificas que respeitem as diferencas individuais. O Prof.EB5 afirma
qgue “ele tem que ter um plano individual, porque ele é um aluno especial, entao precisa
de um plano adequado para ele”. O Prof.EB4 observa que “eu acho que a crianga é
muito mais do que Unica. Ela tem algo que vocé vai precisar olhar na hora da acolhida,
entender essas questdes para vocé conseguir tragcar um PEI que realmente seja
funcional”. Para o Prof.EAL, “precisa ter uma matéria especifica para ser abordada
essa parte, no segundo, terceiro ano da pedagogia, que pudesse abordar como se faz
o PE/”. O Prof.EA4 afirma que “o sistema se resume a compreenséo do aluno através
do PEY”.

O Parecer n° 50/2024 do Conselho Nacional de Educacédo (CNE), documento
gue estabelece as diretrizes para a educacéo de estudantes com TEA, esclarece que
0 Plano Educacional Individualizado (PEI) e o Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) sdo de natureza pedagdgica e devem compor o Projeto Politico
Pedagogico da escola (Brasil, 2024). Afirma ainda que “esses documentos devem

orientar o trabalho a ser desenvolvido na sala de aula comum, no ambito do AEE, nas
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atividades colaborativas da unidade educacional e nas demandas de articulacdo
intersetorial” (Brasil, 2024, p. 13).

Sobre a elaboracédo do PEI, Castro (2023) afirma:

O Plano Educacional Especializado (PEI) ou adequagdo curricular é
construido no ambiente escolar com a equipe pedagodgica, familia e
equipe terapéutica da crianca. O documento contempla e viabiliza as
estratégias e aponta as limitag6es ou habilidades que o estudante ainda
ndo atingiu e que precisam ser trabalhadas no contexto escolar. Essas
adequacdes contribuem positivamente para os processos de habilidades
iniciais como memorizacdo, concentracdo, atencao, relacdes afetivas e
sociais de alunos com TEA, pois sdo areas que atingem completamente
0 comportamento, neutralizando a assimilagdo dos conhecimentos a
serem adquiridos (p. 575).

Contudo, pode-se observar que as falas dos docentes mostram que o PEI,
embora previsto na politica educacional, ainda € pouco compreendido e, muitas
vezes, elaborado de forma isolada, sem apoio institucional ou embasamento técnico.
Este fato prova que € necessario uma integracédo envolvendo todos os profissionais
gue atendam a crianca para elaboracdo do PEI, ou o documento se tornara apenas

mais uma obrigacdo burocrética que, posteriormente, sera arquivado e esquecido.

Outro ponto que emergiu nas entrevistas foi o interesse por conhecimentos
cientificos que ajudem a compreender as caracteristicas do TEA. O Prof.EA4 defende

gue o professor deve se

aprofundar um pouco mais em neurociéncia, elasticidade, por ai vai. A
gente precisa entender isso. Ele tem TEA. Pega aqui o laudo. T4, TEA. O
gue é TEA? Por que acontece? A gente precisa fazer associagdes. Como
a crianga vive? Como ela aprende? Com quem ela vive? Como ela fala?
Entéo, isso tem que ser aprimorado, tem que ser colocado dentro dos
cursos, tem que ter uma ponte de ligacdo da neurociéncia com esses
cursos, nem que ela passe a ser uma disciplina de algumas horas, um
semestre, ndo sei. Hoje ela é isolada. Tem que trazer um pouco da
neurociéncia pra dentro desses cursos.

De modo semelhante, o Prof.EAZ2 relata que, por sentir que nédo tem a devida
preparacao para trabalhar com estudantes com TEA, “eu ainda continuo buscando,
estou fazendo uma pds de neuroalfabetizacdo. Quero fazer outas coisas, porque eu
ndo em sinto preparada”. Essas falas mostram que os professores reconhecem a
necessidade de unir sensibilidade pedagbgica e embasamento cientifico,

compreendendo o estudante como sujeito de aprendizagem integral.
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O Decreto n°12.686/2025, que institui a Politica Nacional de Educacé&o Especial
Inclusiva, prevé, no Artigo 4°, Inciso VII: “Promover e incentivar a formacao continuada
dos profissionais da educacao para a Educacéo Especial inclusiva” (Brasil, 2025, Art.
4). Este mesmo decreto, em sua versao atualizada (Decreto n°12.773), estabeleceu

que

O professor que atua no AEE tera:
| - formacdo inicial que o habilite ao exercicio da docéncia e,

Il formacgéo continuada para a educacédo especial inclusiva, com carga
horaria de, no minimo, trezentas e sessenta horas, nos termos do
disposto em ato do Ministro de Estado da Educacéo (Brasil, 2025, Art.
13).

O decreto anterior aos atuais (Decreto n°® 7.611/2011) ndo estabelecia uma
carga horaria minima especifica para a formacao do profissional do Atendimento

Educacional Especializado em termos de horas de curso ou especializacao.

Embora o texto legal atual tenha sido apresentado como um avango no campo
dos direitos educacionais, a proposta desconsidera a complexidade da pratica
docente e as condi¢des reais das escolas. O Decreto n°12.686/2025 trouxe a seguinte

premissa:

Art. 1°[...]

§ 3° A garantia do sistema educacional inclusivo ocorre por meio da
organizacdo do sistema educacional geral, de forma a assegurar que 0s
estudantes que sdo publico da educacédo especial estejam incluidos em
classes e escolas comuns, com 0 apoio necessario a sua participacao,
permanéncia e aprendizagem (Brasil, 2025, grifo n0sso).

Além dessa premissa, novo decreto suprimiu a redacao “oferta de educacao
especial preferencialmente na rede regular de ensino”, presente no texto original da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°® 9.496/96), passando a obrigar a
matricula de todos os estudantes com deficiéncia, em classes comuns, vedando a
possibilidade de escolas ou salas especializadas. Essa interpretacdo deve-se ao
principio da legalidade da administracdo publica, em que o poder publico sé pode
fazer o que a lei autoriza. Na pratica, o poder publico devera incluir em salas de aula
comuns, obrigatoriamente, todos os estudantes, independente se sua condicao fisica

ou mental, ndo podendo, entdo, matricula-los em salas ou escolas especiais.
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N&o obstante, também foi retirada a previsao de apoio técnico e financeiro pelo
poder publico as instituicbes que atuam exclusivamente na Educacdo Especial.
Partindo também do principio da legalidade, o poder publico ficaria impedido de
direcionar recursos financeiros a essas instituicbes, o que poderia comprometer o

funcionamento de entidades como as APAE’s, por exemplo.

Essa mudancga foi amplamente criticada por especialistas e militantes da
Educacao Especial, o que gerou uma significativa mobilizacéo junto ao Ministério da
Educacao para que o decreto fosse revisto. As manifestacdes surtiram efeito e, em
sua nova versdao, o Decreto n°12.773/2025 passou a apresentar as seguintes
redacoes, com a alteracao do inciso IX e acrescida do inciso X, o que ndo havia na

versao anterior:

Art. 1°]..]

8§ 3° A garantia do sistema educacional inclusivo ocorre por meio da
organizacdo do sistema educacional geral, de forma a assegurar que 0s
estudantes que s&o publico da educacgdo especial tenham o direito a ser
incluidos em classes e escolas comuns, com 0 apoio necessario a sua
participacdo, permanéncia e aprendizagem.

Art. 3° Sao diretrizes da Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva:

[.]

IX - oferta de educacéo especial preferencialmente na rede regular de ensino;
e

X - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes privadas sem
fins lucrativos, especializadas e com atuagéo exclusiva em educacao especial
(Brasil, 2025, grifo nosso).

Dessa forma, as alteracdes promovidas pelo decreto e as mobiliza¢cées que
levaram a sua revisdo nao se limitam no campo normativo, mas produzem efeitos
concretos no cotidiano das escolas. As decisdes politicas acerca do financiamento,
da organizacdo da Educacgédo Especial e da definicdo de responsabilidade incidem
diretamente sobre o trabalho docente e sobre as condi¢bes de oferta da inclusédo
escolar. Tal cenario dialoga com a preocupacéo expressa nas falas dos professores,
gue ja se sentem sobrecarregados. Para eles, a inclusdo total e compulsoria, sem a
devida estrutura, ndo representa avan¢o, mas prejuizo para a crianca. O Prof.EA3

pontua:

Mas o que € incluir o aluno? E dar equidade. Se ele n&o tem como estar
em equidade na sala de aula, vocé ndo esta incluindo, vocé esta
apontando mais um problema para o professor e para o aluno. Muitas
vezes, ele ndo consegue ficar sentado, ele fica agitado, ele ndo tem
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aproveitamento nenhum na sala de aula, nem social, as vezes. Entéo,
acho que isso tem que ser dosado.

Essa fala demonstra que, embora os docentes apoiem o ideal da incluséo, eles
reconhecem a necessidade de condi¢des reais para que ela aconteca de forma eficaz.

Nesse cenério, surgem diversas perspectivas tedricas. Maria Teresa Eglér
Mantoan defende uma inclusdo total e tem uma posicdo radicalmente contraria a
existéncia e manutencdo de escolas e salas especiais, defendendo a abolicdo
completa desses servicos em favor de um sistema educacional Unico e inclusivo. Para
a autora, a separacgao reforga o preconceito porque séo instrumentos de exclusao que
impedem o desenvolvimento de um ensino de qualidade para todos (Mantoan, 2003).
Dessa forma, a autora argumenta que “na visdo inclusiva, o ensino diferenciado
continua segregando e discriminando os alunos dentro e fora das salas de aula”
(Mantoan, 2003, p. 64).

Lucelmo Lacerda de Brito argumenta que uma verdadeira inclusdo precisa
estar amparada por praticas pedagdgicas e terapéuticas baseadas em evidéncias,
como a Andlise do Comportamento Aplicada — Aplied Behavior Analysis (ABA), que
auxilia o estudante a alcancar desenvolvimento e autonomia. A Andlise do

Comportamento Aplicada é

uma ciéncia que estuda o comportamento e como muda-lo. Trata-se de
um campo de estudo que abarca todos os organismos e todos o0s
comportamentos humanos. Nem de longe podemos acreditar que se trata
somente de um método para pessoas com autismo. Mas quando se trata
de métodos especificos para a intervencdo em quadros tipicos do
autismo, a ABA possui um grande arsenal técnico e um roteiro para a
intervencéo (Brito, 2017, p. 74).

Desse modo, pode-se inferir que o método ABA, citado anteriormente por
alguns professores entrevistados, € um método com resultados cientificamente
comprovados, quando aplicado corretamente nos sujeitos autistas. O autor também

aponta que

0 autismo ainda € um terreno inseguro, um conceito movedico que possuli
uma histéria ainda muito recente, mas que ja sofreu enormes
transformacdes neste caminho. [...]. Mas muito h& por vir, também é
verdade que muito ja foi pavimentado pela ciéncia e isso deve nos
fornecer a base para algumas atitudes fundamentais que podem fazer
toda a diferenca na constru¢cdo de um mundo mais inclusivo para as
pessoas com TEA (Brito, 2017, p. 101).
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O autor argumenta que se faz necessario “adotar uma posi¢ao afinada com a
ciéncia sobre o que seja autismo” (Brito, 2017, p.101), além de afastar a ideia de
culpabilidade das maes e compreender o autismo como um “fenédmeno de natureza
psicolégica tendo atencdo aos fatores de risco progressivamente mais bem
conhecidos” (Brito, 2017, p. 101). Outro ponto apontado pelo autor que se faz
igualmente necessario € “adotar politicas publicas baseadas em evidéncias cientificas

para as intervencgdes para pessoas com autismo” (Brito, 2017, p.101).

A concepcéo de Paulo Freire (1996) entende o ensino como pratica reflexiva e
transformadora. Para Freire, ensinar exige pesquisa porque “ndo ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um no corpo do
outro” (p. 16). Pode-se deduzir, portanto, que a educacéo critica ndo se opde a ciéncia,
mas a complementa. Ser critico € questionar métodos, avaliar resultados e
transformar a pratica pedagdgica a luz da realidade e das evidéncias. Assim, quando
o professor busca compreender cientificamente o estudante com TEA para planejar
intervencdes significativas, ele realiza a verdadeira praxis freireana: acéo e reflexao

voltadas a libertacdo humana.

Desse modo, torna-se evidente que a inclusdo escolar ndo pode se reduzir a
um imperativo normativo, mas deve se concretizar por meio de formagfes sdlidas,
condicdes de trabalho, apoio cientifico e reflexdo critica. A inclusédo verdadeiramente
emancipadora requer um equilibrio entre o saber cientifico e o comprometimento ético,
articulando as préaticas baseadas em evidéncias com a educacdo critica e
humanizadora defendida por Paulo Freire. A escola inclusiva que os professores
almejam é aquela que une a ciéncia que explica, a pedagogia que acolhe e a
criticidade que transforma uma escola em que aprender e incluir sejam atos de

liberdade e justica social.

5.8 Sintese das andlises das categorias

As analises das Entrevistas com os professores da rede municipal de Praia
Grande — SP apontaram que a formacdo inicial e continuada constitui 0 nucleo das
fragilidades vividas por professores no ensino de estudantes com TEA. Muitos
professores expressaram que durante seus cursos de licenciatura néo tiveram contato
com conteudo voltados ao TEA, ou, quando tiveram, esses foram abordados de forma
superficial e descontextualizada. Essa lacuna formativa revela que, apesar dos

avancos legais e das politicas publicas de inclusdo, o preparo docente ainda nao
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acompanha a complexidade das demandas da escola contemporanea em relacéo a

inclusao.

As falas também revelaram um hiato entre teoria e pratica, em que o discurso
sobre a inclusao se torna dificil de materializar nas condic¢des reais das salas de aula.
Muitos docentes relataram sentir-se inseguros diante das diferentes manifestagdes do
espectro autista e da auséncia de suporte técnico-didatico e humano. As dificuldades
em adaptar conteddos, manejar comportamentos e promover interacdes evidenciam
gue a inclusdo, em muitos casos, ocorre mais como um ideal normativo do que como

uma realidade pedagogica.

Apesar dos desafios, o0s professores demonstraram  profundo
comprometimento com seus estudantes, buscando solugdes para driblar as limitagdes
estruturais. Muitos relataram confeccionar seus proprios materiais, adaptar jogos e
criar atividades que atendam as suas necessidades. Esse esfor¢o cotidiano mostra
gue, mesmo diante da falta de recursos, h4 uma disposi¢cdo genuina de fazer a
inclusdo acontecer. Ainda assim, as falas apontam que a responsabilidade ndo pode
recair apenas sobre o docente: € preciso que as politicas publicas garantam formacéao
continuada, apoio técnico e espacos de trabalho colaborativo, em que o professor ndo

se sinta isolado em sua missao.

Os participantes também destacaram a necessidade de ambientes fisicos mais
adequados e acolhedores, que favorecam o desenvolvimento sensorial e emocional
dos estudantes. As sugestdes de criagdo de salas sensoriais, espacos de
relaxamento, ambientes ladicos e areas especificas de estimulo revelam uma
preocupacdo legitima com o bem-estar das criancas. Essas propostas, além de
praticas, traduzem uma concepc¢do de escola que vai além da instrugdo cognitiva,
promovendo o desenvolvimento integral e o respeito a singularidade de cada

estudante.

Outro ponto recorrente foi a falta de articulacdo entre a escola regular, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e os profissionais externos, como
terapeutas ocupacionais, psicologos e psicopedagogos. Os professores relataram que
esses profissionais, embora presentes em algumas situagbes, muitas vezes nao
podem intervir diretamente, limitando-se a observacao. Tal cenéario evidencia a

urgéncia de um trabalho multissetorial efetivo, pautado no dialogo entre Educacéo e
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Saude, que permita uma atuagao conjunta em prol do desenvolvimento do estudante
com TEA.

A analise evidencia que os professores reconhecem a importancia de integrar
conhecimento cientifico, formacéo critica e préaticas pedagoégicas efetivas para
promover uma incluséo verdadeira. As falas revelam o desejo por um preparo mais
técnico, que una sensibilidade pedagdgica e embasamento tedrico, especialmente no
uso do PEI, da neurociéncia e de estratégias baseadas em evidéncias. No entanto, a
legislacdo vigente impde limites a esse ideal ao eliminar a possibilidade de
atendimento em contextos especializados, desconsiderando a complexidade do
trabalho docente e as condicfes reais das escolas. Enquanto as politicas publicas
insistem em uma inclusdo padronizada e obrigatoria, os professores clamam por
condicbes concretas de formacédo e apoio que lhes permitam agir com autonomia e
responsabilidade. Assim, a verdadeira inclusdo, segundo o que emergiu das vozes
docentes, exige equilibrio entre o saber cientifico e a reflexao critica, articulando teoria

e pratica na construcdo de uma escola que acolhe, ensina e transforma.

Essa tensao teorica entre a perspectiva critica e o rigor cientifico, longe de
representar um obstaculo, pode ser compreendida como um movimento dialético de
suma importancia ao amadurecimento da educagao inclusiva. Ao articular a
pedagogia emancipadora de Paulo Freire com a defesa de praticas baseadas em
evidéncias, surge a possibilidade de uma inclusdo que une ética, ciéncia e
humanizacdo, uma inclusdo que acolhe, mas também questiona; que ama, mas
também exige preparo e reflexdo. Incluir com criticidade, portanto, € compreender que
0 compromisso social do educador ndo se opde ao conhecimento cientifico, mas o

incorpora em favor do desenvolvimento integral de cada estudante.

As praticas baseadas em evidéncias, como ABA, quando compreendidas e
aplicadas de forma sensivel e contextualizada, podem se tornar instrumentos de
autonomia, néo de controle. Ao favorecerem comunicagao, interagao e aprendizagem
funcional, tais metodologias se aproximam da concepcao freireana de educagéo como
ato de amor e coragem, uma pratica libertadora que reconhece o0 sujeito em sua
totalidade e o convida a transformar a propria realidade. O rigor cientifico, nesse
sentido, ndo exclui a amorosidade do ensino, mas se torna seu aliado ético e
pedagogico, pois € por meio do conhecimento fundamentado que se garante a

verdadeira equidade.
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As falas dos professores revelam que a esperanga permanece como 0 motor
da pratica docente. Mesmo diante das lacunas formativas, das politicas insuficientes
e da escassez de recursos, ha um desejo genuino de aprender e de construir uma
escola mais justa e acolhedora. Essa esperanca freireana, ativa e transformadora,
manifesta-se quando o professor acredita que cada crianca pode aprender e que sua

acao, por menor que pareca, € um ato politico e humano capaz de ressignificar vidas.

Os resultados desta pesquisa procuraram mostrar que a inclusao de estudantes
com TEA ainda enfrenta desafios estruturais, formativos e institucionais, mas também
apontam caminhos concretos de superacéo. E preciso investir em formagdo docente
solida e interdisciplinar, promover o didlogo entre ciéncia e pedagogia, valorizar
praticas pedagodgicas baseadas em evidéncias e fortalecer os espacos escolares
como territorios de acolhimento e pertencimento. A inclusdo, portanto, ndo € um ponto
de chegada, mas um processo continuo de escuta, sensibilidade e compromisso

coletivo.

Por conseguinte, conclui-se que a verdadeira inclusdo escolar acontece
guando o conhecimento cientifico se une a amorosidade e a criticidade do fazer
docente, permitindo que o professor seja mediador e o estudante, protagonista do
préprio aprendizado. Somente assim serd possivel concretizar uma escola
verdadeiramente democratica, um espaco onde o direito de aprender ndo dependa da
condicdo, mas do reconhecimento de que cada ser humano é unico, capaz e digno de

ocupar plenamente o seu lugar no mundo.

Nesse horizonte, o professor consolida-se como sujeito histérico e mediador do
conhecimento, cuja pratica integra ciéncia, criticidade e compromisso ético. Ao
transformar a inclusdo em acéo pedagdgica consciente, ele reafirma o papel social da

educacdo como caminho para a equidade e para a efetivacao dos direitos humanos.
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6 Consideracgdes Finais

Esta pesquisa teve como objetivo compreender as dificuldades formativas
enfrentadas por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental no processo de
inclusédo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A partir da escuta
atenta de docentes da rede municipal de Praia Grande — SP, foi possivel identificar,
ndo apenas lacunas na formacao inicial e continuada, mas também um profundo
compromisso ético e afetivo com o ato de ensinar. O estudo revelou que a formacao
docente voltada a inclusdo ainda se apoia em abordagens genéricas, pouco
articuladas com a prética cotidiana e distantes dos fundamentos cientificos que
poderiam auxiliar o professor na compreenséo do TEA e na elaboracédo de estratégias

pedagogicas mais eficazes.

Os depoimentos analisados demonstram que, embora a legislacdo e os
discursos institucionais afirmem o compromisso com a incluséo, a realidade escolar
expde uma distancia significativa entre o que se idealiza e o0 que se vivencia. As falas
dos professores apontam para o sentimento de solidao profissional, a falta de apoio
técnico, a caréncia de diadlogo entre educacéo e saude, e a auséncia de espacos de
formacdo que contemplem as demandas concretas do cotidiano escolar. Mesmo
assim, emergem nessas vozes a esperanga, o desejo de aprender e a convicg¢do de
gue a inclusdo é um caminho possivel, desde que se construa com base em

conhecimento, colaboracdo e humanizacao.

Do ponto de vista teorico, o estudo dialoga com diferentes referenciais que
contribuem, cada um a seu modo, para a compreensdo da formacdo docente na
perspectiva da inclusdo. A pedagogia de Paulo Freire refor¢a que a pratica educativa
exige compromisso ético, criticidade e rigor, reconhecendo que ndo ha docéncia sem
competéncia técnica. Ja as contribuicbes de Lucelmo Lacerda de Brito enfatizam a
importancia de praticas pedagogicas fundamentadas em evidéncias cientificas,
especialmente no campo do TEA. Embora partam de perspectivas distintas, ambos
ressaltam a necessidade de uma formacdo docente consistente, que una
sensibilidade pedagdgica, responsabilidade ética e dominio técnico. Assim, esta
pesquisa sustenta que a inclusdo escolar demanda preparo teérico, competéncia

pratica e compromisso humano, sem dissociar esses elementos.

Metodologicamente, a pesquisa reafirma o potencial da andlise qualitativa

como instrumento de compreensao da realidade educacional. A opcao pela entrevista
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semiestruturada permitiu captar nuances, afetos e contradicdes das experiéncias
docentes, mostrando que os professores ndo sdo meros executores de politicas, mas
sujeitos reflexivos e criticos de seu proprio fazer. A Analise de Conteldo Tematica
possibilitou organizar essas vozes em categorias que revelam tanto os desafios
guanto as poténcias da inclusdo escolar, permitindo construir uma leitura interpretativa
sensivel e fundamentada. Durante a analise, percebeu-se que as falas dialogavam
entre si e se entrelagcavam entre as categorias, evidenciando a conexao entre os
temas, o que, em alguns momentos, tornou-se um desafio delimita-las, pois exigiu um
olhar interpretativo atento, revelando assim que os sentidos da inclus&o n&o se deixam

limitar por significados rigidos, mas podem se manifestar de forma dinamica.

Entre as principais contribuicbes praticas, destacam-se a necessidade de
repensar os curriculos das licenciaturas, incorporando de forma obrigatdria contetdos
sobre neurodesenvolvimento, praticas baseadas em evidéncias e elaboragéo do PEI;
o fortalecimento da formacéo continuada em servi¢co, pautada na reflexdo critica e na
interdisciplinaridade; e a ampliacdo do diadlogo entre as areas da educacao, saude e
assisténcia social, de modo a garantir uma atuagéo conjunta e efetiva no atendimento

as criancas com TEA.

Como toda pesquisa, esta também apresenta limitacdes. O numero de
participantes e o recorte geografico restringem a generalizacéo dos resultados, pois a
rede de ensino € muito ampla. E o olhar da pesquisadora esteve centrado na
perspectiva docente, sem a participacéo direta de gestores, familias ou profissionais
da salde. Tais limites, contudo, apontam caminhos fecundos para novas
investigagBes, como o aprofundamento sobre as préaticas baseadas em evidéncias na
escola publica, estudos comparativos sobre como diferentes paises estruturam a
inclusédo de estudantes com TEA, e a analise empirica de escolas e salas especiais,

por meio de observagfes e entrevistas com multiplos atores do processo inclusivo.

Considerando que a investigacao constitui um dos primeiros estudos a abordar
as dificuldades formativas relacionadas a inclusdo de estudantes com TEA na rede
municipal de ensino de Praia Grande e na regido da Baixada Santista, evidencia-se a
necessidade de ampliacdo de pesquisas nesse territério, especialmente no ambito do
Ensino Fundamental. Investigacdes que contemplem diferentes municipios da regiao
poderdo contribuir para a constru¢do de um panorama mais abrangente das politicas

e praticas inclusivas locais.
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Mais do que um fechamento técnico, estas considerac¢des finais expressam a
trajetéria de uma pesquisadora que aprendeu com as vozes dos professores o
verdadeiro sentido da inclusdo: ela ndo é apenas politica publica, é ato humano,
relacional e continuo. A cada relato, emergiu o retrato de uma escola que, mesmo
fragilizada, insiste em resistir. Essa resisténcia, movida pela esperanca freireana, € o
gue mantém viva a crenca de que a educacdo ainda pode ser um espaco de

transformacéo.

As portas que se abrem a partir desta pesquisa apontam para a construcéo de
uma nova compreensao da inclusdo, uma inclusdo que ndo se contenta com o
discurso da presenca, mas busca a aprendizagem real e a dignidade de todos. Nesse
sentido, a partir das narrativas docentes reunidas ao longo dessa investigacao,
elaborou-se um Material Técnico-Pedagdgico (Apéndice, p. 247) que sintetize, de
forma acessivel e fundamentada, as contribuicbes emergentes das entrevistas. Esse
material buscou articular referéncias tedricas, praticas pedagdégicas relatadas pelos
professores e orientacfes baseadas em evidéncias, de modo a oferecer subsidios

concretos para o trabalho cotidiano nas escolas.

O que se aprende com esta caminhada é que a formacédo do professor é a
chave para a inclusdo de qualidade, e que o conhecimento cientifico, quando aliado a
amorosidade e a criticidade, pode reinventar praticas, reconstruir caminhos e restaurar

a esperanca.

Concluir este trabalho me provoca sentimentos mistos. Por um lado, carrego o
peso das constatacfes que emergiram da pesquisa; por outro lado, levo comigo a
certeza de que ouvir esses professores foi um privilégio e uma responsabilidade. As
vozes que encontrei nessa caminhada reafirmam que a inclusdo, do jeito que esta
posta, ainda ndo contempla quem esta na ponta e muito menos aqueles que deveriam
ser beneficiados por ela. Mesmo assim, sigo acreditando que mudancas séao
possiveis, sobretudo quando promovemos didlogos verdadeiros. Somente assim,
construiremos préticas inclusivas que se aproximem, de fato, das necessidades

vividas no cotidiano escolar.

Transformar a educacgédo é dificil, mas comeca quando abrimos a porta para
que todos sejam realmente ouvidos. A escuta € o primeiro passo da transformac&o. E
no encontro entre escuta, coragem e humanidade que a inclusdo pode, enfim, se

tornar real.
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As coisas tangiveis tornam-se insensiveis a palma da méo
Mas as coisas findas muito mais que lindas, essas ficarao.

Carlos Drummond de Andrade (1902 — 1987)
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capital para a escola Catarina escola; escola
publica no século XXI publica brasileira.
Politica de Educacao
Especial. Educacéo
inclusiva.
2022 | Uma proposta de Angelise Universidade | Mestrado |Comunicacdo 22/01/2025
Formacéo Continuada Conceigcdo | Federal do Aumentativa e
para professores da de Souza Parana Alternativa. Educacgéo
Educacéo Especial com Andersen Especial e Inclusiva.
énfase na comunicacéo Formacao
aumentativa e alternativa Continuada.
2016 | O Atendimento Robéria Universidade | Doutorado |Atendimento 22/01/2025
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Educacional Vieira Federal do Educacional
Especializado nas salas Barreto Parana Especializado. Sala
de recursos Gomes de Recursos
multifuncionais nas Multifuncionais.
escolas municipais de Rio Educacéo Especial.
Branco/Acre
2021 | Barreiras atitudinais na Alessandra | Universidade | Mestrado [Sala de recursos 22/01/2025
Educacéo Especial: um Santana Regional de multifuncionais;
estudo sobre as Midlej Café | Blumenau barreiras atitudinais;
compreensodes de preconceito; estigma;
professoras de salas de educacdo inclusiva.
recursos multifuncionais
de escolas do municipio
de Ilhéus-BA
2023 | Estudo comparado sobre | Bruna Universidade | Mestrado [Politica de Educacgéo | 22/01/2025
a educacédo das APAEs Caroline Federal de Especial e Inclusiva;
em Minas Gerais e no Morato Minas Gerais APAES; Politicas
Parana: entre mutacdes e | Israel educacionais.
permanéncias.
2017 | Professor de apoio Juliany Universidade | Mestrado |Educacao Especial. | 22/01/2025
pedagdégico e estudantes | Mazera Regional de Educacéo Inclusiva.
publico alvo da Educacdo | Fraga Blumenau Ensino colaborativo.
Especial: préaticas Préticas
pedagdgicas inclusivas? pedagdgicas.
2017 | “Sistema educacional Ana Paula | Universidade | Mestrado |Deficiéncia 22/01/2025
inclusivo™: um olhar para a | dos Santos | Federal de intelectual. Formacéo
formagéo de conceitos em | Ferraz Santa Maria de conceitos
estudantes com cientificos. Sistema
deficiéncia intelectual educacional inclusivo.
Politica Nacional de
Educacéo Especial
na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva.
Teoria Historico
Cultural.
2020 | Desenho universal para a | Sabrina dos | Universidade | Mestrado |Desenho Universal 22/01/2025
aprendizagem aplicado a | Santos Federal do para a
alunos publico-alvo da Pires Parana Aprendizagem;
Educacéo Especial no Praticas Inclusivas na
Ensino Fundamental Educacéo; Ensino
Fundamental I; Aluno
Puablico-Alvo da
Educacéo Especial.
2020 | A transicdo para vida pos- | Liriane Universidade | Mestrado |[Transi¢&o para a 22/01/2025
escolar dos/as alunos/as | Costa de Federal do Vida Pos-Escolar;
com deficiéncia Oliveira Parana Educacéo Especial
intelectual: um estudo em | Luiz do Parana; Educacéo
escolas de Educagéo Inclusiva; Deficiéncia
Especial de Curitiba Intelectual.
2018 | A Educacdo Inclusiva nas | Raquel Universidade | Mestrado |Governamentalidade. | 22/01/2025
escolas municipais de Magndlia Federal de Educacéo Especial e
Uberlandia: dos anos 90 a | Ferreira Uberlandia Inclusiva. Discurso.
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primeira década do século | Ranzatti
XXI
2023 | Diagnostico das classes Jacqueline | Universidade | Mestrado |Classe Hospitalar. 22/01/2025
hospitalares no Estado de | Luiz Leite Federal de Politicas Publicas de
Minas Gerais: Dantas Minas Gerais Educacgédo. Educacgéo
atendimento educacional Especial e Inclusiva.
por um fio Direito a Educagéo.
2024 | Desafios da Cynthia Universidade | Mestrado |Educacdo em Tempo | 22/01/2025
transversalidade da Loureiro Federal de Integral; Educacao
Educacéo Especial na Amorim Minas Gerais Especial; Programa
educacédo em tempo Escola Integrada
integral: a formacéo e (PEI); formacéo de
atuacéo dos(as) educadores;
educadores(as) do diferenca.
Programa Escola
Integrada (PEI), na rede
municipal de ensino de
Belo Horizonte
2023 | Do presencial ao virtual: Alessandra | Universidade | Mestrado |Educacao inclusiva; | 22/01/2025
uma andlise da Educacdo | Simas Regional de desafios; estratégia;
Especial na rede Ghiotto Blumenau pandemia.
municipal de ensino de
Itapema — SC em tempos
de Covid-19
2020 | Representacédo social Gabrielly Universidade | Mestrado |Representagéo 22/01/2025
sobre Educacédo Fuiji Federal do Social; Educacgéo
Especial/Inclusiva de Messias Paran& Especial, Educacéo
alunos de licenciatura em | Nagatomy Inclusiva; Formacéao
guimica da Universidade Inicial de professores;
Federal do Parana Licenciatura em
Quimica.
2020 | A percepcéo de Bruna Universidade | Mestrado |Plano de 22/01/2025
professores (as) sobre a Cristina da | Federal de Desenvolvimento
utilizacéo do Plano de Silva Minas Gerais Individual (PDI).
Desenvolvimento Hudson Incluséo escolar.
Individual (PDI) em Minas Educacéo Especial.
Gerais
2017 | Incluséo de criancas com | Roberta Universidade | Mestrado |Incluséo escolar. 22/01/2025
Transtorno do Espectro Flavia Federal de Educacéo Infantil.
Autista na Educacéo Alves Minas Gerais Transtorno do
Infantil: o desafio da Ferreira Espectro Autista.
formacao de professoras Formacao docente.
2019 | Incluséo educacional de Priscila Universidade | Mestrado [Rede Municipal de 22/01/2025
estudantes com Regina Regional de Ensino. Transtorno
Transtorno do Espectro Dallabona Blumenau do Espectro Autista.
Autista (Tea) do Ensino Meneghelli Atendimento
Fundamental no Educacional
municipio de Presidente Especializado.
Getdulio - SC
2020 | O Cotidiano Escolar Na Ariane Berri | Universidade | Mestrado |[Crianca. Cotidiano 22/01/2025
Perspectiva De Criancas | Riegel Regional De Escolar. Educacéo
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Com Deficiéncia Blumenau — Especial. Educacéo
Furb Inclusiva. Modelo
social da deficiéncia.
2020 | Movimentos inclusivos e Fabiana Universidade | Mestrado |Politicas 22/01/2025
excludentes em uma Batista Regional de Educacionais.
escola de Ensino Yaedu Blumenau — Escola. Educacdo
Fundamental: Furb inclusiva. Pessoa
perspectivas e interagcbes com deficiéncia.
de estudantes com
deficiéncia, seus
familiares, professores e
diretor escolar
2022 | Justica curricular: Juliane Universidade | Mestrado |Justica curricular; 22/01/2025
contextualizacé@o do termo | Bonin Regional de educacéo inclusiva;
no curriculo base da Blumenau — Educacéo Especial;
Educacéo Infantil e do Furb curriculo.
Ensino Fundamental do
territdrio catarinense
2019 | Estudantes com altas Eliane Universidade | Mestrado |Altas Habilidades/ 22/01/2025
habilidades/superdotacado | Regina Federal do Superdotacgéo.
na universidade: analise Titon Parana Ensino Superior.
de itinerarios pedagoégicos Inventario
Pedagdgico.
Identificacéo.
2015 | A formagéo do segundo Béarbara Universidade | Mestrado [Segundo Professor | 22/01/2025
professor de turma do Karolina Federal de de Turma. Professor
estado de santa Catarina | Aradjo Santa de Educacgéo
Catarina Especial. Politica de
Educacéo Especial.
Educacéo Inclusiva.
Formacéo de
professores. Santa
Catarina.
2018 | Ela ndo olha pra gente: o | Thais Alvim | Universidade | Mestrado [Surdez. Juventude. [ 22/01/2025
cotidiano escolar de Victorino Federal de Ensino Médio.
jovens surdos no Ensino Minas Gerais Educacéo Inclusiva.
Médio
2018 | Tecnologia assistiva: o Cleyton Universidade | Mestrado [Tecnologia Assistiva, | 22/01/2025
potencial de uso do Santana de | Federal do Educacéo Especial,
computador junto a uma Sousa Espirito Sala de Recursos
professora especialista Santo Multifuncionais,
que atua em sala de Atendimento
recurso multifuncional no Educacional
Atendimento Educacional Especializado,
Especializado - baseado Fenomenologia.
num estudo
fenomenoldgico-
existencial
2024 | Acessibilidade na Patricia Universidade | Mestrado |Surdos oralizados; 22/01/2025
educacéo: a incluséo de Dias Federal de Ensino superior;
alunos com deficiéncia Salgado Minas Gerais Pessoa com

auditiva oralizados no
ensino superior

deficiéncia auditiva
oralizada;
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Acessibilidade;

Estenotipia.
2017 | Do direito & educacéo: o Sanandreia | Universidade | Doutorado |Educacéo Inclusiva. | 22/01/2025
ndcleo de atendimento as | Torezani Federal do Educacéo
pessoas com Perinni Espirito Profissional
necessidades especificas Santo Tecnoldgica. Napne.
e a inclusdo escolar no Direito publico
IFES subjetivo.
2017 | O tutor e a tutoria em Caroline Universidade | Mestrado [Tutor. Tutoria. 22/01/2025
educacdo a distancia Mendes de | Federal de Trabalho Docente.
(EaD): o que nos dizem Oliveira Minas Gerais Educacéo a
as dissertacoes e teses Distancia. Pesquisa
brasileiras em uma Bibliografica e
década (2005 a 2015) de Documental.
producdo académica?
2016 | A crianca surda na Keila Universidade | Doutorado |Educacao Bilingue, | 22/01/2025
Educacéo Infantil: Cardoso Federal do Educacéo Infantil,
contribui¢cbes para pensar | Teixeira Espirito Atendimento
a educacéo bilingue e 0 Santo Educacional
Atendimento Educacional Especializado,
Especializado Educacéo Inclusiva.
2018 | Gestdo escolar e os Ellis Regina | Universidade | Dissertac [Gestdo escolar. 22/01/2025
processos de inclusdo na | dos Santos | Federal do do Incluséo. Educacgéo
escola comum: um estudo | Godoy Espirito Especial. Diretor
comparado internacional Santo escolar.
2016 | Midias comunicacionais e | Simone Universidade | Disserta¢ [Midias 22/01/2025
educacionais na Lorena da Federal de ao comunicacionais.
pedagogia surda: Silva Sergipe Midias educacionais.
proposi¢cédo do STOOD- Pereira Pedagogia Surda.
ON como modelagem de Stood-On.
ambiente de
aprendizagem
2022 | O trabalho colaborativo Danielle Universidade | Doutorado |Educacéo Inclusiva; | 22/01/2025
entre o professor regente | Nunes Luséfona de Trabalho
e o professor de apoio no | Martins do | Humanidade Colaborativo;
processo de inclusédo Prado se Bidocéncia; Professor
escolar Tecnologias de Apoio.
(Lisboa) e
Universidade
Estadual de
Londrina
2020 | Desenvolvimento de Filipe Lima | Universidade | Mestrado [Ensino de Biologia. 22/01/2025
modelos tridimensionais e | Rego do Estado do Materiais didaticos.
de uma sequéncia Rio de Impresséo 3D.
didatica para o ensino de Janeiro Cegueira. Educacao
sistema cardiovascular Especial. Educacéo
para alunos com Inclusiva.
deficiéncia visual Necessidades
Educacionais
Especiais.
2017 | El psicoanalisis y la Gloria Universidade | Doutorado |Inclusién. Limitacion | 22/01/2025
educacion: estudio de Constanza | Federal de cognitiva. Fracaso
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casos de estudiantes Aguirre Minas Gerais escolar.

nominados con limitacién | Pinzon Conversacion

cognitiva Psicoanalitica.
Discapacidad.

2020 | O Jogo didéatico no ensino | Adriana Universidade | Mestrado |Ensino de Sociologia.| 22/01/2025
de sociologia como Farias do Federal de Educacéo de Surdos.
potencializador no Nascimento | Campina Educacéo de Jovens
processo de ensino- Grande e Adultos. Recurso

aprendizagem para 0s
alunos surdos e ouvintes
através da mediacgdo na
Educacéo de Jovens e
Adultos

Didatico. Jogo
Pedagdgico.

Fonte: Elaboracao Propria. Fevereiro/2025.

Quadro 2 — Resultados Preliminares das dissertacdes encontradas na base de

Catalogos de Teses de Dissertagc6es da CAPES. Descritores utilizados:
“educagao”, “Autismo” e “formacgao de professores”

Ano Titulo Autor Instituicéo Grau Palavras-chave | Data da
pesquisa
2022 Autoeficacia e a Fernanda Universidade Mestrado [Educacao Infantil; | 22/01/2025
percepcao de Dias Ferraz Estadual Educacao
professores de Soriano Paulista Jalio de Especial;
Educacéo Infantil Mesquita Filho Formacéo de
sobre sua formacéo e Professores;
atuacé@o com criangas Autismo;
com Transtorno do Autoeficacia.
Espectro Autista’
2019 Educacéo profissional | Elaine Universidade Mestrado [Formacgéo 22/01/2025
e tecnoldgica inclusiva: | Caroline de Federal do Rio colaborativa;
proposta de formacédo | Macedo Grande do Norte Docentes em
colaborativa sobre Educacéo
TEA para docentes do Profissional,
IFRN Educacéo
Profissional e
Tecnolégica
Inclusiva; Ensino
de alunos com
Transtorno do
Espectro Autista
(TEA).
2023 Retribuicdo social de Andressa Universidade Mestrado [Transtorno do 22/01/2025
jovens e adultos com Leal Federal Profission [Espectro Autista;
Transtorno do Nogueira Fluminense al retribuicdo social,
Espectro Autista: Formacéo
contribuicdo Continuada
autobiogréfica para a
Formacao Continuada
de professores
2021 Concepcdes docentes | Adelia Universidade Mestrado [Autismo. 22/01/2025
sobre a incluséo de Carneiro da Federal de Aprendizagem e
criancas com Autismo | Silva Rosado | Campina desenvolvimento.
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na Educacéo Infantil

Grande

Concepcoes
docentes.
Educacao Infantil.
Incluséo.

2021 Relacdes entre familia | Daniele Universidade Mestrado [Autismo. Familia. | 22/01/2025
e escola: a parceria Francisca Federal de Escola.
colaborativa no apoio Campos Santa Maria
a escolarizacao de Denardin de
alunos com Autismo Bittencourt
2021 Intervencgéo precoce: Katia Universidade Mestrado [Leitura Dialdgica. | 22/01/2025
programa de leitura Fabiane Federal de RECALL. TEA.
para criancas com e Muller Santa Maria Intervencéo
sem Autismo domiciliar.
2023 O papel dos monitores | Laura Xavier | Universidade Mestrado [Autismo; 22/01/2025
no contexto do TEA: Irigaray Federal de Profissionais de
uma analise nas Santa Maria apoio;
escolas municipais da [Acompanhante
cidade de Santa Maria educacional;
Educacéo
Especial.
2021 O Autismo na Veronica Universidade Mestrado |Autismo. Curso 22/01/2025
Educacéo Infantil: Rodrigues de | Federal Normal. Formacao
elaboracdo de um e- Souza Fluminense de Professores.
book para professores | Santos Primeira Infancia.
da Educacéo
Profissional Técnica
Pedagogica
2021 Pratica pedagogica de | Rozelha Universidade Mestrado |Préticas 22/01/2025
professores que Barbosa da Federal de Mato Pedagogicas.
ensinam matematica Silva Grosso Ensino da
para alunos com Matematica.
Transtorno de Autismo.
Espectro Autista
2022 Desafios enfrentados Gilmara Lima | Universidade La | Mestrado [Jovens 22/01/2025
por educadores de Mendes Salle adolescentes.
jovens adolescentes [Autismo.
com Transtorno do Professores.
Espectro Autista Pratica
Pedagdgica.
Formacéo.
2021 Transtorno do Tatiana Universidade Mestrado [Profissionais da 22/01/2025
Espectro Autista e Lemes de Estadual de Educacdao;
Educacéo Infantil: Araujo Maringa Transtorno do
desafios da Educacdo | Batista Espectro Autista;
Inclusiva Educacao Infantil;
Psicologia
Historico-Cultural.
2023 A Formagéo Ester Universidade Mestrado [Formagéo 22/01/2025
Continuada de Cardoso de Tuiuti do Parana Continuada,
professores da rede Moraes politicas publicas,
municipal de ensino de | Galter inclusdo escolar,

Curitiba para a

TEA.
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inclusé@o escolar de
alunos com Transtorno
do Espectro Autista
2022 Atendimento Elizandra Universidade La | Mestrado |Atendimento 22/01/2025
Educacional Souza dos Salle Educacional
Especializado na Reis Especializado;
Educacéo Infantil: Educagéo
articulacéo entre a Especial;
formacéo dos Educacéo Infantil;
professores e suas Formacéo de
praticas Professores.
2021 Contribuicdes das Maria Universidade do | Mestrado |[Transtorno do 22/01/2025
praticas baseadas em | Fabiana de Sul de Santa Espectro Autista;
evidéncias para Lima Santos | Catarina Analise do
inclusé@o de criangas Lisboa Comportamento
com o Transtorno do Aplicada;
Espectro Autista com Incluséo;
foco na analise do Intervencgéo
comportamento
aplicada no Brasil

Fonte: Elaboracéo Propria. Fevereiro/2025.

Quadro 3 — Resultados Preliminares dos artigos encontrados na base de dados
de Artigos Scielo. Descritores utilizados: “inclusao”, “Autismo” e “formagao
de professores”.

Ano Periddico | Qualis Titulo Palavras-chave Autoria Data da
pesquisa
2024 | Revista Al Ensino funcional ou | Educacéo PAOLI, Joanna de; | 22/01/2025
Brasileira académico em Especial, MACHADO,
de ciéncias para Incluséo Patricia Fernandes
Educacéo estudantes com escolar, Lootens.
Especial deficiéncia ou Conhecimentos
Autismo? cientificos.
2024 | Revista Al Neurodiversidade Ansiedade SANTOS, Laura 22/01/2025
Brasileira na vida académica | social, Marques;
de de uma estudante Aprendizagem ALMEIDA, Lana
Educacéo de medicina com baseada em Gabriely Jarina de;
Especial Transtorno do problemas, SOUZA, Julie
Espectro Autista Autismo, Paiva; MACEDO,
Faculdades Juliane; ARRUDA,
médicas, Jalsi Tacon.
Incluséo
escolar.
2020 | Educacao Al Desafios no Incluséo, CAMARGO Siglia 22/01/2025
em Revista processo de Autismo, Pimentel Hoher;
escolarizacéo de Formacéo SILVA, Gabrielle
criangas com Continuada de Lenz Da;
Autismo no professores. CRESPO, Renata
contexto inclusivo: Oliveira;
diretrizes para OLIVEIRA,Calleb
Formacéo Rangel De;
Continuada na MAGALHAES,
perspectiva dos Suelen Lessa.
professores

Fonte: Elaboracéo Propria. Fevereiro/2025.




158

Quadro 4 — Resultados Preliminares dos artigos encontrados na base de dados
de Artigos Scielo. Descritores utilizados: educagao” e Transtorno do Espectro

Autista
Ano | Periddico Qualis | Titulo Palavras-chave | Autoria Data da
pesquisa
2024 | Cadernosde | Al Autismo e Autismo, FELISBINO, 17/04/2025
Pesquisa politicas publicas | Nomeacdes, Claudia; GRAFF,
brasileiras: Politicas Patricia.
nomeacoes, Publicas,
representacdes e | Inclusdo
auséncias Educacional.
2024 | Revista Al As atividades do Autismo, PEZZI, Fernanda 17/04/2025
Brasileira de brincar e do Desenvolviment | Aparecida
Educacéo ensinar em 0 Humano, Szareski; FRISON,
criangas com TEA | Educacéo Marli Dallagnol.
na Educacéo Inclusiva;
Infantil
2024 | Psicologia A2 Impacto da Covid- | Autismo, NOGUEIRA, Maria | 17/04/2025
Escolar e 19 na educacao Acessibilidade, Luisa Magalhaes;
Educacional de alunos com Pandemia. BORGES, Adriana
Transtorno do Araujo Pereira;
Espectro Autista PETTEN, Adriana
M. Valladao
Novaes Van;
PEREIRA, Adriano
C. Machado.
2024 | Educagéo Al Transtorno do Transtorno do LIMA, Isabela 17/04/2025
em Revista Espectro Autista e | Espectro Barreiros Pinheiro;
aprendizagem: Autista, Inclusdo | ANGELO, Rita Di
crencas e escolar, Céssia de Oliveira.
saberes do Educacéo
professor do Especial,
Atendimento Aprendizagem.
Educacional
Especializado
2024 | Revista Al Necessidades Incluséo RODRIGUES, 17/04/2025
Brasileira de formativas do escolar, Sandra Regina de
Educacéo professor frente & | Professores da | Morais Cunha;
Especial demanda de Educacéo SALES, Luis
alunos da Basica, Carlos.
Educacéo Necessidades
Especial em formativas.
classes comuns
2024 | Educacdoe | Al Terceirizagdo dos | Educagéo SOUZA, Marcia 17/04/2025
Pesquisa servicos de Especial, Maurilio; PIETRO,
Educacéo Financiamento Roséangela Gavioli.
Especial pela da educacgéo,
Seduc/SP: Organizacgbes
parcerias com da sociedade
organizaces da civil sem fins
sociedade civil lucrativos,
sem fins Parcerias
lucrativos publico-
privadas,
Estado de Séo
Paulo.
Revista Al Andlise de apoios | Apoio/Suporte, CASAGRANDE, 17/04/2025
Brasileira de cataldes para Educacao de Veronica; BENITEZ
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Educacéo Jovens adultos jovens e , Priscila; ZUTIAO,
Especial com deficiéncia adultos, Patricia; RIBEIRO,
intelectual e/ou Educacéo Daniela;
Autismo no Especial, DOMENICONI,
contexto brasileiro | Incluséo Camila; GRACIA,
escolar. Marta.
2024 | Revista Al Ensino de Empatia, SANCHES, Poliana | 17/04/2025
Brasileira de comportamentos | Autismo, Fernandes
Educacéo pré-requisito do Transtorno do Mesquita;
Especial empatizar para Espectro EITERER, Patricia;
criangas autistas: | Autista, Revisdo | SOUZA, Silvia
uma revisdo de de escopo, Regina de.
escopo Habilidades
sociais.
2024 | Revista Al Organizacgéo do Reabilitacéo, HIRAKAWA, Ana 17/04/2025
Brasileira de trabalho no Transtorno do Paula Ribeiro;
Educacéo cuidado a pessoa | Espectro ROSSIT, Rosana
Especial com Transtorno Autista, Equipe | Aparecida
do Espectro de salde, Salvador.
Autista nos Educacéo
centros permanente,
especializados Educacéo
em reabilitacdo interprofissional.
da cidade de Sé&o
Paulo
2024 | Revista Al Um estranho no Politicas ROSA, Sanny Silva | 17/04/2025
Brasileira de ninho”: tensées e | educacionais, da; BORGES,
Educacéo contradi¢cBes da Educacéo Juliana de Moura.
Especial Educacéo Especial
Inclusiva inclusiva.
confrontadas pela | Escolarizagédo
presenca de de criangas com
estudantes Com TEA, Gestores
TEA em salas de | escolares,
aula comuns Municipio de
Santo André.
2024 | Revista Al Neurodiversidade | Ansiedade SANTOS, Laura 17/04/2025
Brasileira de na vida social, Marques;
Educacéo académica de Aprendizagem ALMEIDA, Lana
Especial uma estudante de | baseada em Gabriely Jarina de;
medicina com problemas, SOUZA, Julie
Transtorno do Autismo, Paiva; MACEDO,
Espectro Autista Faculdades Juliane; ARRUDA,
médicas, Jalsi Tacon.
Incluséo
escolar.
2023 | Revista Al Escolares Educacéo SA, Michele 17/04/2025
Brasileira de indigenas com Especial, Aparecida de;
Estudos deficiéncia no educacéao RIBEIRO, Eduardo
Pedagdgicos Brasil: uma escolar Adao;
analise a partir do | indigena, censo | GONCALVES,
Censo Escolar da | escolar. Taisa Grasiela
Educacéo Basica Gomes Liduenha.
(2010, 2015 e
2020)
2023 | Psicologia A2 Planejamento Autismo, SILVEIRA, Victoria | 17/04/2025
Escolar e educacional educacéao Gimenez; ROSA,
Educacional individualizado de | superior, Beatriz Ruiz;
estudante com inclusdo BENITEZ, Priscila;
Autismo na educacional. TANNUS-
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universidade VALADAO,
Gabriela.

2023 | Revista Al Plano Autismo, Plano | COSTA, Daniel da | 17/04/2025
Brasileira de Educacional Educacional Silva; SCHMIDT,
Educacéo Individualizado: Individualizado, | Carlo; CAMARGO,

implementacdo e | trabalho Siglia Pimentel
influéncia no colaborativo. Hoher.
trabalho

colaborativo para

a incluséo de

alunos com

Autismo

2023 | Revista Al Impactos da Transtorno do ALMEIDA, Amanda | 17/04/2025
Brasileira de pandemia no Espectro Ramos; OLIVEIRA,
Educacéo desenvolvimento | Autista. Terapia | Rafaela Machado
Especial da criangca com Ocupacional. Ferreira de;

TEA: uma revisédo | Covid-19. MANTOVANI,
sistematica Infancia. Heloisa Briones;
Impactos da ROCHA, Aila
pandemia. Narene Dahwache
Criado.

2023 | Revista Al Producéo do Desenvolviment | SPIES, Mércia 17/04/2025
Brasileira de conhecimento 0 motor, Franciele;
Educacéo sobre Transtorno do GASPAROTTO,
Especial desenvolvimento | Espectro Guilherme da Silva.

motor e Autista,
Transtorno do Bibliometria.
Espectro Autista:

uma revisao

bibliométrica

2023 | Revista Al Participagéo de Participacéo, FOLHA, Débora 17/04/2025
Brasileira de criangas com Brincar, Ribeiro da Silva
Educacéo desenvolvimento | Educacéo Campos;

Especial tipico e com Infantil, Terapia | JOAQUIM, Regina

Transtornos do Ocupacional, Helena Vitale

Espectro Autista Transtornos do | Torkomian;

em situacdes de Espectro MARTINEZ,

brincadeiras na Autista. Claudia Maria

Educacéo Infantil Simofes; DELLA
BARBA, Patricia
Carla de Souza.

2023 | Educacdoe | Al O aluno que Incluséo MUNINOS, Silvia
Pesquisa desconcerta: escolar, Szterling.

autistas no ensino | Transtorno do

regular Espectro
Autista,
Psicologia e
educacao,
Psicanalise e
educacao.

Fonte: Elaboragéo Propria. Abril/2025.
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Roteiro de Entrevista Semiestruturada a ser desenvolvida com professor/a
participante da Pesquisa

1. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com

estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

2. Como foi sua Formacao Inicial para atender as necessidades especificas dos

estudantes com TEA?

3. Quais sao os principais obstaculos que vocé enfrenta ao tentar implementar

praticas inclusivas para estudantes com TEA?

4. Vocé considera que sua escola oferece recursos de apoio adequados para
trabalhar com estudantes com TEA? Se sao suficientes, quais SAo esses recursos. Se

forem insuficientes, quais recursos faltam?

5. De que maneira a colaboracdo com profissionais especializados em TEA

(terapeutas, psicopedagogos, psicologos) poderia melhorar a sua pratica docente?

6. Quais sdo os principais desafios enfrentados ao se tentar envolver as

familias de estudantes com TEA no processo educacional?

7. Quais estratégias de ensino e recursos especificos para estudantes com TEA
vocé considera essenciais, mas que nao foram abordados em sua Formacao Inicial

ou Continuada?

8. Como os cursos de Formagao de Professores poderiam ser aprimorados
para melhor preparar os professores para enfrentar os desafios especificos

associados ao ensino de estudantes com TEA?

9. Quais sdo as medidas de apoio a Formacao Continuada que podem ser
implementadas para ajudar a enfrentar os desafios de ensinar estudantes com TEA

de forma mais eficaz? De quem seria essa responsabilidade?

10. Vocé se sente preparado para lidar com comportamentos caracteristicos do

TEA, como comunicacdo ndo verbal e estereotipias?

11. Na sua opinido, o seu trabalho diario com estudantes com TEA melhoraria
se houvesse um material técnico que auxiliasse no seu fazer em sala de aula? Que

tipo de material? E qual conteuado?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - ESCOLA A

Titulo do projeto: Estudantes com TEA e suas necessidades: uma possibilidade de formacéo
para o cotidiano do professor.

Pesquisador responsavel: Kelly Cristina da Cruz Silva de Assis

Instituicdo/Departamento de origem do pesquisador: Universidade Catélica de Santos -
UNISANTOS

Telefone para contato: (13) 98849-0799
E-mail: kellycristinacruzsilva@yahoo.com.br

Caro professor da Escola Municipal_

CONVITE: O(a) Sr(a) esta sendo convidada(o) para participar da pesquisa “Estudantes com
TEA e suas necessidades: uma possibilidade de formacgao para o cotidiano do professor”, que
sera realizada pela professora pesquisadora Kelly Cristina da Cruz Silva de Assis - CPF
086.345.446-13, sob orientacdo da Profa. Dr2, Guadalupe Corréa Mota, CPF 205.636.802-10.
O(a) Sr.(a) foi selecionado(a) por ser professor(a) da rede publica, atuar no segmento das
Séries Iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Praia Grande, Baixada Santista. Sua
participacao ndo é obrigatéria. A qualguer momento podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com a professora-
pesquisadora ou com a Universidade Catélica de Santos.

OBJETIVO: O objetivo principal deste estudo € pesquisar as dificuldades formativas dos
professores da educacdo basica para trabalhar com estudantes com TEA e desenvolver um
material informativo para auxilid-los em sua pratica docente. Os objetivos especificos sao:
Investigar como se realiza a formacao dos professores com os estudantes com TEA para a
docéncia na sala de aula regular; compreender a percepcao que os professores tém acerca da
sua formacdo da inclusdo escolar de estudantes com TEA; e colaborar com a formacdo do
professor para o desenvolvimento do trabalho docente na sala de aula regular com docentes com
TEA.

PROCEDIMENTO: Como participante, o(a) Sr.(a) ter4 a opgdo de contribuir através de Entrevista
Semiestruturada, que sera respondida presencialmente, na escola supracitada, em horario a ser
acordado com a direcao da Instituicdo, em que constam as seguintes perguntas:

1. Quais séo os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA)?

2. Como foi sua Formacao Inicial para atender as necessidades especificas dos estudantes com
TEA?

3. Quais séo os principais obstaculos que vocé enfrenta ao tentar implementar praticas inclusivas
para estudantes com TEA?

4. Vocé considera que sua escola oferece recursos de apoio adequados para trabalhar com
estudantes com TEA? Se séo suficientes, quais sao esses recursos. Se forem insuficientes, quais
recursos faltam?

5. De que maneira a colaboracdo com profissionais especializados em TEA (terapeutas,
psicopedagogos, psicélogos) poderia melhorar a sua pratica docente?

6. Quais sdo os principais desafios enfrentados ao se tentar envolver as familias de estudantes
com TEA no processo educacional?

7. Quais estratégias de ensino e recursos especificos para estudantes com TEA vocé considera
essenciais, mas que nao foram abordados em sua Formacé&o Inicial ou Continuada?

8. Como os cursos de Formacao de Professores poderiam ser aprimorados para melhor preparar
os professores para enfrentar os desafios especificos associados ao ensino de estudantes com
TEA?
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9. Quais séo as medidas de apoio a Formacéo Continuada que podem ser implementadas para
ajudar a enfrentar os desafios de ensinar estudantes com TEA de forma mais eficaz? De quem
seria essa responsabilidade?

10. Vocé se sente preparado para lidar com comportamentos caracteristicos do TEA, como
comunicacdo nédo verbal e estereotipias?

11. Na sua opinido, o seu trabalho diario com estudantes com TEA melhoraria se houvesse um
material técnico que auxiliasse no seu fazer em sala de aula? Que tipo de material? E qual
contetdo?

PROCEDIMENTO: Essas entrevistas de coleta de dados sdo planejadas para durar
aproximadamente duas horas, e, posteriormente, caso seja hecessario, com entrevista de
aprofundamento, com a previséo das seguintes atividades: apresentacdo do tema e dos objetivos
da pesquisa por parte da pesquisadora ao professor, Entrevista com o professor, registro das
respostas, por escrito, a ser feita pela pesquisadora, e com o auxilio de gravacdo em audio por
aparelho celular; encerramento da entrevista.

RISCOS E BENEFICIOS: Quanto aos riscos, saliento que o procedimento apresenta riscos
minimos, que serdo reduzidos através de rigoroso acompanhamento da pesquisadora em
cumprimento aos principios éticos preconizados pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP), ligada ao Conselho Nacional de Saude que orienta as Ciéncias Humanas, por meio da
Resolucdo n° 510, de 07 de abril de 2016. Contudo, o procedimento realizado podera provocar
incbmodo ou mesmo desconforto no entrevistado/a quando expressar suas ideias.

Sentimento de Ansiedade ou Estresse: Participar de entrevista sobre a formacdo de professor
pode gerar ansiedade. Para mitigar tal risco, a pesquisadora compromete-se a realizar a entrevista
com uma atitude de acolhimento e empatia, permitindo que o/a entrevistado/a tenha a liberdade
de ndo responder a algumas das perguntas, sem justificativas. O compromisso com a
anonimizacdo dos dados também é uma forma de deixar o/a professor/a confortdvel com o
processo. Todavia, seu posicionamento e opinibes serdo respeitados. N&do ha riscos fisicos
conhecidos associados a participacao neste estudo.

Para reforcar o potencial de mitigacdo de eventuais riscos, contamos com a Carta de Anuéncia
Institucional da Autoridade Educacional, responséavel pela Escola Municipal
conforme documento anexo.

Os beneficios incluem contribuir para o avanco do conhecimento na area da formacédo de
professores, no campo da Educacgéo Especial, além do aperfeicoamento de sua formacao pessoal
e pratica docente.

DIREITOS AUTORAIS E PROTECAO DE DADOS: De acordo com a Lei Geral de Protecéo de
Dados Pessoais (LGPD), Lei n° 13.709/2018, sua privacidade sera protegida. Nomes e quaisquer
identificadores serdo removidos dos dados coletados, e as informacdes serdo processadas de
forma anénima.

Conforme Carta Circular n°® 1/2021 — CONEP/SECNS/MS, itens 3.1 e 3.2, € da responsabilidade
do pesquisador o armazenamento adequado dos dados coletados, bem como os procedimentos
para assegurar o sigilo e a confidencialidade, das informacfes do participante da pesquisa. Uma
vez concluida a coleta de dados, o pesquisador responsavel fara o download dos dados coletados
para um dispositivo eletrénico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma
virtual, ambiente compartilhado ou “nuvem”.

CONFIDENCIALIDADE: Os dados andnimos poderdo ser utilizados em eventos ou
publicacBes cientificas, sempre respeitando os principios da finalidade, adequacdo e
necessidade estritamente relacionado aos objetivos da pesquisa. Além disso, vocé tem o
direito de acessar, corrigir, usar pseuddnimo, bloquear ou eliminar seus dados pessoais que
estdo sendo tratados com base em seu consentimento. Os dados coletados serdo mantidos
pelo periodo necessario para alcancar os objetivos da pesquisa, ap06s o qual serdo
devidamente descartados ou anonimizados.

Ao assinar este Termo, vocé autoriza o uso de qualquer material produzido durante sua
participacao na entrevista, incluindo gravacdes de audio, para fins de andlise e divulgacao
cientifica relacionada a esta pesquisa. Vocé concorda que qualquer producao intelectual



164

derivada de sua participacao pode ser utilizada pelo pesquisador e pela Universidade Catdlica
de Santos sem a necessidade de remuneracdo ou reconhecimento adicional.

COMPENSACAO FINANCEIRA: Sua participacdo é completamente voluntaria. Ndo havera
compensacao financeira pela participacdo neste estudo. E um estudo de natureza académica,
e para fins de titulagdo em Mestrado em Educagéo, e de nenhuma parte, quer do pesquisador
ou do professor participante, sera associado a beneficios de natureza financeira.

CONSENTIMENTO: Ao assinar este documento, vocé esta concordando voluntariamente em
participar deste estudo, tendo compreendido as informagfes que foram explicadas sobre a
pesquisa.

RETIRADA DE CONSENTIMENTO: E importante destacar que, apesar da autorizagéo de uso
para o material criado durante os encontros de Coleta de Dados, vocé pode, a qualquer
momento, solicitar a retirada de sua contribuicdo de futuras andlises ou publicacdes,
contatando o pesquisador, sem que isso afete sua participacdo no estudo ou outros direitos
que possua.

Caso tenha duvidas ou necessite de mais informagdes sobre a pesquisa ou seus direitos como
participante, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora pelo telefone (13) 98849-0799
ou e-mail kellycristinacruzsilva@yahoo.com.br.

Quaisquer dQvidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas pela entidade responsavel
— Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Catélica de Santos, telefone: (13) 3228-1254
ou (13) 3222-0555, Ramal 1254 (Comité de ética).

Por favor, confirme sua compreenséao e aceitagdo para participar desta pesquisa completando
este formulario.

() Declaro que li e compreendi todas as informacbes contidas neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido sobre a minha participacdo nesta pesquisa.

( ) Tive a oportunidade de discutir os contetdos deste termo, e todas as minhas duvidas
foram esclarecidas de forma satisfatéria.

( ) Reconheco que receberei uma cépia assinada e datada deste documento, enquanto
outra copia, também assinada e datada, seré arquivada.*

Praia Grande - SP, / /

Assinatura do Participante da Pesquisa
CPF:

Prof2. Kelly Cristina da Cruz Silva de Assis
Assinatura da Pesquisadora


mailto:kellycristinacruzsilva@yahoo.com.br

Termo de Anuéncia Institucional — Escola A

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL - TAI

Eu,_responsével pela Escola Municipal _

estou ciente, de acordo e autorizo a execugdo da pesquisa intitulada “Estudantes com TEA e
suas necessidades: uma possibilidade de formagdo para o cotidiano do professor”, que tem
como objetivo principal pesquisar as dificuldades formativas dos professores da Educagéo
Basica para trabalhar com estudantes com Transtorno do Espectro Autista e desenvolver um
material informativo para auxilia-los, coordenada pela pesquisadora Kelly Cristina da Cruz
Silva de Assis, sob orientagdo da Profa. Dra. Guadalupe Corréa Mota.

A pesquisa sera realizada em consonancia com as Resolugdes CNS n° 466/2012 e n°
510/2016, com a Lei 13.709/18 Lei Geral de Protegdo de Dados (LGPD), que tratam dos
aspectos éticos em pesquisa e tratamento de dados pessoais envolvendo seres humanos.

Afirmo o compromisso institucional de apoiar o desenvolvimento deste estudo e
sinalizo que esta Instituicio esta ciente de suas responsabilidades, de seu compromisso no
resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, bem
como dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tais condigdes até o final da
pesquisa.

Afirmo ainda que todo procedimento a ser desenvolvido neste instituto/organizagéo,
que envolva o participante de pesquisa, sera iniciado apenas apés a aprovagéo do Comité

de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Catdlica de Santos, responsavel pelo

acompanhamento ético de pesquisas com seres humanos, localizado na Av. Conselheiro
Nébias, 300 - Santos - SP, no telefone 3205-5555 — ramal 1254, ou no e-mail:

comet@unisantos.br.

Cargo/fyncao do Responsavel)

Carimbo se possivel)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - ESCOLA B

Titulo do projeto: Estudantes com TEA e suas necessidades: uma possibilidade de
formacdo para o cotidiano do professor.

Pesquisador responsével: Kelly Cristina da Cruz Silva de Assis

Instituicdo/Departamento de origem do pesquisador: Universidade Catdlica de
Santos - UNISANTOS

Telefone para contato: (13) 98849-0799
E-mail: kellycristinacruzsilva@yahoo.com.br

Caro professor da Escola Municipal _

CONVITE: O(a) Sr(a) esta sendo convidada(o) para participar da pesquisa “Estudantes com
TEA e suas necessidades: uma possibilidade de formacgao para o cotidiano do professor”, que
sera realizada pela professora pesquisadora Kelly Cristina da Cruz Silva de Assis - CPF
086.345.446-13, sob orientacdo da Prof2. Dr2, Guadalupe Corréa Mota, CPF 205.636.802-10.
O(a) Sr.(a) foi selecionado(a) por ser professor(a) da rede publica, atuar no segmento das
Séries Iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Praia Grande, Baixada Santista. Sua
participacao nado é obrigatoria. A qualquer momento podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com a professora-
pesquisadora ou com a Universidade Catélica de Santos.

OBJETIVO: O objetivo principal deste estudo é pesquisar as dificuldades formativas dos
professores da educacdo basica para trabalhar com estudantes com TEA e desenvolver um
material informativo para auxilid-los em sua pratica docente. Os objetivos especificos séo:
Investigar como se realiza a formacao dos professores com os estudantes com TEA para a
docéncia na sala de aula regular; compreender a percepgdo que os professores tém acerca da
sua formacdo da inclusdo escolar de estudantes com TEA; e colaborar com a formacdo do
professor para o desenvolvimento do trabalho docente na sala de aula regular com docentes com
TEA.

PROCEDIMENTO: Como participante, o(a) Sr.(a) tera a opcao de contribuir através de Entrevista
Semiestruturada, que sera respondida presencialmente, na escola supracitada, em horario a ser
acordado com a direcao da Instituicdo, em que constam as seguintes perguntas:

1. Quais séo os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA)?

2. Como foi sua Formacao Inicial para atender as necessidades especificas dos estudantes com
TEA?

3. Quais sdo os principais obstaculos que vocé enfrenta ao tentar implementar praticas inclusivas
para estudantes com TEA?

4. Vocé considera que sua escola oferece recursos de apoio adequados para trabalhar com
estudantes com TEA? Se sdo suficientes, quais sao esses recursos. Se forem insuficientes, quais
recursos faltam?

5. De que maneira a colaboracdo com profissionais especializados em TEA (terapeutas,
psicopedagogos, psicologos) poderia melhorar a sua pratica docente?

6. Quais sdo os principais desafios enfrentados ao se tentar envolver as familias de estudantes
com TEA no processo educacional?

7. Quais estratégias de ensino e recursos especificos para estudantes com TEA vocé considera
essenciais, mas que nao foram abordados em sua Formacéo Inicial ou Continuada?
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8. Como os cursos de Formagao de Professores poderiam ser aprimorados para melhor preparar
os professores para enfrentar os desafios especificos associados ao ensino de estudantes com
TEA?

9. Quais séo as medidas de apoio a Formacéo Continuada que podem ser implementadas para
ajudar a enfrentar os desafios de ensinar estudantes com TEA de forma mais eficaz? De quem
seria essa responsabilidade?

10. Vocé se sente preparado para lidar com comportamentos caracteristicos do TEA, como
comunicacédo nédo verbal e estereotipias?

11. Na sua opiniao, o seu trabalho diario com estudantes com TEA melhoraria se houvesse um
material técnico que auxiliasse no seu fazer em sala de aula? Que tipo de material? E qual
contetudo?

PROCEDIMENTO: Essas entrevistas de coleta de dados sdo planejadas para durar
aproximadamente duas horas, e, posteriormente, caso seja necessario, com entrevista de
aprofundamento, com a previsdo das seguintes atividades: apresentacdo do tema e dos objetivos
da pesquisa por parte da pesquisadora ao professor, Entrevista com o professor, registro das
respostas, por escrito, a ser feita pela pesquisadora, e com o auxilio de gravacdo em audio por
aparelho celular; encerramento da entrevista.

RISCOS E BENEFICIOS: Quanto aos riscos, saliento que o procedimento apresenta riscos
minimos, que serdo reduzidos através de rigoroso acompanhamento da pesquisadora em
cumprimento aos principios éticos preconizados pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP), ligada ao Conselho Nacional de Saude que orienta as Ciéncias Humanas, por meio da
Resolugéo n° 510, de 07 de abril de 2016. Contudo, o procedimento realizado poderd provocar
incbmodo ou mesmo desconforto no entrevistado/a quando expressar suas ideias.

Sentimento de Ansiedade ou Estresse: Participar de entrevista sobre a formacdo de professor
pode gerar ansiedade. Para mitigar tal risco, a pesquisadora compromete-se a realizar a entrevista
com uma atitude de acolhimento e empatia, permitindo que o/a entrevistado/a tenha a liberdade
de ndo responder a algumas das perguntas, sem justificativas. O compromisso com a
anonimizacdo dos dados também é uma forma de deixar o/a professor/a confortavel com o
processo. Todavia, seu posicionamento e opinides serdo respeitados. Nao ha riscos fisicos

conhecidos associados a participagao neste estudo.

Para reforgar o potencial de mitigagdo de eventuais riscos, contamos com a Carta de Anuéncia
Institucional da Autoridade Educacional, responsavel pela Escola Municipal Municipal

_conforme documento anexo.

Os beneficios incluem contribuir para o avanco do conhecimento na area da formacado de
professores, no campo da Educacao Especial, além do aperfeicoamento de sua formacéo pessoal
e pratica docente.

DIREITOS AUTORAIS E PROTECAO DE DADOS: De acordo com a Lei Geral de Protecéo de
Dados Pessoais (LGPD), Lei n® 13.709/2018, sua privacidade ser& protegida. Nomes e quaisquer
identificadores serdo removidos dos dados coletados, e as informacdes serdo processadas de
forma anénima.

Conforme Carta Circular n°® 1/2021 — CONEP/SECNS/MS, itens 3.1 e 3.2, é da responsabilidade
do pesquisador o armazenamento adequado dos dados coletados, bem como os procedimentos
para assegurar o sigilo e a confidencialidade, das informacfes do participante da pesquisa. Uma
vez concluida a coleta de dados, o pesquisador responsavel fard o download dos dados coletados
para um dispositivo eletrénico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma
virtual, ambiente compartilhado ou “nuvem”.

CONFIDENCIALIDADE: Os dados andnimos poderdo ser utilizados em eventos ou
publicacbes cientificas, sempre respeitando os principios da finalidade, adequacdo e
necessidade estritamente relacionado aos objetivos da pesquisa. Além disso, vocé tem o
direito de acessar, corrigir, usar pseuddnimo, bloguear ou eliminar seus dados pessoais que
estdo sendo tratados com base em seu consentimento. Os dados coletados serdo mantidos
pelo periodo necessario para alcancar os objetivos da pesquisa, apoés o qual serdo
devidamente descartados ou anonimizados.
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Ao assinar este Termo, vocé autoriza o uso de qualquer material produzido durante sua
participacdo na entrevista, incluindo gravacdes de audio, para fins de andlise e divulgacéo
cientifica relacionada a esta pesquisa. Vocé concorda que qualquer producao intelectual
derivada de sua participacao pode ser utilizada pelo pesquisador e pela Universidade Catdlica
de Santos sem a necessidade de remunerac¢do ou reconhecimento adicional.

COMPENSACAO FINANCEIRA: Sua participacdo é completamente voluntaria. Ndo havera
compensacao financeira pela participacéo neste estudo. E um estudo de natureza académica,
e para fins de titulagdo em Mestrado em Educacéo, e de nenhuma parte, quer do pesquisador
ou do professor participante, sera associado a beneficios de natureza financeira.

CONSENTIMENTO: Ao assinar este documento, vocé esta concordando voluntariamente em
participar deste estudo, tendo compreendido as informacdes que foram explicadas sobre a
pesquisa.

RETIRADA DE CONSENTIMENTO: E importante destacar que, apesar da autoriza¢&o de uso
para o material criado durante os encontros de Coleta de Dados, vocé pode, a qualquer
momento, solicitar a retirada de sua contribuicdo de futuras analises ou publicacdes,
contatando o pesquisador, sem que isso afete sua participacdo no estudo ou outros direitos
gue possua.

Caso tenha duvidas ou necessite de mais informagfes sobre a pesquisa ou seus direitos como
participante, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora pelo telefone (13) 98849-0799
ou e-mail kellycristinacruzsilva@yahoo.com.br.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela entidade responsavel
— Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Catélica de Santos, telefone: (13) 3228-1254
ou (13) 3222-0555, Ramal 1254 (Comité de ética).

Por favor, confirme sua compreenséo e aceitagdo para participar desta pesquisa completando
este formulario.

() Declaro que li e compreendi todas as informacbes contidas neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido sobre a minha participacdo nesta pesquisa.

( ) Tive a oportunidade de discutir os contetdos deste termo, e todas as minhas duvidas
foram esclarecidas de forma satisfatéria.

( ) Reconheco que receberei uma cépia assinada e datada deste documento, enquanto
outra copia, também assinada e datada, sera arquivada.*

Praia Grande - SP, / /

Assinatura do Participante da Pesquisa
CPF:

Profa. Kelly Cristina da Cruz Silva de Assis
Assinatura da Pesquisadora
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Termo de Anuéncia Institucional — Escola B

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL - TAI

e, [N o<oonssve! pela Escola Municioal [

estou ciente, de acordo e autorizo a execugéo da pesquisa intitulada “Estudantes com TEA e
suas necessidades: uma possibilidade de formagao para o cotidiano do professor”, que tem
como objetivo principal pesquisar as dificuldades formativas dos professores da Educagdo
Basica para trabalhar com estudantes com Transtorno do Espectro Autista e desenvolver um
material informativo para auxilia-los, coordenada pela pesquisadora Kelly Cristina da Cruz
Silva de Assis, sob orientacdo da Profa. Dra. Guadalupe Corréa Mota.

A pesquisa sera realizada em consonancia com as Resolugdes CNS n° 466/2012 e n°
510/2016, com a Lei 13.709/18 Lei Geral de Protegdo de Dados (LGPD), que tratam dos
aspectos éticos em pesquisa e tratamento de dados pessoais envolvendo seres humanos.

Afirmo o compromisso institucional de apoiar o desenvolvimento deste estudo e
sinalizo que esta Instituicdo esta ciente de suas responsabilidades, de seu compromisso no
resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, bem
como dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tais condi¢ées até o final da
pesquisa.

Afirmo ainda que todo procedimento a ser desenvolvido neste instituto/organizacao,
que envolva o participante de pesquisa, sera iniciado apenas apds a aprovagéo do Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Catdlica de Santos, responsavel pelo
acompanhamento ético de pesquisas com seres humanos, localizado na Av. Conselheiro
Nébias, 300 - Santos - SP, no telefone 3205-5555 — ramal 1254, ou no e-mail:

comet@unisantos.br.

Praia Grande, 23 de setembro de 2024

(Nome e Assinatura do responsavel institucional ou setorial)
(Cargo/funcao do Responsavel)

(Carimbo se possivel)
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Carta da Clinica de Psicologia da Universidade Catélica de Santos

UNIVERSIDADE
CATOLICA
DE SANTOS

Santos, 18 de outubro de 2024

Att.

Kelly Cristina da Cruz Silva de Assis, aluna do Programa de Mestrado em Educagdo da
Universidade Catdlica de Santos.

e

Profa. Dra. Guadalupe Corréa Mota— Professora e Orientadora do Programa de Mestrado em
Educagdo da Universidade Catdlica de Santos.

Prezadas,

Em resposta a solicitagdo de suporte da Clinica de Psicologia da Universidade Catdlica de
Santos, em fungdo de possiveis desconfortos ou queixas emocionais no decorrer dos
levantamentos e andlises com professores da rede municipal de ensino de Praia Grande, a
respeito de sua formagdo para trabalhar com estudantes autistas em sala de aula e cuja pesquisa
é intitulada: “ESTUDANTES COM TEA E SUAS NECESSIDADES: UMA POSSIBILIDADE DE
FORMAGAO PARA O COTIDIANO DO PROFESSOR

”

. e, consequente encaminhamento para a mesma, vimos consignar o nosso “DE
ACORDO".

Sem mais, colocamo-nos a disposigdo para outros esclarecimentos que porventura se
fizerem necessarios.

Atenciosamente

Prmw José Tedesco
Coordenador das Clinicas de Pscotogia
UmvefsidaQe Catdlica de Santos
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Entrevistas - parte escrita

Perguntas da Pesquisa — Escola Municipal_
Participante_
Ha quantos anos atua na prefeitura de Praia Grande/SP:

=

1. Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)?
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2. Como foi sua formagao inicial para atender as necessidades especificas dos estudantes com
TEA?
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3. Quais sdo os principais obstaculos que vocé enfrenta ao tentar implementar praticas
inclusivas para estudantes com TEA?

4. Vocé considera que sua escola oferece recursos de apoio adequados para trabalhar com
estudantes com TEA? Se sé&o suficientes, quais sdo esses recursos. Se forem insuficientes,
quais recursos faltam?
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5. De que maneira a colaborag&do com profi

ssionais especializados em TEA (terapeutas,
psicopedagogos, psicélogos) poderia m

elhorar a sua pratica docente?
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6. Quais s3o os principais desafios enfrentados ao se tentar envolver as familias de estudantes
com TEA no processo educacional?
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7. Quais estratégias de ensino e recursos especificos para estudantes com TEA vocé considera
essenciais, mas que nao foram abordados em sua formagao inicial ou continuada?
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8. Como os cursos de formagéo de professores poderiam ser aprimorados para melhor preparar
os professores para enfrentar os desafios especificos associados ao ensino de estudantes
com TEA?
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9. Quais sd@o as medidas de apoio a formagdo continuada que podem ser implementadas para
ajudar a enfrentar os desafios de ensinar estudantes com TEA de forma mais eficaz? De
quem seria essa responsabilidade?
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10. Vocé se sente preparado para lidar com comportamentos caracteristicos do TEA, como
comunicagao ndo verbal e estereotipias?
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11.Na sua opinido, o seu trabalho diario com estudantes com TEA melhoraria se houvesse um
material técnico que auxiliasse no seu fazer em sala de aula? Que tipo de material? E qual
conteudo?

D2 2
Consideracgoes finais (facultativo):
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e Perguntas da Pesquisa — Escola _

Participante [N

Ha quantos anos atua na prefeitura de Praia Grande/SP:

1. Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

- FalAA DR ABLo

2. Como foi sua formacgao inicial para atender as necessidades especificas dos estudantes com
TEA?
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. Quais s3o os principais obstaculos que vocé enfrenta ao tentar implementar praticas
inclusivas para estudantes com TEA?

,ALu{\/QS q\)Gf C}\SQAM M t/Ele /‘/m
ye Saks & AUMA.

4. Vocé considera que sua escola oferece recursos de apoio adequados para trabalhar com

estudantes com TEA? Se s3o suficientes, quais sdo esses recursos. Se forem insuficientes,

quais recursos faltam?

UL 50 NG, Fabfa DE Ao
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. De que maneira a colaboragéo com profissionais especializados em TEA (terapeutas,
psicopedagogos, psicélogos) poderia melhorar a sua pratica docente?

oAj’uMY\\/\ A Nd‘; OGAAL A /(QA\bz\Zm/\a A
Mdmoa Yolm, VOSSINCL .

6. Quais s&o os principais desafios enfrentados ao se tentar envolver as familias de estudantes
com TEA no processo educacional?

_ ACEVIARY D ¢AMI ATARES
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. Quais estratégias de ensino e recursos especificos para estudantes com TEA vocé considera
essenciais, mas que nao foram abordados em sua formag&o inicial ou continuada?

ko 6o (S UM ol ColkE A X /(/ thméﬂxm
Ops CAOA Abuwe Ao Sev JEiG B K.

8. Como os cursos de formacéo de professores poderiam ser aprimorados para melhor preparar
os professores para enfrentar os desafios especificos associados ao ensino de estudantes
com TEA?
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. Quais s&o as medidas de apoio a formacgao continuada que podem ser implementadas para
ajudar a enfrentar os desafios de ensinar estudantes com TEA de forma mais eficaz? De
quem seria essa responsabilidade?

_ pMNE IS CukSes EsVeciFos , DD
DR ORBAS; EDUCACIOIVAY

10. Vocé se sente preparado para lidar com comportamentos caracteristicos do TEA, como
comunicacao nao verbal e estereotipias?

— RO
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1.Na sua opiniéo, o seu trabalho diario com estudantes com TEA melhoraria se houvesse um
material técnico que auxiliasse no seu fazer em sala de aula? Que tipo de material? E qual
contetido?

SiM, Ao A\jvm & e VI VDA

Consideracées finais (facultativo):
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Perguntas da Pesquisa — Escola _
Participante

Ha quantos anos atua na prefeitura de Praia Grande/SP:

1. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

e coda oo dendnis do rolo. fom

2. Como foi sua formacéo inicial para atender as necessidades especificas dos estudantes com
TEA?
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3. Quais s3do os principais obstaculos que vocé enfrenta ao tentar implementar praticas
inclusivas para estudantes com TEA?

W/\ cerdledide o coote— s
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4. Voceé considera que sua escola oferece recursos de apoio adequados para trabalhar com
estudantes com TEA? Se sao suficientes, quais sdo esses recursos. Se forem insuficientes,
quais recursos faltam?

3 /
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5. De que maneira a colaboracdo com profissionais especializados em TEA (terapeutas,
psicopedagogos, psicologos) poderia melhorar a sua pratica docente?

e lhononte. tove w@%o, psULon
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6. Quais sao os principais desafios enfrentados ao se tentar envolver as familias de estudantes
com TEA no processo educacional?
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7. Quais estratégias de ensino e recursos especificos para estudantes com TEA vocé considera
essenciais, mas que nao foram abordados em 8ua formagao inicial ou continuada?
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8. Como os cursos de formacao de professores poderiam ser aprimorados para melhor preparar
os professores para enfrentar os desafios especificos associados ao ensino de estudantes
com TEA?
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9. Quais sdo as medidas de apoio a formagéo continuada que podem ser implementadas para

ajudar a enfrentar os desafios de ensinar estudantes com TEA de forma mais eficaz? De
quem seria essa responsabilidade?

10. Voceé se sente preparado para lidar com comportamentos caracteristicos do TEA, como
comunicagéo néo verbal e estereotipias?
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11.Na sua opini&o, o seu trabalho diario com estudantes com TEA melhoraria se houvesse um
material técnico que auxiliasse no seu fazer em sala de aula? Que tipo de material? E qual

contetdo?
Lode olauwns.

IO ppracen ohag kel

Consideracgoes finais (facultativo):
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= Perguntas da Pesquisa — Escola Municipal _
Participante [ RN

Ha quantos anos atua na prefeitura de Praia Grande/SP:

1. Quais s&o os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)?
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2. Como foi sua formag&o inicial para atender as necessidadés especificas dos estudantes com
TEA’7
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Wﬂ;\fj‘g g:rgfg;ma; tt;:'sg?#l?; age vocé enfrenta ao tentar implementar praticas
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4. Vocé considera que sua escola oferece recursos de apoio adequadas para trabalhar com
estudantes com TEA? Se sao suficientes, quais sdo esses recursos. Se forem insuficientes,
quais recursos faltam?
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. De que maneira a colaboragdo com profissionais especializados em TEA (terapeutas,
psicopedagogos, psicélogos) poderia melhorar a sua pratica docente?
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" 8. Quais sao os principais desafios enfrentados ac se tentar envolver as familias de estudantes
com TEA no processo educacional?
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. Quais estratégias de ensino e recursos especificos para estudantes com TEA vocé considera
essenciais, mas que nao foram abordados em sua formagao inicial ou continuada?
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8. Como os cursos de formacdo de professores poderiam ser aprimorados para melhor preparar

os professores para enfrentar os desafios especificos associados ao ensino de estudantes
com TEA?
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. Quais s&o as medidas de apoio a formagao continuada que podem ser implementadas para
ajudar a enfrentar os desafios de ensinar estudantes com TEA de forma mais eficaz? De

guem seria essa responsabilidade?
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NN o fw\/'t WW'Q&@, W/ G MJ ey B mf
oy cwnnle (.Ve\/\/l?mj//\/v\,\/ parer & A NS

CWNWOINNT ~

10. Vocé se sente preparado para lidar com comportamentos caracteristicos do TEA, como

comunicagao n@o verbal e estereotipias?
ﬁudfoﬂ & ovd L A Oﬂv&q%b/ os 2, Agmprl

Tofe  alliwmadivor fara, premewin M audo. pus
v/f%ﬁ\ a d&#bwng(/\ e weke Alas v ). 79‘/1/%1@(/‘6»/
NAY R4 iﬂm% X ﬁlﬁmﬂlc e T%NW ’6’3%7“(‘“

oA %x/cl,wﬁ Ca fagd o e pENT L L

WM\«/ Panve- %WO\ %Wm
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11.Na sua opini&o, o seu trabalho diario com estudantes com TEA melhoraria se houvesse um
material técnico que auxiliasse no seu fazer em sala de aula? Que tipo de material? E qual
conteudo?

_))MW M - @67&\ P Wﬁm\\w o Codomon pona

/)/)'\/Q’YN’\,'\//UVM N oL SUN w"cwwgm JMT@ ol ’W%Lkﬁ,cu’(ﬂ/.\.

C%’TWﬁ’ ,/fzb@’\.\ C\/Vvtk/\/\wM \ﬂ/ Ak C‘(**L*«]k Al / : /
i /PMMIC\ P Al M P Teehwr &> aluwnd)

Consideragdes finais (facultativo):
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— Perguntas da Pesquisa — Escola Municipal_
Ha quantos anos atua na prefeitura de Praia Grande/SP:

1. Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

0 : . i g p P AL A)// EAC PANZAAT L
j/f\xt[" A e lac (4(\, ¢ A r»( L N X:‘/c
n ) ; K = i \/\’)
/) "Y\O\ﬁc o oo~ LoD oS o>« *' ARz R

j/\m\/vjkuxvv« TE A

2. Como foi sua formagao inicial para atender as necessidades especificas dos estudantes com
TEA?

A

5. el %
IV (AL o W AN

1

s / /L D CANANAS-
AQuUVC )'( Y C >

i

O f/(§ L WA AL zL\C CA\/Y“,/UZAL v *_/TQ:’LL QoL QA N LA
v

Ao 'vaa g MoaLve / Inrdoo oluran w,pub(q-(\
w,y\/ 20 c A (l/u‘" /;)4/\,'\ ‘u}(l A ¢[L‘L(( aN VAN

/Z jodre & oAt n,—[(_@'



. Quais sao os principais obstaculos que vocé enfrenta ao tentar implementar praticas
inclusivas para estudantes com TEA?

o O pas JWJ&\ o eusdeceso
’ = PIANNNAINSL DI AN~

v Llha  de  Arefosenal _2ap e eral Ko

4. Voceé considera que sua escola oferece recursos de apoio adequados para trabalhar com

estudantes com TEA? Se sao suficientes, quais sdo esses recursos. Se forem insuficientes,

quais recursos faltam? )L )
. 0 'S5
Mwiber MUY Come < Aow ww\M:
Wﬁ c«(}l/qge oli g Cowiiand.
o "MNaiuwal }A/Twﬂg/«.u@ . Pl (g;f,\,t \L O %WL/

s

/‘P%@CLL\/ ,75\/\ QR WA \P/\}f\«ww B AOMNNR-
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. De que maneira a colaboragao com profissionais especializados em TEA (terapeutas,
psicopedagogos, psicélogos) poderia melhorar a sua pratica docente?

o (/QW\/ AL WM L Arafer T
Ao )Jdu, dﬂ/\/ Con) &

AL

6. Quais sao os principais desafios enfrentados ao se tentar envolver as familias de estudantes
com TEA no processo educacional?

aj’)/l\/\/\/ Aene—

,§E4 \tn o avdounse Pty S SR, N
oaluns— -
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. Quais estratégias de ensino e recursos especificos para estudantes com TEA vocé considera
essenciais, mas que nao foram abordados em sua formac&o inicial ou continuada?

/]D/Zﬂww/ isarduels Nua sl alumsy PE(

. W olx WWN\/&A’&%’ hon (\wwa‘a>

8. Como os cursos de formacao de professores poderiam ser aprimorados para melhor preparar
os professores para enfrentar os desafios especificos associados ao ensino de estudantes
com TEA?

& @\W\/PCL OV “}/\A ~acter )(u@/\/a/\/ba /‘t% %LC(L
P %MW o Momican | Ten CML ced -
]
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. Quais séo as medidas de apoio a formagéo continuada que podem ser implementadas para
ajudar a enfrentar os desafios de ensinar estudantes com TEA de forma mais eficaz? De
quem seria essa responsabilidade?

6 Apuuvbfoxc/

¢ @mem\%&@{a& do Eslmde .

10. Vocé se sente preparado para lidar com comportamentos caracteristicos do TEA, como
comunicacdo néo verbal e estereotipias?

}vwv CU/\}’\.(L() Q@/\W AL (\E/L/QAA" /2)/4/\ /J'JV\—L/
o AR
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11.Na sua opinido, o seu trabalho diario com estudantes com TEA melhoraria se houvesse um
material técnico que auxiliasse no seu fazer em sala de aula? Que tipo de material? E qual
contetido?

© Ww\ /\/V\»fgevwwﬁ@n S‘{/‘ML VM/\WJVW O alumsTEN
o Matinar Odaplado (alfalictomcap ).

) 7\\ éf&u’mﬂ Lencwles.

Consideragoes finais (facultativo):
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i 4

P— Perguntas da Pesquisa — Escola Municipal_
participante [

| Haquantos anos atua na prefeitura de Praia Grande/SP:

1. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

/ﬂ%{\m\ oJuies 55 odne . o R
NNV o & MW e DL«:tL/}fOOVO’aZi—

W}@» noce B . o ©
/yer\/ “ WW:LWJV)/‘W me'<-

2. Como foi sua formag3o inicial para atender as necessidadés especificas dos estudantes com i

Voo forrrse sapecificm o Suo Ly

Wjég :\'-“wa L el A W&v“b

/}(W

ohe orgo) © ﬁw\zd% pha%/\w

m e )f%« e g G dinnds

?JL@ WPds, o m W O Saan
»v\o\,{_) CJ"W(L’/LG vaﬂ:l;:ﬂ\e’ W« o LQ:::C

Ae Aon o dim = =

s - \9‘9@?/\“\(0\(»&
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' 3. Quais sdo os principais obstaculos que vocé enfrenta ao tentar implementar praticas
inclusivas para estudantes com TEA?

Mawwgmm ’)9‘/“*019
fw Finma ) erde s e sslo MMM

4. Voceé considera que sua escola oferece recursos de apoio adequados para trabalhar com
- estudantes com TEA? Se s&o suficientes, quais sdo esses recursos. Se forem insuficientes,
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— - - .
5. De que maneira a colaboragdo com profissionais especializados em TEA (terapeutas,
psucopedagogos psicdlogos) poderia melhorar a sua pratica docente?

ﬁ Wv%Q wfw\aﬂ»%tée »:\ “TG Ad,«tmj;

O |
okg %xuo iomwgmwjﬁ%jw\,

Mwy

6. Quais sao os principais desafios enfrentados ao se tentar envolver as familias de estudantes
com TEA no processo educacional?

% ‘&BFM %%ﬁwd@wwmf

m, Wm\ e Ya/\u/uav Co»w«ge,
A pugedes o eijljow Mao ie

A, NAe e J»,ﬁbmob/\ Q_

O Qe WV wvmx:m@ A= Ov\,a»w
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7. Quais estratégias de ensino e recursos especificos para estudantes com TEA vocé considera
essenciais, mas que nao foram abordados em sua formagao inicial ou continuada?

%M&OL})MW&Wv)MW/FGAM
J/gtﬁ O(Q/WNO‘*\A—

WW\V; 'C/&)O\/WA‘T}A«L [N )
WM%Q;M dinds Au pucs wj%
L LA e WJ«@'WM i A s

N SOS =
m serlgp\f’i'maados para melhor preparar

8. Como os cursos de formacao de poderia
5.0 ‘ : especificos associados ao ensino de estudantes
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9. Quais sdo as medidas de apoio a formagao continuada que podem ser implementadas para

ajudar a enfrentar os desafios de ensinar estudantes com TEA de forma mais eficaz? De
gquem seria essa responsabilidade?

10. Vocé se sente preparado para lidar com comportamentos caracteristicos do TEA, como
comunicagdo nao verbal e estereotipias?

JAMCLWMFV\Z& WMW/

/Y)Q‘-OW\Z;GW MCJDSW/A—;JO\Q/\_Q,O» ¢ o
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/ .
Perguntas da Pesquisa — E.M._

Participante
Ha quantos anos atua na prefeitura de Praia Grande/SP:

1. Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

v

“\/G& TA)%Q)\/\U\)U)/ .X’\"\%/ W "!‘_\b’/‘f‘lkm C\AN( MYY d\icp\%)bm
X )

CRvw W/ - jﬁW A" A ‘aujm?/

g |

_'j i Ch O’Ucij—b s Closr Oﬁ-xa»««.ﬂ A O ;}«‘ulfkncl;;
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N C/@'YK’JJJTJL/Qfl/{()&l‘\}f »L/\j\% [ m}i%vmv o & (Ulbvﬁvw@’ : LQ}/M&VO
=

/(,La,(h, 2y N M;o«u.«fr-{,!‘u\.? ,.EZ/V\—EA/\KIJ./;/ 0, /Q/y(4 ININLAN) Q/\,Y\Q(,g?,f)’

JGraes rudad® 2 on MW*‘ / O oI

s MCG«‘)U/B/ i O\/K){M\r\f,\m da .

\

2. Como foi sua formacao inicial para atender as necessidades especificas dos estudantes com

TEA?

. ) ’{ £ .
20N w,.%\jk‘f\j\"’x(‘f\f)v(?\) R 3 )Z,(;l\,ff\/(‘ SO/ , Mol

L\ = ) ,‘} =
M-x’\/ AANNO ANAOCOSS VOISO I A~ AL~y ONA

] > )
@RI ,ﬁ/;,‘bzf&gzk‘-ﬁ/n\/ A s 2 t= AN .

‘(t)ﬁ /w COvs S ORI ruala IQKJJU Chiallns j) O\}\tbm\ /[;2 ™

da \JOVQJ v";t\,fx":) /‘f'@kh/f g C/:'}’Y"\/(J"V’VL'Y\""LV\/ "Y‘/&&M\Ay\/ L

r \ ~ . N >
/CSJJ:Q/\’\/\J* T )’/M:(?)/Jrk)) »”q}ﬁf\ IO )/v 3(/(/7**“’(7'( OTY
d ’] Q A /ij‘ >
() \ A /N .
jmxo\_/ ANOAINS O C
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3. Quais sdo os principais obstaculos que vocé enfrenta ao tentar implementar praticas
inclusivas para estudantes com TEA?

@AM'@? WW POV AM’FQvauj/k:
;7(}&40\” IS YASY \'W‘vd% : lor o cadao
UWOVY\/C/)O\'LM;{\L(W L K Moo coraTvunfcan

M/W«M oo %,cwz/ dr WQM\A«Mrj@E}x

4. Voceé considera que sua escola oferece recursos de apoio adequados para trabalhar com
estudantes com TEA? Se s3o suficientes, quais sdo esses recursos. Se forem insuficientes,
quais recursos faltam?

A ou[w aALO‘M,Q,o\m o @/MKUULB/_W
/(CF\ ‘IMWWLWJGWM?%

e Sor oos ol .

\j’@r)v‘)/:v Ouy/)a&/o\/yw A/Ovo/y COS” AN
o el A Andundle  Datriomn oSy
@(M SO ‘JY-\O.)\/;Y&:D Comre P,
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5. De que maneira a colaboragdo com profissionais especializados em TEA (terapeutas,
psicopedagogos, psicélogos) poderia melhorar a sua pratica docente?

CL relodmachor dov pards morynadieos
Coctdh,  perow Mo O@wvw)dv \ro\QJuw' P
N LAUACADANNAS o7 AANTA TR e POOALUSN

s ey ARL P SONAORD

6. Quais sdo os principais desafios enfrentados ao se tentar envolver as familias de estudantes
com TEA no processo educacional?

w\xa/ /\(mo'\wv mm Ao o
Am»‘w\tomib N ON M 3 P

f(/WVM/vaz/v\M e TP
)gﬂ—ww&wmm o JUNSSUIe VR
LT JQ,\MO‘Q’VW@’

WMM o M)(S@?L worToads dapk

)VJVM::[ Tnowvmwmz,gg Wm
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7. Quais estratégias de ensino e recursos especificos para estudantes com TEA vocé considera
essenciais, mas que nao foram abordados em sua formagao inicial ou continuada?

WMW/) . Lome” o~
A TRLANAA
SO AL Corriane W/\é\e ol el o < oY s

dous L A{%Mﬂ/\
o SN N SN e
aredhon

8. Como os cursos de formacgdo de professores poderiam ser aprimorados para melhor preparar
os professores para enfrentar os desafios especificos associados ao ensino de estudantes
com TEA? -

; o O R ki
I e vop s
(PE1). Op sducadas deveriom raadon
S TE 2rpeciodingds pone TOR | induin
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L 9. Quais s&o as medidas de apoio a formagédo continuada que podem ser implementadas para

ajudar a enfrentar os desafios de ensinar estudantes com TEA de forma mais eficaz? De
quem seria essa responsabilidade?

Q, PoedikanadOr ;\9\, W N e
‘Pl ;ﬁgﬁm ,u&jm fov\cw %mé%’ C;F:mw“d“
ORI ol e

10. Vocé se sente preparado para lidar com comportamentos caracteristicos do TEA, como
comunicagao nao verbal e estereotipias? “

QV;’ nroies Cuess e ety e,
| 'j’“’fm_

()
A% N Cor
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11.Na sua opinido, o seu trabalho diario com estudantes com TEA melhoraria se houvesse um
material técnico que auxiliasse no seu fazer em sala de aula? Que tipo de material? E qual

contetdo?
/ -

Consideragoes finais (facultativo):
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/ .
Perguntas da Pesquisa — E.M. _
Participante

Ha quantos anos atua na prefeitura de Praia Grande/SP:

1. Quais s&o os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

ES]G( CTU?\‘ &: wé;z

TQ\/ qua\\gwagéa (XNJ,?;%TC f(’;'c C',mp\fQ(jSC&O"/

2. Como foi sua formacao inicial para atender as necessidades especificas dos estudantes com
TEA?

mel W e FQ[\,’CUA%\(\) 5()&3('3
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Aqais sdo os principais obstaculos que vocé enfrenta ao tentar implementar praticag

inclusivas para estudantes com TEA?

@Je\\%\Can)
/ ‘ ‘ N
Cf)m@)wmﬂ\mmjo éos f@%pongeu'@%

4. Vocé considera que sua escola oferece recursos de apoio adequados para trabalhar com
estudantes com TEA? Se sao suficientes, quais sdo esses recursos. Se forem insuficientes,
quais recursos faltam? :

—

G@\rua\ monle lov
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Ae que maneira a colaboracdo com profissionais especializados em TEA (terapeutag,

psipopedagogos, psicologos) poderia melhorar a sua pratica docente?

.('\Ux\ \\Ev MO é\ Y@C(anam@h’}u

6. Quais sao os principais desafios enfrentados ao se tentar envolver as familias de estudantes
com TEA no processo educacional?

Pf@cxﬁa v G)NCG/W? Ne G.’:CQ(E A {ove da
0o\
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Ae que maneira a colaboracdo com profissionais especializados em TEA (terapeutag,

psipopedagogos, psicologos) poderia melhorar a sua pratica docente?

.('\Ux\ \\Ev MO é\ Y@C(anam@h’}u

6. Quais sao os principais desafios enfrentados ao se tentar envolver as familias de estudantes
com TEA no processo educacional?

Pf@cxﬁa v G)NCG/W? Ne G.’:CQ(E A {ove da
0o\
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Ae que maneira a colaboracdo com profissionais especializados em TEA (terapeutag,

psipopedagogos, psicologos) poderia melhorar a sua pratica docente?

.('\Ux\ \\Ev MO é\ Y@C(anam@h’}u

6. Quais sao os principais desafios enfrentados ao se tentar envolver as familias de estudantes
com TEA no processo educacional?

Pf@cxﬁa v G)NCG/W? Ne G.’:CQ(E A {ove da
0o\
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7. Quais estratégias de ensino e recursos especificos para estudantes com TEA vocé considera
esgenciais, mas que ndo foram abordados em sua formacao inicial ou continuada?

\)OL@OS; maferes  @ncrelos | ¢tle

8. Como os cursos de formacéo de professores poderiam ser aprimorados para melhor preparar

os professores para enfrentar os desafios especificos associados ao ensino de estudantes
com TEA?

&

\mﬁjov TRt S (ywaj)cas j RD de MR
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9. Quais sdo as medidas de apoio & formagao continuada que podem ser implementadas para
ajudar a enfrentar os desafios de ensinar estudantes com TEA de forma mais eficaz? De

quem seria essa responsabilidade?

Q@%QO‘Q@NMC&C\C\Q é@ Q)m(?v QﬁE’AQ\/.

10. Vocé se sente preparado para lidar com comportamentos caracteristicos do TEA, como

comunicacdo néo verbal e estereotipias?
leuégr o a fofu

0S ()a\'s

}

Ordorund

@{eugo me  Sayshiv g
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11.Na sua opini&o, o seu trabalho diario com estudantes com TEA melhoraria se houvesse um
material técnico que auxiliasse no seu fazer em sala de aula? Que tipo de material? E qual
contetdo?

6\m /7 m’eTex\‘@S CUC&\C«;@ 2 \nT@reT\Uc‘?

Consideracoes finais (facultativo):
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— Perguntas da Pesquisa — E.M._

Participante
Ha quantos anos atua na prefeitura de Praia Grande/SP:

1. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

/az/a s /uoée. B A Ay il nscilew /4%"4
» Aecke woAcO

e

/Cc/cc«/ 7 SUPGRA ot rz e Ic/(cﬁaé%/ /é/-'-

2. Como foi sua formacao inicial para atender as necessidades especificas dos estudantes com
TEA?

/MdaM CCec— ol XiOls

J,u_, /; ,&ZZ/QAW
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. Quais s&o os principais obstaculos que vocé enfrenta ao tentar implementar praticas
inclusivas para estudantes com TEA?

4. Vocé considera que sua escola oferece recursos de apoio adequados para trabalhar com
estudantes com TEA? Se sdo suficientes, quais sdo esses recursos. Se forem insuficientes,
quais recursos faltam? «
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. De que maneira a colaboragdo com profissionais especializados em TEA (terapeutas,
psicopedagogos, psicélogos) poderia melhorar a sua pratica docente?

6. Quais sao os principais desafios enfrentados ao se tentar envolver as familias de estudantes
com TEA no processo educacional?

/cuei/a R = A Ow*/yula g

7

/}\ewo,,(/\, Lo A@&— - c:cy&w&cf/éc\
%x ch‘ng, PR - N g - /é_A'A¢¢
e

7 R s 2 'J~G~/°O¢e- /f/« Lot

il o5 ot o(a/é% /A.Z
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. Quagis estratégias de ensino e recursos especificos para estudantes com TEA vocé gonsidera
esgenciais, mas que nao foram abordados em sua formagao inicial ou continuada?

8. Como os cursos de formacao de professores poderiam ser aprimorados para melhor preparar
os professores para enfrentar os desafios especificos associados ao ensino de estudantes

com TEA?
" 7 S

%MALC\)@_ ./C/ O %a&“

~f
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9. Quais s3o as medidas de apoio a formag&o continuada que podem ser implementadas para
ajudar a enfrentar os desafios de ensinar estudantes com TEA de forma mais eficaz? De
quem seria essa responsabilidade?

y R T s Ceo ol
%h.wo: B i e o /Aa_ -
/n ot o e . ¢ /‘cé e

& o Aot (The CA/

10. Vocé se sente preparado para lidar com comportamentos caracteristicos do TEA, como
comunicagao ndo verbal e estereotipias?

Sl

/a,/ M&“v e 7««/5/a /C./-%a
Ao /Z‘//a/u}— % i B /c,,%k:c.
2 W% /o‘/a.
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11.Na sua opinido, o seu trabalho diario com estudantes com TEA melhoraria se houvgsse um
material técnico que auxiliasse no seu fazer em sala de aula? Que tipo de material? E qual
contetdo?

~, 0 furncfe ATat 72,

_hedy, e ; :
Lodese foce [ .. .
b

‘ /{14. /}74./,//4/0, g Py s ‘%‘{40 :

o P c,a.c/ac-/v\//“ha oliel neple . /

S R
tialedle @ cofpwcloct o o S

SR s <. AT
Sl loofofe Ul Fim. _for o
£ ALT 5 T SOl
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'/ Perguntas da Pesquisa — E.M. _

Participante
Ha quantos anos atua na prefeitura de Praia Grande/SP:

1. Quais s&o os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

mb@g\ '/“/@\«/3 ML "\(W\ SAN /\9%“&1\,\ YU WA /P@vvnﬁu\ S
Mo s o hocisdads. Aace psbel e \‘-‘{)»C\'-Lc\xxxk o
AN AC W s ./YYlf‘x‘V x/t,ux) Wsﬁlﬁv\ F:(L i@(‘(ﬁa /v\,\,M/g,_—/

. 23 71 = " )
aoammagY o ,(:Laﬁ(,u QQC)CA)S 3 Q/LW NOS QCLYLK ~"7§€/Y W;{ L

2. Como foi sua formacao inicial para atender as necessidadés especificas dos estudantes com
TEA?

: b= E ,
¥@uz(§wgm o\ S&M\Cﬂg'u jes (Clzrcx/(,\ig(),czz’wm LS ,Cékf\)\/kc 1’)@1(\_,
/ / " , ,A A L~

ol Aoy “necumdads - Qﬁumﬂlﬂ il /PCL ‘

et ’
MNouvouts
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. Quais s@o os principais obstaculos que vocé enfrenta ao tentar implementar préaticas
inclusivas para estudantes com TEA?

Nead doidtie ae prmes ehiiouls
dpm%dmkwu%l |

4. Vocé considera que sua escola oferece recursos de apoio adequados para trabalhar com

estudantes com TEA? Se s3o suficientes, quais sdo esses recursos. Se forem insuficientes,

quais recursos faltam?

Oludin comendes | jeoer
O/Qfgffifkw\ %Ma?ji;ﬂﬁ | (C;X?vu mmt/vu .
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. De que maneira a colaboracao com profissionais especializados em TEA (terapeutas,
psicopedagogos, psicélogos) poderia melhorar a sua pratica docente?

Q,C/\LC[AE Yoy W\%vm M
Jm Wm T'WQ ds esasn ,(LO,A)JY\»@\

A@‘@WS\WS’ = TA&%WN\/ ,mck\;:r /1')6(3‘\)\/ ,Q/L‘@Q,u/«'fu ,
Ao (mansy) %@it\/ M%{WL {

6. Quais sdo os principais desafios enfrentados ao se tentar envolver as familias de estudantes
com TEA no processo educacional?

J\po;\u;\pm pst J?QM\QLQ {
jﬂmea Frte Govlaru tow & W) c@wzugeli %mxcl&:
M\ /\f%u'\f& bv%»jt{w\) j&;mu&\ﬁ’ /zé,bxa{,va/ .
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7. Quais estratégias de ensino e recursos especificos para estudantes com TEA vocé considera
essenciais, mas que ndo foram abordados em sua formagao inicial ou continuada?
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8. Como os cursos de formacao de professores poderiam ser aprimorados para melhor preparar
os professores para enfrentar os desafios especificos associados ao ensino de estudantes
com TEA? g
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9. Quais sdo as medidas de apoio a formacao continuada que podem ser implementadas para
ajudar a enfrentar os desafios de ensinar estudantes com TEA de forma mais eficaz? De
quem seria essa responsabilidade?
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10. Vocé se sente preparado para lidar com comportamentos caracteristicos do TEA, como
comunicagéo nao verbal e estereotipias?
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11.Na sua opinido, o seu trabalho diario com estudantes com TEA melhoraria se houvesse um
material técnico que auxiliasse no seu fazer em sala de aula? Que tipo de material? E qual
contetido?
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Consideracdes finais (facultativo):
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Dados sobre arede municipal de ensino de Praia Grande

Estado de S&o Paulo
SEDUC - Secretaria de Educagdo

Prezada Sra.
Kelly Cristina da Cruz Silva de Assis

Em atencdo a sua solicitagdo, seguem abaixo os dados requeridos:

1 - Mapa da cidade por bairro e localizagdo de escolas: ndo dispomos de tal documento, mas vossa
senhoria podera consultar no site www.cidadaopg.sp.gov.br os dados das unidades escolares.

2 - Numero de escolas por segmento:

- Escolas de Educacgdo Infantil: 15

- Creches: 02

- Escolas de Educagdo Infantil e 1° ano: 25
- Escolas de Educac3o Infantil e Ensino Fundamental: 06
- Escolas de Ensino Fundamental I: 15

- Escolas de Ensino Fundamental | e II: 14
- Escolas de Ensino Fundamental II: 08

- EJA: 04

- Escolas de Educac&o Especial: 02

- Total de escolas: 78

3 - Numero de alunos matriculados:

- Educacdo Infantil Creche O a 3 anos: 8.133

- Educac3o Infanti! Creche 4 e 5 anos: 0

- Educagdo Infantil Pré-escola (sala de aula): 8.142

- Ensino Fundamental I: 22.687

- Ensino Fundamentai Il: 14.524 5
- Educacdo Especial: 242

- EJA: 669

- Complementag3o Educacional: 1.658

- Total de alunos matriculados: 54.397

4 - Polos de atendimento de AEE (quantidade e locais):
- Polo DA: 02

- Polo DV: 02

- Polo Demais deficiéncias: 31

- Total de polos: 35

5 - Ndmero de alunos que frequentam o AEE: 1.700

6 - Numero de alunos PCD que frequentam as escolas regulares: 3.488

7 - Nimero de alunos autistas, por segmento, que frequentam as escolas regulares e especiais:
- Educacdo Infantil — creche: 258

- Educagdo Infantil — pré-escola: 695

- Ensino Fundamental — 1.755

8 - Qual a faixa etdria dos alunos das escolas de Ed. Especial? 06 a 17 anos de idade
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Estado de S3o Paulo
SEDUC - Secretaria de Educacio

9 - Como funcionam as escolas de Complementagdo Educacional? S3o ofertadas em contraturno
escolar, ndo havendo obrigatoriedade na matricula. Atualmente possuimos 13 unidades escolares
municipais que oferecem o atendimento em questdo.

10 - Quais os periodos, critérios para matricula, faixa etéria atendida nas escolas de
Complementacdo Educacional? Como sio atendidas as criancas incluidas no quadro de inclus3o?
As informagdes requeridas constam na Ordem de Servico SEDUC n2. 009/2025, que esta disponivel
no site www.cidadaopg.sp.gov.br, no campo Publicagdes.

11 - Com relagdo ao nimero de professores, Praia Grande possui:
- Total de professores

- Professores PI, Pll e Adjunto I: 1.233

- Professores Plll: 546

- Professores P IV: 67

- Professores de Educagdo Fisica: P Ill: 147

- Professores de Educacdo Fisica: P IV: 28

11 - Professores que atuam na Educacio Infantil: tais dados est3o agregados nos numeros
indicados no item 11. i

- Professores PI, Il e Adjunto 1

- Professores P Il|

- Professores P IV

- Atendente (formagdo exigida?): 1.250, tendo como escolaridade a disposta na Lei Complementar
n2.911/2022.

- EDJI (formagdo exigida?): 1.381, tendo como escolaridade a disposta na Lei Complementar n2.
845/2020.

12 - Total de profissionais gestores que atuam na Educagdo infantil:

- Diretores de Unidade escolar

- Assistentes de direcdo

- Assistente Técnico Pedagdgico (ATP)

- Pedagogo Comunitério

O quadro de profissionais da equipe gestora esta em reformulac3o, sendo que atualmente contamos
com um total de 196 profissionais atuando nas funcdes de especialistas em educagdo.

Esclarecemos ainda que os dados informados refletem a realidade da Rede Municipal de Ensino no
més de dezembro/2025.

Atenciosamente,

o1y 2s .

Departamento de Legislagéo e

\ Plagiejamento Educacional
SEDUC9.0.1.

N S |



Material Técnico-Pedagdgico

Caminhos da Inclusao: Guia de
Inclusao para Estudantes com
TEA

Estratégias para o Trabalho com Estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Prof®. Kelly Cristina da Cruz Silva de Assis

Universidade Catodlica de Santos (UniSantos)

Apresentacao

Caminhos da Inclusdo: Guia de Inclusdo para Estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um recurso
pratico voltado a professores da Educagao Basica,
especialmente dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
que desejam compreender melhor o atendimento a
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O e-
book retine reflexdes, estratégias e sugestées pedagdgicas
fundamentadas em pesquisa e experiéncias docentes, com
foco em planejamento, organizagao da sala de aula,
adaptacao de atividades e acompanhamento
individualizado.

O material apresenta exemplos concretos de situagées
escolares e ferramentas que permitem aos professores
refletir sobre suas praticas, construir estratégias adaptaveis Com linguagem clara e objetiva, este guia busca

e promover um ambiente mais inclusivo e respeitoso. Ndo apoiar professores iniciantes ou experientes na

oferece solugdes prontas ou universais, mas subsidios para Educagao Inclusiva, incentivando a reflexdo e o

que cada educador possa aprimorar sua atuagdo de forma aprendizado continuo, sempre considerando a

gradual, ética e consciente. realidade de cada escola e as necessidades

especificas de estudantes com TEA.
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Apresentagao

Um material construido a
partir da pratica e da
pesquisa

Ainclusao de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas
escolas regulares € assegurada por dispositivos legais e constitui um
principio ético da educagao contemporéanea. No entanto, sua
concretizagdo ainda se apresenta como um desafio para professores da
Educac@o Basica, em diferentes etapas e modalidades de ensino,
especialmente diante das condi¢es formativas e das realidades
estruturais presentes nas escolas.

Diante desse cenario, este material técnico pedagdgico foi elaborado de
forma articulada a dissertagdo de mestrado desenvolvida no campo da
Educaco Inclusiva, tendo como foco as dificuldades formativas
enfrentadas por professores da Educagao Basica no trabalho com
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O material constitui-
se como um desdobramento da pesquisa, buscando aproximar seus

resultados das demandas concretas do cotidiano escolar.

A construcéo deste material fundamenta-se nos resultados da pesquisa,
que evidenciaram lacunas na formagéo docente relacionadas a
compreensao do autismo, a adaptagéo das praticas pedagdgicas e ao
trabalho colaborativo entre os diferentes atores da escola. Esses achados
indicam que, embora a incluséo seja amplamente reconhecida como
direito, ainda existem dificuldades para que esse principio se efetive no
cotidiano das praticas pedagogicas.

0 material dialoga com referenciais da educagéo inclusiva, da pedagogia
critica freireana e da perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento
humano, compreendendo o estudante com TEA como sujeito histérico,
social e de direitos. Trata-se de um material de apoio pedagdgico, sem
carater clinico, elaborado com o objetivo de subsidiar o professor em sua
pratica cotidiana, oferecendo orientagdes claras, exemplos concretos e
estratégias possiveis de serem aplicadas em diferentes contextos
escolares. Embora a pesquisa que fundamenta este material tenha sido
realizada com professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, suas
orientagdes podem contribuir também para a Educagéo Infantil e para os
Anos Finais do Ensino Fundamental, reconhecendo o professor como
sujeito reflexivo, que aprende a partir da pratica, da observagdo e da
interagdo com seus estudantes.
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O que éo TEA?

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma condig&o do
neurodesenvolvimento caracterizada, conforme descrito no DSM-5-TR
(APA, 2022), por diferengas persistentes na comunicagao, na interagdo
social e por padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses
ou atividades. Essas caracteristicas estédo presentes desde a infancia.

0 uso do termo "espectro" indica que nao existe um Unico tipo de autismo.
Pelo contrario, hd uma ampla diversidade de manifestagdes, niveis de
suporte necessarios e singularidades individuais. Cada estudante com TEA
apresenta um conjunto préprio de caracteristicas, potencialidades e
desafios, o que exige do professor uma postura atenta, flexivel e sensivel as
diferencas.

Do ponto de vista educacional, compreender o TEA significa deslocar o
olhar da légica do déficit para a l6gica da diversidade do desenvolvimento
humano. Isso implica reconhecer que o estudante com TEA aprende de
maneira diferente, demandando mediagdes pedagdgicas especificas,
adaptagdes no ambiente e estratégias de ensino intencionalmente
planejadas. Nao se trata de incapacidade para aprender, mas de
necessidades educacionais especificas, que devem ser consideradas para

garantir o acesso, a participagado e a aprendizagem.

Capitulo 1 - Entendendo o
Autismo

Compreender o Transtorno do Espectro Autista é o primeiro passo para a
construgdo de praticas pedagdgicas inclusivas. Este capitulo busca
oferecer uma visao clara e desmistificada sobre o TEA, afastando
concepgdes estigmatizantes e interpretagdes equivocadas sobre o
comportamento e a aprendizagem, enfatizando que o espectro reline
diferentes formas de desenvolvimento, comunicagéo e aprendizagem. Ao
reconhecer essa diversidade, ampliam-se as possibilidades de atuagéo
pedagoégica e fortalece uma pratica baseada no respeito as singularidades
dos estudantes.




Caracteristicas gerais

As caracteristicas do TEA podem se manifestar de diferentes formas e intensidades, variando conforme o

estudante.
Diferengas na Dificuldades na Necessidade de
comunicagao verbal e interagao social previsibilidade e rotinas
nao verbal estruturadas

Estudantes com TEA podem
apresentar atraso ou auséncia
da linguagem oral, uso de fala
repetitiva (ecolalia) ou
dificuldades para iniciar e
manter conversas. Também
podem ocorrer diferengas na
comunicag&o ndo verbal,
como uso limitado de gestos,
expressodes faciais ou contato
visual. No contexto escolar,
essas caracteristicas podem
impactar a compreenséo de
instrucdes, a participacdo em
atividades coletivas e a

expressao de necessidades.

De acordo com o DSM-5-TR,
estudantes com TEA podem
apresentar desafios na
reciprocidade social, como
dificuldade para compartilhar
interesses, iniciar interacdes
ou compreender regras
sociais implicitas. Na sala de
aula, isso pode se manifestar
em dificuldades para trabalhar
em grupo, estabelecer
amizades ou interpretar
comportamentos dos colegas,
o que demanda mediag&o

pedagdgica intencional.

Muitos estudantes com TEA
sentem-se mais seguros em
ambientes previsiveis e
organizados. Mudangas
inesperadas na rotina, na
organizagdo da sala ou nas
atividades podem gerar
ansiedade, desorganizagio
emocional ou
comportamentos de protesto.
Aestruturagdo darotina e a
antecipacdo de mudangas séo
estratégias fundamentais para
favorecer a seguranga
emocional e a aprendizagem.

Presenga de
comportamentos
repetitivos

Os comportamentos
repetitivos podem incluir
movimentos corporais (como
balangar o corpo ou as méaos),
repeticdo de palavras ou
frases, insisténcia em
determinadas agdes ou forte
interesse por temas
especificos. Esses
comportamentos, muitas
vezes, cumprem fungdes de
autorregulagdo emocional ou
sensorial € ndo devem ser
interpretados
automaticamente como
indisciplina, mas
compreendidos no
planejamento pedagégico.

Sensibilidades
sensoriais a sons, luzes,
texturas ou cheiros

0O DSM-5-TR reconhece que
pessoas com TEA podem
apresentar hiper ou
hiporreatividade a estimulos
sensoriais. No ambiente
escolar, barulhos intensos,
luzes fortes, cheiros ou
determinadas texturas podem
causar desconforto
significativo, levando a
agitacdo ou ao retraimento. A
atengdo a essas sensibilidades
contribui para a organizagdo
de um ambiente mais

acessivel e acolhedor.
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Niveis de suporte no Transtorno do
Espectro Autista

O DSM-5-TR descreve o Transtorno do Espectro Autista considerando niveis de suporte, que indicam a intensidade
de apoio que a pessoa necessita em seu cotidiano. Esses niveis ndo definem o valor, a inteligéncia ou o potencial
de aprendizagem do estudante, mas ajudam a compreender quais tipos de apoio pedagégico, organizacional e
social podem ser necessarios no contexto escolar.

Nivel 1 - Necessita de
apoio

Estudantes que se enquadram
nesse nivel geralmente
apresentam maior autonomia,
mas podem ter dificuldades em
iniciar interagdes sociais,
compreender regras implicitas
da convivéncia escolar ou lidar
com mudangas na rotina. No
contexto pedagdgico, podem
precisar de apoio na
organizagao das atividades, na
compreensao de instrugdes e
no manejo de situagdes sociais
mais complexas. Com
mediagdes adequadas,
costumam acompanhar as
propostas curriculares da

turma.

Nivel 2 - Necessita de
apoio substancial

Nesse nivel, as dificuldades na
comunicagao e na intera¢ao
social tendem a ser mais
evidentes, assim como a
presenga de comportamentos
repetitivos ou resisténcia a
mudangas. O estudante pode
necessitar de adaptagdes mais
frequentes nas atividades, uso
constante de recursos visuais,
maior previsibilidade da rotina
e apoio direto do professor ou
de outro profissional da escola
para participar das propostas
pedagdgicas.

Nivel 3 - Necessita de
apoio muito substancial

Estudantes que necessitam de
apoio muito substancial
apresentam maiores desafios
na comunicagéo funcional, na
interacdo social e na
autonomia. No ambiente
escolar, demandam
acompanhamento mais
intenso, adaptagdes
significativas do ambiente e
das atividades, além de rotinas
altamente estruturadas. A
aprendizagem ocorre, mas
exige planejamento cuidadoso,
mediagdes constantes e
trabalho colaborativo entre os

profissionais da escola.

Do ponto de vista educacional, compreender os niveis de suporte contribui para evitar expectativas irreais ou
padronizadas, reconhecendo que a inclusdo ndo significa tratar todos de forma igual, mas oferecer os apoios
necessarios para que cada estudante possa participar e aprender, conforme suas possibilidades e necessidades.
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Mitos e esclarecimentos sobre o TEA no contexto

escolar

A compreensédo adequada das caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista contribui para a superagéo de
mitos ainda presentes no dia a dia da sala de aula, os quais podem comprometer praticas inclusivas e gerar

expectativas inadequadas sobre o estudante. A organizagdo em mitos e esclarecimentos € uma estratégia didatica

adotada para facilitar a compreenséo de concepg¢des equivocadas ainda presentes no contexto da escola.

[J Mito

Estudantes com TEA ndo se comunicam.

Esclarecimento: As diferengas na comunicagao
podem envolver tanto a linguagem verbal quanto a
ndo verbal. Isso significa que o estudante pode se
comunicar de formas diversas, como por gestos,
expressodes, imagens ou falas repetitivas. A dificuldade
ndo esta na auséncia de comunicagéo, mas na forma
como ela ocorre, o que exige estratégias pedagdgicas

acessiveis.

O Mito

O estudante com TEA néo se relaciona com
os colegas porque néo quer.

Esclarecimento: As dificuldades na interag&o social
estdo relacionadas a compreenséo das regras sociais
e a reciprocidade social, ndo a falta de interesse pelo
outro. Muitos estudantes com TEA desejam interagir,
mas precisam de mediagdo docente para
compreender e participar das interagdes no ambiente

escolar.

[ Mito

0O estudante com TEA no aceita mudangas

porque é inflexivel ou teimoso.

Esclarecimento: A necessidade de previsibilidade e
rotina estruturada esté associada a forma como o
estudante organiza suas experiéncias e lida com a
ansiedade. Mudangas inesperadas podem gerar
desorganizagdo emocional, sendo necessario o
professor antecipar e estruturar essas situagdes

sempre gue possivel.

O Mito

Comportamentos repetitivos s&o sinais de
indisciplina.

Esclarecimento: Os comportamentos repetitivos
cumprem, frequentemente, fungdes de
autorregulagdo emocional ou sensorial. Interpreta-los
como indisciplina pode levar a praticas punitivas
inadequadas. O olhar pedagégico deve buscar
compreender a fungdo do comportamento e planejar
estratégias de apoio.

0 Mito

Sensibilidades sensoriais sdo exagero ou
falta de adaptagéo.

Esclarecimento: As diferencas na resposta a estimulos
sensoriais fazem parte das caracteristicas do TEA.
Sons intensos, luzes fortes ou determinadas texturas
podem causar desconforto real ao estudante. Ajustes
simples no ambiente escolar podem reduzir
significativamente o sofrimento e favorecer a
participagao.

L Mito

Para trabalhar com estudantes com TEA, o
professor precisa agir como terapeuta.

Esclarecimento: O papel do professor é pedagogico,
ndo clinico. A compreenséo das caracteristicas do TEA
serve para orientar praticas de ensino, organizagéo do
ambiente e mediacédo das intera¢des, em didlogo com
o Atendimento Educacional Especializado e a familia,

sem substituir intervengdes especializadas.

Ao compreender o Transtorno do Espectro Autista a partir de uma perspectiva que valoriza a diversidade, os niveis

de suporte e a superagédo de concepgdes equivocadas, o professor amplia suas possibilidades de atuagéo

pedagdgica. O conhecimento sobre o TEA, aliado a observag@o atenta e ao respeito as singularidades, constitui um

passo basilar para a construg8o de praticas inclusivas que favorecam a participagao, a aprendizagem e o

desenvolvimento de todos os estudantes.



Capitulo 2 - Observando e
identificando caracteristicas
na sala de aula

A observagdo pedagdgica constitui uma ferramenta essencial para o
planejamento do trabalho docente e para a construgéao de praticas
inclusivas no contexto da sala de aula. Neste capitulo, destaca-se o papel
do professor na identificagao de caracteristicas observaveis no contexto da
sala de aula, considerando comportamentos, formas de comunicagéo,
modos de interagdo e respostas as propostas pedagégicas, sempre sem
finalidade diagnéstica. A observagao sisteméatica permite compreender
como o estudante participa das atividades, quais situagdes favorecem ou
dificultam sua aprendizagem e que tipos de mediag&o sdo necessarios,
contribuindo para a organizagéo de intervengdes pedagdgicas mais
adequadas, intencionais e coerentes com as necessidades do estudante.
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Comunicagao

As diferengas na comunicagéo fazem parte das caracteristicas descritas no DSM-5-TR e podem se manifestar de

diversas formas no contexto escolar.

Uso limitado da
linguagem oral ou
presenca de ecolalia

Alguns estudantes com TEA
podem apresentar pouco uso
da fala ou repetir palavras e
frases ouvidas anteriormente,
fenémeno conhecido como
ecolalia. Essa repeti¢do ndo
deve ser vista apenas como
auséncia de compreensao, pois
pode representar uma forma
de comunicagao, organizagéo
do pensamento ou tentativa de
interacdo. No cotidiano da sala
de aula, isso pode exigir do
professor maior aten¢éo ao uso
de apoio visual, demonstragdes
préticas e alternativas de

comunicagao.

Dificuldade em
compreender instrucoes
longas ou abstratas

Instrugdes extensas, com
muitas etapas ou linguagem
abstrata, podem dificultar a
compreensdo do estudante
com TEA. Isso ocorre porque o
processamento das
informagdes pode demandar
mais tempo ou maior
concretude. Orientagdes
curtas, objetivas e
apresentadas passo a passo
favorecem a participagéo e
reduzem frustragées durante a
realizacdo das atividades.

Sensibilidade sensorial

As diferengas na forma como o estudante percebe e responde aos estimulos sensoriais também s&o descritas no

DSM-5-TR e podem interferir diretamente na participagao escolar.

Incomodo intenso com barulhos, luzes ou

cheiros

Sons altos, iluminag&o intensa ou determinados
cheiros podem causar desconforto significativo ao
estudante com TEA. Esse incomodo pode resultar em
agitacdo, dificuldade de concentragdo ou necessidade
de afastamento do ambiente, requerendo do
professor sensibilidade para identificar esses gatilhos

sensoriais.

Uso restrito de gestos,
expressoes faciais ou
contato visual

0 uso limitado de gestos,
expressdes faciais ou contato
visual ndo indica falta de
interesse, respeito ou atengao.
Trata-se de uma forma
diferente de comunicagéo ndo
verbal. Na sala de aula, é
importante que o professor ndo
exija contato visual constante e
busque outras formas de
verificar a compreensdo do
estudante, respeitando suas

particularidades comunicativas.

Agitagdo ou retraimento em ambientes

muito estimulantes

inadequados.

Ambientes com excesso de estimulos visuais, sonoros
ou movimentagéo podem provocar reagdes distintas,
como agita¢do intensa ou retraimento. Essas
respostas estéo relacionadas a forma como o
estudante processa os estimulos do ambiente e ndo
devem ser confundidas com comportamentos
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Rotina

A necessidade de previsibilidade e organizagdo da rotina € uma caracteristica frequente em estudantes com TEA,
conforme descrito no DSM-5-TR.

Dificuldade em lidar com mudancas
inesperadas

Ansiedade diante de alterag¢des na
organizagao da aula

Mudancas néo antecipadas na rotina escolar, como Alteragdes na disposicéo da sala, nos materiais ou

alteragdes de horéario ou substituigdo de na sequéncia das atividades podem provocar
professores, podem gerar inseguranga, ansiedade ansiedade no estudante com TEA. A organizagédo
ou comportamentos de resisténcia. A clara do espago e do tempo ajuda a reduzir essa
previsibilidade contribui para que o estudante ansiedade e favorece a aprendizagem.
compreenda o que acontecerd e se sinta mais

seguro para participar.

Comportamentos repetitivos

Os comportamentos repetitivos, descritos no DSM-5-TR como parte dos padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, podem incluir movimentos corporais repetidos, uso repetitivo de objetos ou fixagdo em temas
especificos de interesse. No contexto escolar, esses comportamentos costumam estar relacionados & organizagéo

interna do estudante e ac modo como ele regula emogdes, atengao e sensacdes.

A\

Movimentos corporais
repetitivos

Séo agoes realizadas de
maneira repetida, como
balangar o corpo, movimentar
as maos, girar objetos ou
repetir determinados gestos.
Esses movimentos ndo ocorrem
sem motivo; muitas vezes
ajudam o estudante a se
organizar emocionalmente, a
manter a ateng&o ou a lidar
com situagdes de ansiedade e
excesso de estimulos no
ambiente escolar.

w

Fixagdo em temas ou
objetos especificos

Alguns estudantes demonstram
interesse intenso e persistente
por determinados temas,
assuntos ou objetos. Essa
fixagdo pode aparecer em
conversas frequentes sobre o
mesmo assunto, na escolha
repetida de brinquedos ou
materiais, ou na dificuldade em
se engajar em atividades que
nao envolvam esse interesse.
No contexto pedagégico, esses
focos podem ser utilizados
como ponto de partida para a
aprendizagem, em vez de
serem vistos apenas como
obstéculo.

@

Comportamentos de
autorregulagao

Os comportamentos de
autorregulagado sdo estratégias
que o proprio estudante utiliza
para lidar com emogoes,
sensagdes corporais ou
demandas do ambiente. Eles
podem envolver movimentos
repetitivos, isolamento
momentaneo ou repeticdo de
palavras e agdes. Esses
comportamentos ajudam o
estudante a se acalmar, a se
concentrar ou a se reorganizar
diante de situagdes que lhe
causam desconforto.

A compreenséo dessas caracteristicas permite olhar para o estudante com TEA para além dos comportamentos
observaveis, reconhecendo que comunicagao, sensibilidade sensorial, necessidade de rotina e comportamentos
repetitivos fazem parte de um modo singular de perceber e interagir com o mundo. A partir da observagao dessas
caracterfsticas, o professor pode planejar estratégias pedagdgicas mais ajustadas as necessidades do estudante,
como sera discutido no capitulo seguinte.
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Spon Capitulo 3 - Estratégias
) pedagodgicas e organizagao

do ambiente

A prética pedagdgica inclusiva exige planejamento, flexibilidade e
intencionalidade. Este capitulo apresenta estratégias pedagégicas que
podem ser incorporadas na pratica docente, respeitando a singularidade
do estudante com TEA e as condigdes reais da escola. As estratégias
pedagdgicas apresentadas foram sistematizadas a partir de praticas
utilizadas na Educagéo Inclusiva e na Educacao Especial. O objetivo é
oferecer orientagdes praticas, possiveis de serem aplicadas no dia a dia da
sala de aula, respeitando a diversidade dos estudantes e as condi¢des reais
de trabalho.



Estratégias pedagogicas

As estratégias pedagdgicas apresentadas a seguir tém como objetivo favorecer a participagédo e a aprendizagem
de estudantes com TEA na sala de aula, considerando suas singularidades e respeitando os objetivos pedagdgicos

propostos para a turma.

(3

Adaptacio de atividades,
sem reduzir o objetivo
pedagdgico

A adaptacdo de atividades consiste
em ajustar a forma como a tarefa é
apresentada ou realizada, mantendo
o mesmo objetivo de aprendizagem
previsto para a turma. Essa
adaptacéo pode envolver a redugéo
da quantidade de exercicios, a
simplificagdo da linguagem das
instrugdes, o uso de apoios visuais
ou a reorganizagéao da atividade em
etapas menores. Essa estratégia
contribui para evitar a sobrecarga
cognitiva e possibilita que o
estudante com TEA demonstre o
que aprendeu, sem gue o contetdo
trabalhado seja comprometido.

Ensino estruturado, com
inicio, meio e fim bem
definidos

O ensine estruturado organiza a
atividade de forma clara, indicando
ao estudante o que sera feito, como
sera realizado e quando a tarefa
sera finalizada. Essa estrutura
favorece a previsibilidade e
contribui para a seguranga
emocional do estudante, reduzindo
comportamentos de ansiedade e

desorganizagéo durante a aula.

o o

Ve

Ensino por pares

O ensino por pares consiste em
promover situacdes em que os
estudantes aprendem juntos,
compartilhando atividades e
interagindo entre si. Essa estratégia
favorece a aprendizagem
académica e o desenvolvimento de
habilidades sociais, além de
fortalecer o sentimento de
pertencimento do estudante com
TEA ao grupo.

)

Divisao das tarefas em
Pequenas etapas

A divisdo das tarefas em pequenas
etapas consiste em fragmentar a
atividade em agdes mais simples e
sequenciais. Essa estratégia ajuda o
estudante a compreender o que
precisa ser feito, reduz a ansiedade
diante de tarefas longas e facilita o
acompanhamento do processo. Ao
concluir cada etapa, o estudante
tem maior sensagédo de avango, o
que favorece o engajamento e a
permanéncia na atividade.

Q

Uso de interesses do
estudante como elemento
motivador

Os interesses do estudante podem
ser utilizados como recurso
pedagdgico para favorecer a
motivagao e a participagao nas
atividades. Incorporar temas,
personagens ou assuntos de
interesse do estudante as propostas
pedagdgicas contribui para o
engajamento e amplia as
possibilidades de aprendizagem,
sem comprometer os objetivos

curriculares.

)

Avaliagdo processual e
continua

A avaliagéo processual e continua
acompanha o desenvolvimento do
estudante ao longo do tempo,
considerando sua participagao, suas
estratégias e seus avangos. Essa
forma de avaliagdo permite ajustes
no planejamento pedagégico e evita
praticas avaliativas excludentes,
valorizando o processo de
aprendizagem e ndo apenas o

resultado final.

&S

Uso de recursos visuais
(imagens, esquemas, cores)
Os recursos visuais auxiliam na
compreensdo das instrugdes e na
organizagéo das informacdes.
Imagens, esquemas, cores e sinais
visuais tornam o conteudo mais
concreto e previsivel, favorecendo a
atengdo e a compreenséao do
estudante com TEA. Esses recursos
podem ser utilizados tanto na
explicagdo das atividades quanto na
organizagao da rotina e dos
materiais.

&

Aprendizagem mediada
pelo professor

A mediagao do professor € de suma
importancia para apoiar o estudante
durante a realizagao das atividades.
Essa mediacdo pode ocorrer por
meio de orientagdes verbais,
demonstragdes préticas, pistas
visuais ou ajustes na proposta, de
acordo com a necessidade do
estudante. A presenca ativa do
professor favorece a compreenséo
da tarefa e amplia as possibilidades
de participag&o.

P

Uso de tecnologias
assistivas simples

Tecnologias assistivas simples
incluem recursos de facil acesso,
como quadros de rotina, cartdes
visuais, aplicativos basicos,
temporizadores ou recursos digitais
de apoio. Esses instrumentos
auxiliam na organizagéo, na
comunicagdo e na autonomia do
estudante, podendo ser escolhidos
de acordo com suas necessidades e

com a realidade da escola.
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Organiza¢ao do ambiente

A organizagdo do ambiente escolar influencia diretamente o comportamento e a aprendizagem do estudante com

TEA.

Sala organizada e
previsivel

Uma sala organizada e
previsivel contribui para a
seguranga emocional do
estudante. A disposi¢cdo dos
moveis, dos materiais e dos
espagos deve permanecer,
sempre que possivel, estavel,
permitindo que o estudante
saiba o que esperar.

Espacos definidos para
diferentes atividades

Definir espagos especificos
para leitura, atividades em
grupo ou momentos de
descanso ajuda o estudante a
compreender as expectativas
de cada momento. Essa
organizagao facilita a transigéo
entre atividades e reduz
comportamentos de
desorganizagao.

Reducao de estimulos
visuais excessivos

Ambientes com excesso de
cartazes, cores, objetos ou
informagdes visuais podem
gerar distracdo e sobrecarga
sensorial, dificultando a
concentragdo do estudante
com TEA. A redugao desses
estimulos favorece a atengéo, a
organizagdo do pensamento e
o engajamento nas atividades
propostas, contribuindo para
um ambiente mais tranquilo e

funcional para a aprendizagem.

259



Estruturagao da rotina

A estruturagdo da rotina é uma estratégia imprescindivel para o trabalho pedagégico com estudantes com TEA.

Apresentagdo visual da
rotina diaria

A rotina visual permite que o
estudante antecipe as atividades
do dia, compreenda a sequéncia
das a¢Bes e se organize melhor.
Quadros, cartdes ou painéis
podem ser utilizados para esse

fim.

Refor¢o positivo

A

Avisar o estudante sobre
mudangas na rotina contribui
para reduzir a ansiedade e
favorecer a adaptacdo. Esse aviso
pode ser feito verbalmente, com
apoio visual ou por meio de sinais

combinados.

=

Uso de sinais visuais
previsiveis

Sinais visuais, como cartées,
cores ou simbolos, ajudam o
estudante a compreender
transicbes e comandos,
promovendo maior autonomia e
seguranca.

0 reforco positivo contribui para o desenvolvimento da autonomia, da motivagao e da participagdo do estudante.

Reconhecer e valorizar pequenos
avancos fortalece a autoestima
do estudante e incentivaa
continuidade da aprendizagem.
Essa prética reconhece o
processo e ndo apenas o
resultado final,

Elogios claros e imediatos

Elogios objetivos e realizados no
momento adequado ajudam o
estudante a compreender quais
comportamentos e
aprendizagens estdo sendo
valorizados.

Praticas punitivas tendem a

reforgar insegurangas e nao

contribuem para a aprendizagem.

Em contextos inclusivos, &€ mais
produtivo priorizar agdes de
orientacdo e apoio, oferecendo
mediacBes que ajudem o
estudante a compreender as
expectativas e a participar das
atividades de forma mais segura.

As estratégias pedagégicas, a organizacdo do ambiente, a estruturagéo da rotina e o uso do reforgo positivo

constituem recursos de suma importancia para favorecer a participagéo e a aprendizagem de estudantes com TEA

na sala de aula.
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Capitulo 4 - Comunicagao
Acessivel
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A comunicagao acessivel € um elemento central para a participagédo do
estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas atividades
escolares e nas interagdes cotidianas da sala de aula. Dificuldades na
compreensao de instrugdes, na expressao de ideias ou na interpretagéo de
sinais sociais podem interferir diretamente no engajamento e na
aprendizagem, tornando necessaria a adogéo de estratégias que tornem a
comunicag@o mais clara e previsivel. Este capitulo aborda praticas que
favorecem a compreenséo, a interagéo e a autonomia do estudante,
considerando diferentes formas de comunicagao e respeitando suas
particularidades, de modo a ampliar sua participagao nas atividades

escolares.

3 L3 .
Linguagem objetiva
/Frases curtas e diretas Uma instrugao por vez /Evitar ironias e
O uso de frases curtas facilita o Apresentar vdrias orientacdes met?'for?s sem
explicagao

processamento das ao mesmo tempo pode gerar

informagdes pelo estudante Expressées figuradas, ironias

com TEA, reduzindo

confus@o e sobrecarga. Ao

oferecer uma instrugéo por vez, ou brincadeiras podem ser

interpretadas de forma literal

ambiguidades e ajudando a o professor permite que o

pelo estudante com TEA.

identificar com clareza o que estudante organize suas agdes

deve ser feito. Instrugdes de forma sequencial, Quando esse tipo de linguagem

¢ utilizado sem explicagao,

simples tornam a comunicagao
mais acessivel e favorecem a
realizagdo das atividades
propostas.

aumentando a compreensao e
a autonomia durante a

execugdo da tarefa.

pode causar confusdo ou
inseguranga. Por isso, &
importante optar por uma
comunicagdo mais direta ou
explicar o significado dessas
expressdes quando forem

usadas. /



Estratégias de apoio

Uso de imagens e pictogramas

Imagens e pictogramas ajudam a tornar as
informag@es mais concretas e visuais, facilitando a
compreensdo de instrugdes, regras e rotinas. Esses
recursos auxiliam o estudante a antecipar o que
sera feito e a se orientar durante as atividades.

Demonstragio pratica das atividades

Mostrar como a atividade deve ser realizada pode
ser mais eficaz do que apenas explicar
verbalmente. A demonstragéo pratica permite que
o estudante observe o passo a passo da tarefa,
favorecendo a compreenséo e a participagéo.

Confirmacgao da compreenséo do
estudante

Confirmar se o estudante compreendeu a
orientacdo ajuda o professor a identificar possiveis
duvidas. Isso pode ser feito por meio de perguntas
simples, observagao da execugdo da atividade ou
solicitagéo para que o estudante repita a instrugdo
com suas proprias palavras.

Uso de quadros de rotina e cartdes
visuais

Quadros de rotina e cartdes visuais organizam o
tempo e as atividades de forma previsivel. Esses
recursos ajudam o estudante a entender o que
acontecera ao longo do dia, reduzem a ansiedade
diante de mudancas e favorecem maior autonomia
na participagéao escolar.

Ao adotar estratégias de comunicagéo acessivel, o professor amplia as possibilicdades de compreenséo,

interacdo e autonomia do estudante com TEA no contexto da escola. O uso de linguagem objetiva, recursos

visuais e apoios comunicativos contribui para tornar as propostas pedagégicas mais claras e previsiveis,

favorecendo a participagéo do estudante e fortalecendo sua inclusdo nas atividades da sala de aula.
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Capitulo 5 - Inclusao Social e
Emocional

A incluséo escolar envolve dimensdes sociais e emocionais que impactam
diretamente a aprendizagem e a participagéo do estudante no contexto
escolar. Para além das adaptagdes pedagdgicas, é necessario que a escola
promova relagdes baseadas no respeito as diferengas, no reconhecimento
das singularidades e na construgédo de vinculos positivos. Este capitulo
discute praticas que favorecem o sentimento de pertencimento, o
desenvolvimento da empatia e a convivéncia respeitosa, contribuindo para
um ambiente escolar mais acolhedor e inclusivo para estudantes com TEA
e para toda a comunidade escolar.

263



Garantia da participa¢ado do estudante nas
atividades coletivas

A participagao em atividades coletivas é de grande
relevancia para o desenvolvimento social e para o
sentimento de pertencimento do estudante com TEA.
Garantir essa participagado nao significa obrigar o
estudante a se expor além de seus limites, mas criar
condi¢des para que ele possa participar de acordo com
suas possibilidades. O professor pode adaptar a forma
de participagéo, oferecer apoio durante a atividade e
respeitar o tempo do estudante, assegurando que ele
faga parte do grupo e ndo seja excluido das experiéncias
coletivas da turma.

Mediacao de interagoes sociais

As interagdes sociais nem sempre acontecem de forma
espontanea para estudantes com TEA e, por isso, a
mediag&o do professor é essencial. Mediar interagées
envolve orientar os colegas, organizar situagées de
interacdo estruturadas e intervir quando necessario para
facilitar a comunicagéo e o respeito mutuo. O professor
atua como facilitador das relages, ajudando a construir
trocas mais equilibradas e favorecendo a convivéncia
entre os estudantes.

Projetos que valorizem a diversidade

Projetos pedagdgicos que valorizem a diversidade
contribuem para a construgéo de uma cultura escolar
mais inclusiva. Atividades que abordam diferencas,
respeito e convivéncia permitem que os estudantes
compreendam que cada pessoa aprende e se expressa
de maneira diferente. Esses projetos ajudam a reduzir
estigmas, fortalecem atitudes de empatia e promovem
um ambiente em que o estudante com TEA é
reconhecido como parte integrante do grupo.

Intervencao em situagdes de exclusdo ou
preconceito

Situagdes de exclusao, isolamento ou preconceito
devem ser enfrentadas de forma imediata e educativa. A
intervengéo do professor é primordial para interromper
praticas discriminatorias, orientar os estudantes e
promover reflexdes sobre respeito e convivéncia. Ao agir
de maneira clara e consistente, o professor contribui
para a construgao de um ambiente seguro, no qual
todos os estudantes se sintam acolhidos e respeitados.
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A construgéo de uma escola inclusiva passa, necessariamente, pelo
cuidado com as dimensdes sociais e emocionais da aprendizagem. Ao
garantir a participagéo do estudante com TEA, mediar interagdes, valorizar
a diversidade e intervir diante de situagdes de exclusao ou preconceito,
contribui-se para a formagéo de um ambiente escolar mais acolhedor,
respeitoso e seguro. Essas praticas fortalecem vinculos, promovem o
sentimento de pertencimento e favorecem a convivéncia, beneficiando nao
apenas o estudante com TEA, mas toda a comunidade escolar.

Capitulo 6 - Trabalho em
rede

Ainclusao efetiva de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
depende do trabalho colaborativo entre os diferentes atores que compdem
a comunidade escolar. O professor, a familia, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e a equipe gestora desempenham papéis
complementares e fundamentais nesse processo. Este capitulo enfatiza a
importancia da parceria, do didlogo e da corresponsabilidade entre esses
atores, destacando que o trabalho coletivo favorece a construcéo de
préaticas mais coerentes, consistentes e alinhadas as necessidades do
estudante.

Professor
Planejamento e
estratégias

AEE

Adaptagdes, recursos e
intervengdes

Familia Gestéo

Informagdes, suporte

e emocional e rotina i
pedagdgicas especificas

Coordenagdo, politicas
e articulagéo escolar




Comunicagao continua
com a familia

A comunicagdo com a familia é
muito importante para
compreender melhor o estudante
e garantir maior coeréncia entre
as acdes da escola e do contexto
familiar. Manter um dialogo
continuo permite compartilhar
informagdes relevantes sobre
avancos, dificuldades e
estratégias que funcionam no
cotidiano escolar. Essa
comunicagéo deve ser clara,
respeitosa e focada no
desenvolvimento do estudante,
evitando julgamentos e
fortalecendo a parceria entre
escola e familia.

Reunides pedagogicas
colaborativas

As reunides pedagdgicas
colaborativas constituem
espacos de troca, reflexdo e
construgdo coletiva. Nessas
reunides, os diferentes
profissionais podem discutir
estratégias, compartilhar
experiéncias e alinhar agdes em
favor da incluséo do estudante
com TEA. A colaboragao entre os
atores da escola contribui para
préaticas mais consistentes e para
a construgdo de uma cultura
escolar inclusiva.

i

desenvolvimento, a participagéo e a aprendizagem do estudante.
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Planejamento articulado
com o AEE

0 planejamento articulado com o
Atendimento Educacional
Especializado contribui para a
organizagdo de praticas
pedagégicas mais adequadas as
necessidades do estudante com
TEA. O AEE oferece suporte
complementar ao trabalho da
sala comum, auxiliando na
definigéo de estratégias, recursos
e adaptag@es. A articulag&o entre
professor da classe regular e AEE
favorece a continuidade das
intervengoes e evita agdes
fragmentadas.

Registros compartilhados

Os registros pedagogicos séo
importantes para acompanhar o
desenvolvimento do estudante ao
longo do tempo. Quando
compartilhados entre os
profissionais envolvidos, esses
registros permitem uma visdo
mais ampla do processo de
aprendizagem, facilitam ajustes
no planejamento e fortalecem o
trabalho colaborativo. Anotages
sobre participagdo, estratégias
utilizadas e respostas do
estudante auxiliam na tomada de

decisdes pedagdgicas.

0 trabalho colaborativo entre professor, familia, AEE e equipe gestora fortalece a construgéo de praticas
inclusivas mais coerentes e eficazes. Quando ha dialogo, planejamento conjunto e compartilhamento de
informagdes, as agdes pedagdgicas tornam-se mais consistentes e alinhadas as necessidades do estudante
com TEA. Essa articulagdo contribui para um ambiente escolar mais acolhedor, favorecendo o



Capitulo 7 - Exemplos reais
de sala de aula

Os exemplos apresentados neste capitulo tém como objetivo aproximar as
discussdes tedricas da realidade vivenciada no cotidiano da sala de aula. As
situagdes descritas representam desafios frequentes enfrentados por
professores no trabalho com estudantes com Transtorno do Espectro
Autista e demonstram que a inclusdo se constroéi a partir de agdes simples,
planejadas e sensiveis as necessidades do estudante. Ao apresentar
contextos reais e estratégias possiveis, o capitulo busca apoiar o professor
na tomada de decisdes pedagdgicas mais conscientes e coerentes com a
préatica escolar.
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Crises diante de mudangas de rotina
Contexto: Substitui¢do inesperada de professor.

Mudangas inesperadas na rotina escolar podem gerar inseguranga e ansiedade em estudantes com
TEA. Em situagdes como a substituicdo do professor, o estudante pode apresentar choro, agitag&o,
recusa em participar das atividades ou isolamento. Para minimizar esses impactos, o aviso prévio,
sempre que possivel, ajuda o estudante a se preparar para a mudanca. O uso de apoio visual, como
cartdes ou quadros indicando a alteragéo na rotina, torna a informag&o mais concreta. A mediagéo
individual, com explicag¢des claras e acolhedoras, contribui para que o estudante compreenda a

situagdo e se sinta mais seguro para permanecer em sala.

Sensibilidade ao barulho
Contexto: Desorganizag&o durante atividades coletivas.

Atividades coletivas costumam gerar aumento de ruido e movimentagéo, o que pode causar
desconforto significativo ao estudante com TEA. Nesses casos, a antecipagao da atividade ajuda o
estudante a se preparar para o ambiente mais estimulante. O uso de fones de ouvido pode reduzir o
impacto sonoro, permitindo maior permanéncia na atividade. A oferta de um espaco tranquilo para
pausas momentaneas também favorece a autorregulagéo, sem excluir o estudante da proposta
pedagdgica.

Dificuldade com atividades escritas longas
Contexto: Propostas de atividades com muitos enunciados ou longos textos escritos.

Em atividades que exigem produgéo escrita extensa, o estudante com TEA pode demonstrar
cansago, resisténcia ou dificuldade para iniciar a tarefa. A redugéo da quantidade de itens, mantendo
o0 mesmo objetivo pedagdgico, permite que o estudante demonstre sua aprendizagem sem
sobrecarga. O uso de imagens, esquemas ou modelos auxilia na compreensao da proposta,
enquanto a oferta de pausas programadas contribui para a manutengao da atengéo e da
organizagao durante a realizagdo da atividade.

Fixagdo em temas especificos
Contexto: Interesse intenso e recorrente por um tema durante as atividades escolares.

A fixagdo em temas especificos pode se manifestar por meio de falas repetidas sobre o mesmo
assunto ou dificuldade em se engajar em propostas que ndo envolvam esse interesse. Em vez de
tratar essa caracteristica como obstaculo, o professor pode integrar o interesse do estudante ao
conteudo curricular, utilizando-o como ponto de partida para atividades de leitura, escrita,
matematica ou projetos, favorecendo o engajamento e a aprendizagem.

Dificuldade de interagao social
Contexto: Atividades em grupo ou momentos de socializagéo na sala de aula.

Durante atividades que exigem interagdo com os colegas, o estudante com TEA pode apresentar
dificuldade para iniciar conversas, manter trocas ou compreender regras sociais implicitas. O uso de
atividades em duplas, organizadas de forma intencional pelo professor, cria oportunidades de
interag@o mais estruturadas e seguras. A mediagéo do professor, orientando os colegas e intervindo
quando necessario, contribui para o desenvolvimento das interagdes e para a participagéo social do
estudante.
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As situagdes apresentadas neste capitulo evidenciam que os desafios
enfrentados no cotidiano da sala de aula podem ser compreendidos e
enfrentados a partir de estratégias pedagégicas simples e planejadas. Ao
observar o contexto, compreender as necessidades do estudante e ajustar
préticas, o professor amplia as possibilidades de participagao e
aprendizagem do estudante com TEA. Esses exemplos reforgam que a
inclusdo se constréi no cotidiano, por meio de a¢des intencionais, sensiveis
e possiveis no contexto escolar.

Capitulo 8 - Ferramentas
praticas

As ferramentas de apoio pedagégico auxiliam o professor na organizagao
do ensino, da comunicagéo e da rotina escolar, contribuindo para tornar as
praticas mais acessiveis aos estudantes com Transtorno do Espectro
Autista. Esses recursos nao substituem o trabalho docente, mas funcionam
como apoios que favorecem a compreensao das propostas, a
previsibilidade do cotidiano e a autonomia do estudante. Neste capitulo,
sdo apresentadas ferramentas simples e possiveis de serem utilizadas no
contexto escolar, com orientagdes praticas sobre como incorpora-las a
rotina da sala de aula.
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Checklist diario do professor

O checklist didrio do professor funciona como um instrumento de autoavaliagdo da pratica docente, ajudando a
refletir sobre a organizagéo da aula, as estratégias utilizadas e a participag¢do do estudante com TEA. Ele pode ser
preenchido ao final do dia ou da semana, de forma simples, marcande itens como: uso de linguagem objetiva,
organizagdo da rotina, adequacéo das atividades e respostas do estudante as mediacgdes. O objetivo néo é controle
ou cobranga, mas apoiar o professor na identificagdo do que funcionou bem e do que pode ser ajustado,
favorecendo um planejamento mais consciente e intencional. Esse checklist pode ser simples, feito em um

caderno, folha impressa ou até no celular. O ideal € marcar rapidamente ao final da aula ou do dia.

Exemplo:

Checklist— Auladodia___/___/

Aspectos observados Sim Nao Observagdes rapidas

A rotina do dia foi 0 0
apresentada de forma
clara (oral e/ou visual)?

As instrugoes foram 0 1]

curtas e objetivas?

Foi dada uma instrucéo 0 1]
por vez?
Houve uso de apoio 0 1]

visual (imagens,

esguemas, quadros)?

O estudante conseguiu 1] |
participar da atividade
proposta?

Foi necessério adaptar 0 1
a atividade durante a

aula?

Observei sinais de 0 1]
desconforto ou
ansiedade?

Algo funcionou bem 0 1]

hoje?

Algo precisa ser 0 1]
ajustado para a préxima

aula?

~~ Como usar: O professor marca rapidamente os itens e, se quiser, escreve uma observagdo curta. No
planejamento seguinte, ele retoma esse checklist para ajustar a aula, sem precisar "comegar do zero". Pode ser
preenchido ao final da aula ou do dia, de forma rapida, ajudando o professor a refletir sobre sua pratica e planejar
ajustes para as aulas seguintes.



Registro A-B-C

O registro A-B-C auxilia o professor a compreender os comportamentos do estudante a partir de sua funcéo, e ndo
apenas de sua aparéncia. A sigla refere-se a Antecedente (A), Comportamento (B) e Consequéncia (C). O professor
registra o que aconteceu antes do comportamento, descreve o comportamento observado e anota o que ocorreu
em seguida. Esse tipo de registro ajuda a identificar padrées, gatilhos e situacdes que favorecem ou dificultam a
participagéo do estudante. A partir dessas informagdes, o professor pode planejar intervengdes pedagégicas
preventivas, como ajustes no ambiente, na rotina ou na forma de apresentar as atividades. Esse registro pode ser
feito apenas quando necessario, especialmente diante de comportamentos que se repetem.

Exemplo:
A - Antecedente (o que B - Comportamento (o que o C - Consequéncia (o que
aconteceu antes?) estudante fez?) aconteceu depois?)
Ex.: Sala barulhenta durante Ex.: Tapou os ouvidos e saiu do Ex.: O professor chamou o
atividade em grupo grupo estudante para um local mais

tranquilo e explicou a atividade
individualmente.

~ Como usar: Ao observar registros semelhantes em outros dias, o professor pode perceber que o barulho é um
gatilho. A partir disso, pode antecipar a atividade, oferecer fones ou organizar um espago mais tranquilo,
prevenindo o comportamento. Esse registro deve ser utilizado quando um comportamento se repete ou gera
dificuldade no contexto da sala de aula. Ele ajuda o professor a identificar padrdes, gatilhos e possibilidades de

intervengéo preventiva.

Mini-PEI simplificado

O mini-PEI simplificado € um instrumento de organizagao pedagdgica que retine objetivos prioritarios, estratégias
e formas de acompanhamento do estudante com TEA. Ele ndo substitui documentos oficiais, mas auxilia o
professor a manter o foco no que é essencial para aquele estudante naquele momento. O mini-PEI pode incluir
poucos objetivos claros, estratégias ja utilizadas em sala e observacgdes sobre avangos e dificuldades. Deve ser
revisto periodicamente, permitindo ajustes conforme o desenvolvimento do estudante e as mudangas nas
demandas escolares. O mini-PEIl pode ser feito em uma Gnica folha, com poucas informagées, focado no essencial.

Exemplo:
Estudante: Periodo:
Objetivos prioritarios e Participar das atividades escritas com apoio
visual.
* Permanecer em atividades coletivas por mais
tempo.
Estratégias pedagogi * Reduzir quantidade de itens nas atividades
escritas.
e Usar imagens e modelos como apoio.
* Antecipar atividades coletivas com aviso visual.
Acompanhamento / Observagées e O estudante realiza melhor as atividades quando

ha imagens.

* Apresenta dificuldade quando a rotina muda

sem aviso.

<~ Como usar: Esse documento pode ser consultado no planejamento semanal e revisto a cada periodo (bimestre
ou trimestre), ajustando objetivos e estratégias conforme os avangos do estudante, auxiliando o professor a manter
o foco nos objetivos essenciais do estudante, organizando estratégias e acompanhando avangos de forma simples

e funcional.
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[J Observagdo Importante

Os instrumentos apresentados neste capitulo tém carater pedagdgico e organizacional, ndo possuindo
finalidade diagnéstica ou avaliativa do estudante. Seu uso busca apoiar o professor na observagéo, no

planejamento e na reflexdo sobre a prética docente, contribuindo para a construgéo de intervengdes

mais conscientes e ajustadas as necessidades do estudante com TEA. Trata-se de recursos simples,

flexiveis e possiveis de serem utilizados a pratica docente, que fortalecem a intencionalidade pedagodgica

e favorecem praticas inclusivas.

As ferramentas apresentadas neste capitulo auxiliam o professor na organizagédo do trabalho pedagégico e na

compreenséo das necessidades do estudante com TEA, sem tornar a pratica mais burocratica. Quando utilizadas

de forma reflexiva e flexivel, esses instrumentos contribuem para o planejamento de intervengdes mais

intencionais, favorecendo a participagdo, a aprendizagem e o acompanhamento do desenvolvimento do estudante

no cotidiano escolar.

Consideracoes finais

Aincluséo escolar de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista € um processo continuo, que exige
formagao permanente, reflexao critica e compromisso
ético por parte de todos os envolvidos no contexto
escolar. Mais do que o dominio de conhecimentos
técnicos especificos, a prética inclusiva demanda do
professor uma postura investigativa, sensivel as
singularidades dos estudantes e aberta ao didlogo e a
colaboragéo.

Ao longo deste material, buscou-se destacar que a
inclusdo se constroi no cotidiano da sala de aula, a
partir da observacéo pedagdgica, do planejamento
intencional e da disposi¢do para ajustar praticas
conforme as necessidades do estudante. Pequenas
acdes, quando pensadas de forma consciente e
articulada, podem produzir mudancas significativas na
participagao, na aprendizagem e no bem-estar do
estudante com TEA.

Este material ndo pretende oferecer respostas prontas

ou modelos rigidos de atuagao, mas apresentar
caminhos possiveis para a construgao de praticas
pedagdgicas inclusivas, contextualizadas e
humanizadoras. Reconhece-se o professor como
sujeito reflexivo, que aprende com a pratica, com os
estudantes e com o trabalho coletivo, reafirmando a
inclusdo como um compromisso cotidiano com o
direito & educacdo de todos.
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