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RESUMO

As dificuldades pedagogicas constituem um dos desafios mais complexos presentes
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente no periodo da alfabetizacao,
momento em que se intensificam expectativas escolares relacionadas ao dominio da
leitura e da escrita. Em muitos contextos escolares, professoras alfabetizadoras
enfrentam cotidianamente multiplas demandas pedagdgicas diante de criangas que
nao acompanham o ritmo esperado de aprendizagem, cenario que, frequentemente,
acaba produzindo processos de fracasso escolar, exclusdo e silenciamento. Tais
desafios ndo podem ser compreendidos apenas a partir do aluno, pois envolvem
dimensdes pedagdgicas, institucionais, sociais e culturais que atravessam o processo
de ensinar e aprender. Em escolas publicas localizadas em territérios periféricos,
essas dificuldades tendem a se intensificar, exigindo praticas pedagdgicas
comprometidas com a inclusdo, com a equidade e com o direito a aprendizagem.

Inserida nesse contexto, esta pesquisa teve como questao central compreender quais
sao as dificuldades pedagdgicas enfrentadas por professoras alfabetizadoras em uma
escola de periferia no Litoral Paulista diante de criancas que apresentam dificuldades
de aprendizagem. Como objetivo geral, buscou-se analisar as dificuldades
pedagdgicas enfrentadas por professoras alfabetizadoras em uma escola publica de
periferia no acompanhamento de criancas que apresentam dificuldades no processo
de alfabetizagdo. Como obijetivos especificos, pretendeu-se: identificar os principais
desafios pedagdgicos enfrentados pelas professoras alfabetizadoras no cotidiano
escolar; compreender os significados atribuidos pelas docentes as dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos estudantes; mapear as praticas pedagogicas
mobilizadas para acompanhar essas criancas; refletir sobre os limites e as
possibilidades de atuagao docente em contextos de vulnerabilidade social; e analisar
de que modo as condicdes institucionais e as politicas publicas interferem na
construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas. Como desdobramento analitico,
procurou-se compreender de que modo tais dificuldades se manifestam no cotidiano
escolar e quais respostas pedagodgicas vém sendo construidas pelas docentes diante
da heterogeneidade das turmas, das diferentes formas de aprender e das limitagbes
estruturais presentes na escola publica. O estudo fundamenta-se em referenciais da
pedagogia critica e da educagao democratica, especialmente nas contribuigbes de
Paulo Freire, Bernard Charlot e Carlos Rodrigues Brandao, autores que compreendem
a aprendizagem como processo histérico, relacional e socialmente situado. Dialoga,
ainda, com Maria Amélia Santoro Franco e Selma Garrido Pimenta, no campo da
pratica pedagdgica e da formagao docente, bem como com autores que discutem
dificuldades e transtornos de aprendizagem, como Lev Vygotsky, James A. Kavale,
Steven R. Forness, Corinne Smith e Lisa Strick. Tal arcabougo tedrico possibilitou
interpretar os desafios investigados para além de perspectivas individualizantes ou
medicalizantes, compreendendo-os como fendmenos produzidos nas relagcdes entre
sujeitos, praticas pedagogicas, condi¢des institucionais e desigualdades sociais que
atravessam o cotidiano escolar. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, de carater interpretativo, ancorada na Hermenéutica Critica e na Analise
de Conteudo Tematica de Bardin. A producao de dados ocorreu por meio de
entrevistas semiestruturadas realizadas com professoras alfabetizadoras atuantes
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em etapa posterior, realizaram-se
Entrevistas Dialégicas de Aprofundamento, com a finalidade de ampliar a densidade
analitica das narrativas docentes e aprofundar a compreensao acerca dos desafios e
estratégias presentes no cotidiano escolar. A Hermenéutica Critica possibilitou



interpretar os sentidos produzidos pelas participantes em dialogo com as condi¢des
concretas de escolarizagdo, enquanto a Analise de Conteudo permitiu identificar
categorias emergentes relacionadas as dificuldades pedagdgicas enfrentadas pelas
docentes no processo de alfabetizagdo. Os resultados evidenciam que as principais
dificuldades pedagdgicas enfrentadas pelas participantes estdo relacionadas a
heterogeneidade das turmas, a insuficiéncia do tempo pedagdgico, a fragilidade da
relagdo escola-familia, a auséncia de apoio institucional, a caréncia de recursos
materiais e pedagdgicos, a pressao por resultados quantitativos e a inexisténcia de
politicas publicas especificas voltadas as criangas que apresentam dificuldades
persistentes de aprendizagem. Evidenciam, ainda, que o trabalho docente se
desenvolve em meio a multiplas exigéncias, especialmente em contextos marcados
pela vulnerabilidade social e pela intensificagdo das demandas escolares. Ao mesmo
tempo, a pesquisa revelou praticas pedagdgicas potentes construidas pelas
professoras alfabetizadoras, entre as quais se destacam a flexibilizagao didatica, os
agrupamentos colaborativos, as retomadas individualizadas, o uso de recursos
ludicos, a escuta sensivel, o acompanhamento continuo e a valorizagao dos diferentes
ritmos de aprendizagem. Tais estratégias demonstram que, mesmo diante de limites
institucionais e estruturais, as docentes constroem respostas criativas, criticas e
comprometidas com o direito de aprender, produzindo praticas pedagdgicas
humanizadoras no interior da escola publica. Conclui-se que as dificuldades
pedagogicas presentes no processo de alfabetizagdo ndo podem ser compreendidas
exclusivamente a partir do aluno, pois emergem das relagbes entre pratica
pedagdgica, condigdes concretas de escolarizagdo, demandas institucionais e
desigualdades sociais que atravessam o cotidiano docente. Defende-se, portanto, a
necessidade de fortalecimento da escola publica, ampliacdo de politicas publicas
intersetoriais e reconhecimento das professoras alfabetizadoras como protagonistas
na construcao de praticas pedagadgicas inclusivas, democraticas e humanizadoras.

Palavras-chave: Pratica Pedagogica; Dificuldades Aprendizagem; Escola Publica;
Educacéo Inclusiva.



ABSTRACT

Learning difficulties constitute one of the most complex challenges in the early years
of elementary school, especially during the literacy period, a time when school
expectations related to reading and writing proficiency intensify. In many school
contexts, literacy teachers face multiple pedagogical demands daily with children who
do not keep up with the expected learning pace, a scenario that often leads to school
failure, exclusion, and silencing. These challenges cannot be understood solely from
the student's perspective, as they involve pedagogical, institutional, social, and cultural
dimensions that permeate the teaching and learning process. In public schools located
in peripheral areas, these difficulties tend to intensify, requiring pedagogical practices
committed to inclusion, equity, and the right to learning. Within this context, this
research aimed to understand the pedagogical difficulties faced by literacy teachers in
a school in a marginalized area on the coast of Sdo Paulo when working with children
who have learning difficulties. The general objective was to analyze the pedagogical
difficulties faced by literacy teachers in a public school in a marginalized area when
supporting children who have difficulties in the literacy process. The specific objectives
were: to identify the main pedagogical challenges faced by literacy teachers in their
daily school life; to understand the meanings attributed by teachers to the learning
difficulties presented by students; to map the pedagogical practices used to support
these children; to reflect on the limits and possibilities of teaching practice in contexts
of social vulnerability; and to analyze how institutional conditions and public policies
interfere in the construction of inclusive pedagogical practices. As an analytical
development, the study sought to understand how such difficulties manifest
themselves in daily school life and what pedagogical responses teachers have been
developing in the face of the heterogeneity of classes, different learning styles, and
structural limitations present in public schools. This study is based on the frameworks
of critical pedagogy and democratic education, especially the contributions of Paulo
Freire, Bernard Charlot, and Carlos Rodrigues Brand&o, authors who understand
learning as a historical, relational, and socially situated process. It also engages with
Maria Amélia Santoro Franco and Selma Garrido Pimenta in the field of pedagogical
practice and teacher training, as well as with authors who discuss learning difficulties
and disorders, such as Levy Vygotsky, James A. Kavale, Steven R. Forness, Corinne
Smith, and Lisa Strick. This theoretical framework made it possible to interpret the
challenges investigated beyond individualistic or medicalizing perspectives,
understanding them as phenomena produced in the relationships between subjects,
pedagogical practices, institutional conditions, and social inequalities that permeate
daily school life. Methodologically, this is a qualitative, interpretive research, anchored
in Critical Hermeneutics and Bardin's Thematic Content Analysis. Data production
occurred through semi-structured interviews conducted with literacy teachers working
in the early years of elementary school. In a later stage, in-depth Dialogic Interviews
were carried out to broaden the analytical density of the teachers' narratives and
deepen the understanding of the challenges and strategies present in the school
routine. Critical Hermeneutics made it possible to interpret the meanings produced by
the participants in dialogue with the concrete conditions of schooling, while Content
Analysis allowed the identification of emerging categories related to the pedagogical
difficulties faced by teachers in the literacy process. The results show that the main
pedagogical difficulties faced by the participants are related to the heterogeneity of the
classes, insufficient teaching time, the fragility of the school-family relationship, the
absence of institutional support, the lack of material and pedagogical resources, the



pressure for quantitative results, and the lack of specific public policies aimed at
children with persistent learning difficulties. They also show that teaching work takes
place amidst multiple demands, especially in contexts marked by social vulnerability
and the intensification of school demands. At the same time, the research revealed
powerful pedagogical practices developed by literacy teachers, among which stand out
didactic flexibility, collaborative groupings, individualized review, the use of playful
resources, sensitive listening, continuous monitoring, and the valuing of different
learning paces. These strategies demonstrate that, even in the face of institutional and
structural limitations, teachers construct creative, critical responses committed to the
right to learn, producing humanizing pedagogical practices within the public school
system. It is concluded that the pedagogical difficulties present in the literacy process
cannot be understood exclusively from the student's perspective, as they emerge from
the relationships between pedagogical practice, concrete schooling conditions,
institutional demands, and social inequalities that permeate the daily lives of teachers.
Therefore, the need to strengthen public schools, expand intersectoral public policies,
and recognize literacy teachers as protagonists in the construction of inclusive,
democratic, and humanizing pedagogical practices is advocated.

Keywords: Pedagogical Practice; Learning Difficulties; Public School; Inclusive
Education.
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1. INTRODUGAO

A escolha desta pesquisa nasce de um percurso profundamente atravessado
por experiéncias pessoais, profissionais e afetivas construidas ao longo de mais de
trinta anos de atuacdo na educacdo publica municipal de Praia Grande. Como
professora alfabetizadora e, desde 2013, como Assistente Técnico Pedagogico (ATP),
acompanhei de perto as dificuldades enfrentadas por docentes e estudantes no
processo de alfabetizagdo, especialmente em contextos nos quais a aprendizagem
ndo segue os padrdes esperados e em que surgem sinais persistentes de
dificuldades.

Ainquietagdo com as dificuldades de aprendizagem remonta ao inicio da minha
trajetéria profissional. Embora o projeto inicial fosse o jornalismo, experiéncia que se
concretizou ainda na adolescéncia com a escrita para o encarte A Tribuninha, do jornal
A Tribuna, as condigbes socioecondmicas conduziram-me ao magistério como
alternativa para conquistar autonomia financeira. O que comegou como uma escolha
pragmatica transformou-se em compromisso ético e vocacional. Nos primeiros
estagios, fui confrontada com praticas escolares marcadamente excludentes, como a
organizagao dos alunos em fileiras classificatorias, da letra A a F, sendo os ultimos
associados as maiores dificuldades de aprendizagem. Atuando diretamente com
esses estudantes, cada pequeno avango passou a interpelar minhas concepgdes
sobre ensino, aprendizagem e justica escolar.

Essas experiéncias impulsionaram uma busca constante por formagao. Apds a
graduagdo em Pedagogia, realizei especializagdes em Psicopedagogia Clinica e
Institucional, Educagdo Especial, Autismo, Neuropsicopedagogia e Analise do
Comportamento Aplicada (ABA). Ainda assim, a vivéncia cotidiana evidenciava que a
complexidade das dificuldades nas praticas pedagdgicas de aprendizagem
extrapolava os limites da formacdo técnica. A atuacdo em sala de aula e,
posteriormente, na coordenagao pedagogica revelou um padrao recorrente: criangas
com dificuldades persistentes no processo de alfabetizacao, por vezes invisibilizadas
pelo despreparo institucional para lidar com essas situacbes. Soma-se a isso a
resisténcia, por parte de determinadas equipes escolares e familias, a adogao de

praticas pedagogicas mais sensiveis as singularidades do aprender. Também a
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experiéncia como mae de dois filhos que demandaram um olhar educacional

diferenciado reforgou a urgéncia de compreender e transformar esse cenario.

A trajetdria aqui narrada ndo se apresenta como simples memorial pessoal,
mas como lugar de onde emerge a problematica desta investigacdo. Como afirma
Paulo Freire:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
quefazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer 0 que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a
novidade. (Freire, 1996, p. 29).

E nesse horizonte que esta investigacéo se constitui: a experiéncia profissional
transforma-se em pergunta cientifica quando deixa de apenas registrar dificuldades e
passa a interrogar suas causas, seus sentidos e suas implicagdes pedagdgicas. As
dificuldades de aprendizagem deixaram, assim, de ser episddios isolados do cotidiano
escolar para se tornarem questao educacional, politica € humana.

A compreensdo dessas experiéncias permite reconhecer que as dificuldades
de aprendizagem nao podem ser analisadas a partir de caracteristicas individuais da
crianca, tampouco reduzidas a diagnoésticos clinicos ou explicagdes simplificadoras.
No cotidiano escolar, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o ndo
aprender configura-se como fendmeno multideterminado, constituido na interface
entre praticas pedagogicas, trajetorias sociais, experiéncias subjetivas, organizagao
institucional da escola e relagdes culturais que atravessam a escolarizagéo.

Essa leitura exige deslocar o olhar da culpabilizagdo para uma perspectiva mais
ampla e critica. Ainda em Paulo Freire:

Ensinar exige compreender que a educacdo é uma forma de
intervengdo no mundo. Intervencdo que além do conhecimento dos
conteudos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o
esforcgo de reprodugédo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento. Dialética e contraditoria, ndo poderia ser a
educacgao s6 uma ou so6 outra dessas coisas. (Freire, 1996, p. 38).

Nessa direcdo, a escola precisa ser pensada ndo apenas como espacgo de
transmissao de conteudos, mas como lugar de encontro entre trajetérias humanas

marcadas por desigualdades, poténcias e possibilidades de transformacao.
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No contexto brasileiro, as discussdes sobre inclusao escolar, equidade e direito
a aprendizagem ganharam centralidade a partir de marcos legais relevantes, entre
eles a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (Lei n°®9.394/1996), a Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva
da Educacédo Inclusiva (2008), a Lei n° 14.254/2021, que dispde sobre o
acompanhamento integral para educandos com dislexia, Transtorno do Déficit de
Atencado com Hiperatividade e outros transtornos de aprendizagem, e o novo Plano
Nacional de Educacao, instituido pela Lei n° 15.388, de 14 de abril de 2026, que
estabelece metas e diretrizes para a educacao brasileira no decénio 2026-2036.
Embora tais instrumentos representem avangos importantes, o cotidiano escolar ainda
revela disténcias significativas entre a garantia formal de direitos e sua efetivacéo
pratica.

Nas escolas publicas localizadas em territérios periféricos, essas tensdes
tendem a se intensificar. A desigualdade social, a precarizagdo das condigdes de
trabalho, a fragilidade das redes de apoio e as multiplas vulnerabilidades vividas pelas
familias interferem diretamente nos processos de escolarizacdo. Nesses contextos, a
professora alfabetizadora ocupa posi¢ao estratégica, pois frequentemente é a primeira
profissional a identificar sinais persistentes de dificuldade e, ao mesmo tempo, uma
das principais responsaveis por construir respostas pedagogicas diante de situagdes
complexas.

Essa reflexdo dialoga com Bernard Charlot:

O fracasso escolar nao existe; o0 que existe sao alunos em situacao de
fracasso, historias escolares que terminaram mal, alunos que nao
conseguiram acompanhar o ensino, que nao adquiriram certos
saberes, certas competéncias, que nao foram reconhecidos pela
escola.

(Charlot, 2000, p. 16).

Assim, a dificuldade de aprendizagem nao pode ser explicada exclusivamente
por déficits internos, mas precisa ser compreendida também a partir das relagcdes que
0 sujeito estabelece com o saber, com a escola e com sua propria trajetoria.

Do mesmo modo, Carlos Rodrigues Branddo amplia essa compreensao ao

afirmar:

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na
escola, de um modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedacos da
vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar.
Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias
misturamos a vida com a educagéo. (Brandao, 2007, p. 7).
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A crianga chega a sala de aula atravessada por experiéncias familiares,
culturais, comunitarias e sociais que participam ativamente de sua formagao. Ignorar
essa dimensao significa restringir a compreensdo do aprender e empobrecer as
respostas pedagdgicas possiveis.

No campo da pratica pedagogica, as contribuigdes de Maria Amélia Santoro
Franco e Selma Garrido Pimenta permitem compreender a docéncia como praxis
critica, reflexiva e situada. Como assinala Franco:

As praticas pedagdgicas operam a partir do didlogo fecundo, critico e
reflexivo, que se estabelece entre os multiplos sujeitos, entre
intencionalidades e acgdes. A retirada dessa esfera de reflexao critica
e do didlogo entre intencionalidades e acbes implica o
empobrecimento do sentido da pratica educativa. (Franco, 2015, p.
601).

Ensinar, portanto, ndo consiste em aplicar métodos de forma mecéanica, mas
em interpretar contextos, construir mediagdes e reelaborar caminhos a medida que os
desafios emergem. Tal compreensao torna-se especialmente relevante quando se
trata da alfabetizacao de criangas que apresentam dificuldades persistentes.

E nesse cenario que se localiza a presente investigacdo, orientada pela
seguinte questao-problema: Quais sédo as dificuldades pedagdgicas enfrentadas por
professoras alfabetizadoras em uma escola de periferia no Litoral Paulista diante de
criangas que apresentam dificuldades de aprendizagem?

Em consonancia com essa problematica, o objetivo geral da pesquisa é analisar
as dificuldades pedagdgicas enfrentadas por professoras alfabetizadoras em uma
escola publica de periferia no acompanhamento de criangcas que apresentam
dificuldades no processo de alfabetizacao.

Metodologicamente, trata-se de pesquisa qualitativa, de carater interpretativo,
fundamentada na Hermenéutica Critica de Ghedin e Franco e na Analise de Conteudo
Tematica de Laurence Bardin. A op¢ao por esse caminho decorre da compreensao de
que o cotidiano escolar nao se revela apenas por indicadores numéricos, mas pelos
sentidos produzidos pelos sujeitos que o experienciam. Escutar professoras
alfabetizadoras significa reconhecer que ha saberes construidos na pratica cotidiana
que precisam ser legitimados no campo académico.

A producao dos dados ocorreu por meio de Entrevistas Semiestruturadas com
professoras alfabetizadoras atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em
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etapa posterior, realizaram-se Entrevistas Dial6gicas de Aprofundamento, visando a
ampliar a densidade analitica das narrativas docentes e favorecer maior
aprofundamento das experiéncias relatadas.

A relevancia deste estudo reside em tematizar um grupo frequentemente
invisibilizado no debate educacional: criangas que ndo aprendem no tempo esperado,
mas que nao se enquadram claramente nos dispositivos formais da educacao
especial, permanecendo em um entre-lugar institucional marcado por incertezas,
encaminhamentos tardios e perdas pedagdgicas acumuladas.

Ao investigar essa realidade em uma escola publica periférica do Litoral
Paulista, esta dissertacdo busca contribuir para uma leitura mais justa, critica e
humanizadora das dificuldades de aprendizagem. Nao se pretende culpabilizar
criangas, familias ou professoras, mas compreender como a ndo aprendizagem se
produz em contextos concretos, bem como identificar praticas pedagogicas capazes
de sustentar o acompanhamento da aprendizagem.

Este Relatdrio esta organizado em cinco se¢des articulados entre si. A primeira
apresenta a Introdugado, na qual se explicitam a trajetéria que motivou o estudo, a
delimitacdo do problema, os objetivos e a relevancia da pesquisa. A segunda sec¢éo
desenvolve a Fundamentacdo Tedrica, reunindo os autores e referenciais que
sustentam a analise da pratica pedagdgica, das dificuldades de aprendizagem, e das
relagdes entre escola, sujeito e sociedade, bem como os estudos correlato e o marco
legal sobre educacéo inclusiva. A terceira segao descreve o Percurso Metodoldgico,
contemplando a abordagem qualitativa, os procedimentos de produg¢ao dos dados, os
sujeitos participantes e os caminhos analiticos adotados. A quarta segcédo dedica-se a
Analise e Discussao dos Dados produzidos nas entrevistas, articulando as narrativas
docentes aos referenciais tedricos. Por fim, a quinta secdo apresenta as
Consideracdes Finais, retomando os principais achados da investigacao, seus limites

e as contribuigdes possiveis para 0 campo educacional.



22

2. ANTECEDENTES DA PESQUISA

2.1 MARCO TEORICO: AUTORES E PRINCIPAIS CONCEITOS

Compreender as dificuldades pedagdgicas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental exige reconhecer que o processo educativo ndo se limita a transmisséo
de conteudos escolares. Aprender envolve relacbes humanas, condicbes sociais,
experiéncias culturais e praticas pedagogicas que atravessam o cotidiano da escola.
Nesse sentido, Paulo Freire contribui para esta discussdo ao compreender a
educacado como pratica construida na relagéao entre sujeitos histéricos, marcada pelo
dialogo, pela reflexao critica e pelo compromisso ético com a formagéo humana. Em
Pedagogia da Autonomia, o autor afirma:

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferengas que os conotam, nao se reduzem a condicéo
de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender (Freire, 1996, p. 25).

A reflexao freireana desloca a aprendizagem de uma légica centrada apenas
no rendimento escolar ou na repeticao de conteudo. A crianca deixa de ser vista como
receptora passiva do conhecimento e passa a ocupar lugar ativo na construgao da
aprendizagem. Essa compreensao torna-se especialmente relevante quando se
pensa em estudantes que apresentam dificuldades no processo de alfabetizagéo, pois
permite compreender que aprender nao depende exclusivamente de capacidades
individuais, mas também das relagdes pedagodgicas estabelecidas no espago escolar.

Ao discutir a dimensao politica da educacéao, Freire também questiona praticas
pedagogicas autoritarias e silenciosas, que ignoram as experiéncias concretas dos
estudantes. Em Pedagogia do Oprimido, escreve “somente o dialogo, que implica um
pensar critico, é capaz, também, de gera-lo. Sem ele ndo ha comunicagao e sem esta
nao ha verdadeira educacao (Freire, 1987, p. 83).

O dialogo, nessa perspectiva, ndo aparece como simples conversa, mas como
possibilidade de encontro entre sujeitos que constroem sentidos sobre o mundo e
sobre si mesmos. Pensar as dificuldades de aprendizagem a partir dessa
compreensao significa reconhecer que muitas criangas, antes mesmo de serem
consideradas “incapazes”, ja vivenciaram experiéncias escolares marcadas pelo

silenciamento, pela comparacao e pela exclusdo. Em Freire, a pratica educativa
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precisa criar condi¢des para que o estudante participe do processo de aprendizagem
sem ser reduzido as suas limitagcbes momentaneas.

Essa compreenséao permite interpretar as dificuldades pedagodgicas como parte
das relagdes sociais que estruturam o cotidiano escolar, exigindo do professor reflexao
constante sobre sua pratica. A pedagogia critica, portanto, sustenta a analise da
docéncia como atividade ética, politica e transformadora, na qual o professor assume
papel ativo na construgdo do conhecimento e na problematizacdo da realidade
educativa.

Nesse sentido, o pensamento de Paulo Freire contribui para compreender a
pratica pedagdgica como praxis, isto €, agao reflexiva voltada a transformagéo social.
Para o autor, a educacdo nao se limita a transmissao de conteudos, mas implica
compromisso com a leitura critica do mundo e com a construgéo de sujeitos historicos.
Freire afirma: “A reflexao critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagéo
teoria e pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica” (Freire, 1996, p. 43).

A partir dessa perspectiva, a pratica docente assume carater investigativo, no
qual o professor analisa as condi¢des concretas de sua atuagao e constréi estratégias
pedagdgicas que respondam as demandas reais do contexto escolar. Esse movimento
investigativo se realiza no dialogo, entendido como principio fundante da produgao do
conhecimento na pedagogia critica. Como destacam Ana Maria Saul e Alexandre Saul:

O dialogo freiriano implica uma partilha de saberes. E condicdo para a
construcao de conhecimento, porque, na situacdo dialdgica, a
comunicacgao entre os sujeitos problematiza o objeto de conhecimento,
questionando, criticando, avaliando, trazendo novos aportes de
informacao, ampliando as dimensdes do que é possivel saber. O
dialogo requer que se estabelega uma relagdo horizontal entre os
sujeitos, porque pressupde que todos sabem alguma coisa, saberes
criticos ou ndo. E justamente essa condigdo que permite a produgéo
de novos conhecimentos em dialogo, contextualizados pelo momento
histérico e com intencionalidade politica” (Saul; Saul, 2013, p. 112).

Essa concepcgao reforca a pratica pedagdgica como espaco de construgao
coletiva de saberes e de interpretacao da realidade educativa. Ao dialogar com essa
perspectiva, Mota (2022) apresenta a educagdao como processo humanista e
emancipatoério, orientado para a construgcao de sujeitos criticos e transformadores.
Conforme a autora:

A educacgao verdadeiramente humanista é a educagdo empenhada na
construcdo onde conhecimentos criticos emancipatorios que ajudem
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os homens e as mulheres a conhecerem mais e melhor a si e a seu
mundo, e a assumirem as tarefas histéricas de seu tempo presente,
libertandoos da consciéncia ingénua, fatalista, cinica e
desesperancada, do mito do ‘futuro melhor’, tornando-os verdadeiros
seres da praxis transformadora, criando um mundo bom, belo e justo
para todos os viventes aqui e agora, e responsaveis pela preservacao
das condi¢des de vida para uma vida boa para os viventes que ainda
virdo (Mota, 2022, p. 171).

Ao articular Freire, Saul e Saul e Mota, compreende-se que a pratica
pedagodgica se constitui como espago dialégico e reflexivo, no qual o professor
interpreta e ressignifica sua agéo diante das demandas concretas da escola. Assim,
as dificuldades pedagogicas nédo sdo entendidas como limitagdes individuais, mas
como expressoes das condigdes sociais e institucionais que atravessam o processo
educativo, exigindo uma leitura critica e contextualizada da pratica docente.

Carlos Rodrigues Brandao amplia essa discussao ao compreender a educagao
como experiéncia humana que ultrapassa os limites institucionais da escola. Em O
que é Educacao, o autor afirma:

A educacdo pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das
maneiras que as pessoas criam para tornar comum, como saber, como
ideia, como crenga, aquilo que é comunitario como bem, como
trabalho ou como vida (Brandao, 2007, p. 10).

A reflexdo de Brandao contribui para compreender que 0s processos
educativos ndo acontecem exclusivamente no espago escolar. A aprendizagem
também é atravessada pelas relagbes comunitarias, pelas experiéncias culturais e
pelas formas de convivéncia construidas nos diferentes contextos sociais. Essa
compreensao tornase importante para pesquisas realizadas em escolas publicas
situadas em territorios socialmente vulneraveis, pois permite compreender que as
criangas carregam experiéncias e saberes produzidos muito antes de entrarem na
sala de aula, e como essas experiéncias impactam a pratica docente.

Ao discutir as formas coletivas de construcdo do conhecimento, Brandao
também escreve: “Nao ha uma forma unica nem um unico modelo de educacéo; a
escola nao é o unico lugar em que ela acontece e talvez nem seja o melhor” (Brandao,
2007, p. 9).

Essa reflexdo problematiza visbes homogéneas sobre alfabetizacdo e
aprendizagem, especialmente quando as dificuldades escolares passam a ser
analisadas apenas a partir do desempenho formal da crianga. Em muitos casos, o
estudante considerado “desinteressado” ou “com dificuldade” estabelece relagdes
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significativas com outros saberes e outras formas de aprendizagem presentes em seu
cotidiano social e cultural.

Nessa diregéo, a presente pesquisa ancora-se na perspectiva da Pedagogia
Critica, tendo em Paulo Freire seu principal referencial teérico. Para Freire (1996),
ensinar é um ato ético, politico e dialégico, no qual educadores e educandos
constroem conhecimentos a partir da leitura critica da realidade. Sob a perspectiva
freireana, a aprendizagem ndo se reduz a assimilacédo de conteudos, mas constitui
um processo de humanizagdo, didlogo e emancipagao, em que o sujeito participa
ativamente da construgdo do conhecimento. Dialogando com esse campo teorico,
Bernard Charlot desenvolve uma abordagem propria ao compreender que aprender
envolve a relagdo que o sujeito estabelece com o saber, marcada por sua histdria,
seus desejos, suas experiéncias e pelas condi¢gdes sociais em que vive.

Embora construa um percurso teérico proprio, Bernard Charlot também se
insere no campo da Pedagogia Critica, desenvolvendo suas reflexdes a partir da
relacdo com o saber. Para o autor, aprender envolve desejo, producao de sentidos e
construcdo de identidade, sendo a relagcdo do sujeito com o conhecimento
indissociavel de sua histéria, de suas experiéncias e das condi¢gdes sociais em que
esta inserido. Em Da Relagdo com o Saber as Praticas Educativas, Charlot afirma:
“Nascer é ingressar em um mundo no qual se é obrigado a aprender. Aprender para
construir-se, em um triplo processo de hominizacdo, de singularizacdo e de
socializagao” (Charlot, 2013, p. 64).

Ao deslocar a discussao para a relagdo construida entre sujeito e
conhecimento, Charlot permite compreender que o “fracasso escolar’” ndo pode ser
explicado apenas pela auséncia de capacidade intelectual. Muitas vezes, a crianga
nao consegue atribuir sentido a experiéncia escolar, especialmente quando vivéncia
trajetorias marcadas por desigualdades, exclusdo ou repetidos episddios de
insucesso.

O autor também destaca que toda relagcdo com o saber envolve uma relagao
consigo mesmo, com 0s outros e com 0 mundo. Em suas palavras: “N&o existe saber
sem uma relagao do sujeito com esse saber; ndo existe sujeito sem relagdo com o
mundo e com os outros” (Charlot, 2013, p. 173).

Essa reflexao contribui para deslocar olhares medicalizantes que reduzem as
dificuldades de aprendizagem a diagndsticos patologizantes ou déficits individuais. Ao

invés disso, Charlot convida a compreender a aprendizagem como experiéncia
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humana complexa, atravessada por expectativas, vinculos, reconhecimento social e
pertencimento.

No campo das dificuldades e transtornos de aprendizagem, Smith e Strick
ressaltam que ndo existe um unico perfil de estudante com dificuldade escolar.
Segundo as autoras: “As dificuldades de aprendizagem afetam pessoas de diferentes
maneiras, porque nao constituem um unico disturbio, mas uma ampla variedade de
problemas que podem interferir no desempenho escolar” (Smith; Strick, 2001, p. 22).

Essa compreensao impede generalizagdes simplificadoras sobre criangas que
apresentam dificuldades no processo de alfabetizacdo. Nem toda dificuldade possui a
mesma origem, intensidade ou manifestagdo. Algumas estao relacionadas a aspectos
emocionais, sociais, pedagdgicos ou linguisticos, exigindo da escola um olhar atento
para as singularidades presentes em cada trajetoria escolar.

Kavale e Forness também criticam perspectivas reducionistas ao analisarem
estudantes com dificuldades de aprendizagem. Para os autores, “as criangas com
dificuldades de aprendizagem nao constituem um grupo homogéneo.” (Kavale;
Forness, 2000, p. 235).

Essa reflexdo torna-se importante porque, historicamente, diversas criangas
foram classificadas apenas a partir de resultados escolares, sem que fossem
consideradas as condi¢cbes pedagogicas, sociais e afetivas envolvidas no processo
de aprender. Em contextos escolares marcados pela pressa por resultados e pela
padronizacdo do ensino, estudantes que apresentam tempos diferentes de
aprendizagem acabam frequentemente sendo reduzidos a rétulos. Tal perspectiva
aproxima-se das reflexdes de Paulo Freire (1987), ao problematizar praticas
educativas que desconsideram a historicidade e as condi¢gdes concretas dos sujeitos
no processo educativo.

A perspectiva histérico-cultural de Vygotsky oferece contribuicées fundamentais
para esta pesquisa ao compreender o desenvolvimento humano como processo
mediado pelas relagdes sociais. Em A Formagao Social da Mente, o autor afirma: “O
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde
em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer” (Vygotsky, 1998, p. 118).

A reflexdo de Vygotsky rompe com concepcdes deterministas que
compreendem as dificuldades de aprendizagem como limites fixos e imutaveis. O

autor destaca a importancia da mediagcao pedagogica e das interagdes sociais para o
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desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores. Dessa forma, a pratica docente
assume papel decisivo no acompanhamento de criangas que apresentam dificuldades
durante a alfabetizagao.

Ao discutir a Zona de Desenvolvimento Proximal, Vygotsky também evidencia
que a crianga pode realizar determinadas tarefas com apoio antes de conseguir
realiza-las sozinha. Em suas palavras: “Aquilo que é zona de desenvolvimento
proximal hoje, sera o nivel de desenvolvimento real amanha.” (Vygotsky, 1998, p.113).

Essa compreensao reforga a importancia de praticas pedagogicas que
valorizem possibilidades de desenvolvimento, em vez de cristalizar a crianga em
diagndsticos ou limitagbes permanentes. Em contextos escolares marcados pela
pressao por desempenho imediato, a contribuicdo de Vygotsky torna-se
especialmente relevante para pensar processos de alfabetizacdo mais atentos aos
tempos e as necessidades das criancas.

Embora esta investigagdo nao se caracterize como uma pesquisa-agao
pedagdgica, conforme a concepgao de Franco (2005), seus fundamentos contribuem
para esta pesquisa ao evidenciar que a pratica pedagogica ndo pode ser
compreendida de modo isolado, técnico ou descolado da realidade concreta da
escola. As discussbes sobre pratica pedagdgica e formagdo docente séao
aprofundadas por Maria Amélia Santoro Franco, especialmente quando a autora
problematiza os fundamentos tedrico metodolégicos da pesquisa em educagéo e a
relacao entre investigagcao, pratica pedagogica e participagao coletiva dos sujeitos
envolvidos no processo educativo. Ao discutir a pesquisa-agcdo, Franco critica
perspectivas que reduzem a investigagao educacional a procedimentos técnicos, sem
considerar os sentidos produzidos pelos sujeitos e as condi¢gdes concretas em que a
pratica docente se realiza, “quando a pesquisa-agao € realizada sem vinculos com a
pesquisa coletiva de sujeitos, ela corre o risco de transformar suas possibilidades
emancipatorias, em mais um instrumento domesticador das consciéncias e das
liberdades individuais” (Franco, 2019, p. 359).

A reflexdo da autora torna-se especialmente importante para pesquisas
desenvolvidas no contexto escolar, pois evidencia que investigar praticas pedagdgicas
exige participacdo, escuta e construgdo coletiva. Em pesquisas que envolvem
professoras alfabetizadoras e dificuldades de aprendizagem, compreender os sujeitos
apenas como fontes de informacédo empobrece o préprio sentido da investigagdo. A
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pratica pedagdgica, nessa perspectiva, ndo pode ser analisada separadamente das
relagdes humanas, institucionais e sociais que atravessam o cotidiano da escola.

Ao discutir os principios epistemolégicos da pesquisa-agdo, Franco também
destaca o carater formativo presente nesse tipo de investigagcdo. Segundo a autora:
“A pesquisa-acdo € uma pesquisa de carater social e formativo, associada a uma
estratégia de intervengao/formagao.” (Franco, 2019, p. 363).

Essa compreensdo dialoga diretamente com os desafios enfrentados por
professoras alfabetizadoras diante das dificuldades de aprendizagem nos anos
iniciais, conforme as falas das entrevistadora evidenciadas na se¢cao” Resultados e
Discussdes”. A pesquisa deixa de ocupar apenas um espacgo descritivo e passa a
constituir possibilidade de reflexdo critica sobre a pratica docente. Dessa forma,
investigar o cotidiano escolar implica também produzir movimentos de analise, escuta
e transformacgéo das praticas pedagdgicas construidas no interior da escola publica
Selma Garrido Pimenta também problematiza a formacdo docente ao discutir a
constituicdo do professor reflexivo. Em Professor Reflexivo no Brasil: génese e critica
de um conceito, a autora escreve: “Os saberes da experiéncia sdo também aqueles
que os professores produzem no seu cotidiano docente, num processo permanente
de reflexao sobre a pratica” (Pimenta, 2006, p. 20).

A partir dessa compreensdo, a formagdo docente deixa de ser entendida
apenas como acumulo de conteudos tedricos ou certificacbes. A experiéncia
construida pelas professoras no cotidiano escolar passa a ocupar lugar importante na
elaboragdo de praticas pedagogicas mais sensiveis as necessidades reais das
criangas

No campo legal, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada
em 5 de outubro de 1988, estabelece a educagdo como direito social e dever do
Estado. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, organiza os principios da educagao brasileira e reafirma a
importancia da formagao dos profissionais da educagao. A Lei n° 14.254, de 30 de
novembro de 2021, institui o acompanhamento integral para estudantes com dislexia,
Transtorno do Déficit de Atengcdo com Hiperatividade (TDAH) e outros transtornos de
aprendizagem. Soma-se a esse cenario o novo Plano Nacional de Educacao,
instituido pela Lei n°® 15.388, de 14 de abril de 2026, com vigéncia para o decénio
2026-2036, que orienta as politicas educacionais brasileiras pelos proximos dez anos.
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2.2 ENTRE A LEITURA DO MUNDO E A CONSTRUGAO DO SABER

Paulo Freire compreende a educagdo como movimento permanente de
humanizagédo, no qual homens e mulheres se constituem como sujeitos histéricos
capazes de interpretar criticamente o mundo e intervir sobre ele. Sua reflexdo rompe
com perspectivas pedagogicas centradas na transmissdo mecanica de conteudos e
denuncia praticas educativas que silenciam, classificam e reduzem os estudantes a
resultados escolares. Para Freire, ensinar exige compromisso ético com a dignidade
humana e reconhecimento das experiéncias sociais trazidas pelos educandos para

dentro da escola. Em Pedagogia da Esperanca, afirma:

Nao posso ser professor sem me pér diante dos alunos, sem revelar
com facilidade ou relutdncia minha maneira de ser, de pensar
politicamente. Ndo posso escapar a apreciagdo dos alunos. E a
maneira como eles me percebem tem importancia capital para o meu
desempenho (Freire, 1992, p. 65).

A reflexdo freireana desloca o olhar sobre os processos educativos ao
evidenciar que ensinar e aprender acontecem nas relagdes construidas entre sujeitos
concretos, atravessados por histoérias, desigualdades e experiéncias distintas de vida.
A pratica docente deixa de ocupar um lugar neutro e passa a ser compreendida como
acgao ética e politica produzida em meio as tensdes da realidade social. Em contextos
escolares marcados pela vulnerabilidade, essa discussdo torna-se ainda mais
necessaria, pois muitas criangas chegam a escola atravessadas por experiéncias de
exclusao, invisibilidade e negagao de direitos. Em A importancia do ato de ler, Freire
escreve: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele” (Freire, 1989, p. 9).

A partir dessa compreensao, a alfabetizacdo nao pode ser reduzida a um
procedimento técnico voltado apenas ao dominio da leitura e da escrita. Antes da
leitura da palavra, existem sujeitos que interpretam o mundo a partir de suas
experiéncias sociais, culturais e afetivas. Assim, pensar a pratica pedagogica exige
reconhecer os diferentes modos pelos quais as criangas constroem sentidos sobre a
escola, sobre o conhecimento e sobre si mesmas.

Ao dialogar com essa perspectiva, Carlos Rodrigues Branddo amplia a
compreensao da educacao como experiéncia cultural produzida coletivamente na vida

social. O autor compreende que ensinar e aprender ndo acontecem apenas nos



30

espacos institucionalizados da escola, mas nas relacdes humanas construidas na
comunidade, na familia, no trabalho e nas praticas culturais. Em O que é Educacéo,
Brandao afirma: “Ninguém escapa da educagédo. Em casa, na rua, na igreja ou na
escola, de um modo ou de muitos, todos nés envolvemos pedacos da vida com ela”
(Brandao, 2007, p. 7).

A perspectiva de Brandao aproxima-se da reflexao freireana ao reconhecer que
0s sujeitos chegam a escola carregando saberes produzidos em seus territorios de
vida. A aprendizagem, nessa compreensao, ndo comega na sala de aula e tampouco
se limita aos conteudos legitimados pela cultura escolar. Ao discutir as desigualdades
presentes na sociedade brasileira, o autor também evidencia que diferentes grupos
sociais produzem formas distintas de participacdo no conhecimento, interferindo
diretamente nas trajetérias escolares das criangas. Em outro momento, Brandao
escreve: “Havia, portanto, duas educagdes em curso. Uma era a da escola [...] outra
era a da oficina, misturada com a da vida” (Brandao, 1981, p. 86).

Essa reflexao contribui para compreender que muitas criancas consideradas
“desinteressadas” ou “com dificuldade” constroem aprendizagens significativas em
outros espagos sociais, embora esses saberes frequentemente nao sejam
reconhecidos pela légica escolar tradicional. A discussdo proposta por Brandao
permite problematizar praticas pedagdgicas homogeneizadoras que desconsideram
as experiéncias culturais dos estudantes e reforgam processos de exclusdo dentro da
propria escola.

Bernard Charlot aprofunda esse debate ao compreender que aprender envolve
uma relacao de sentido entre sujeito e conhecimento. Para o autor, a aprendizagem
nao se reduz a assimilagcdo de conteudos escolares, pois esta vinculada as
experiéncias humanas, as expectativas sociais e as formas como cada individuo
constréi sua relagdo consigo mesmo, com os outros e com o mundo. Em Da Relagdo
com o Saber, afirma:

A relagcdo com o saber € o conjunto das relagbes que um sujeito
mantém com um objeto, um conteudo de pensamento, uma atividade,
uma relagao interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situagdo, uma
ocasido, uma obrigacéo etc., ligados de certa maneira ao aprender e
ao saber (Charlot, 2000, p. 81).

As reflexdes de Charlot aproximam-se das contribuicdes de Freire e Brandao
ao compreender que os processos de aprendizagem n&do podem ser analisados
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separadamente das condi¢gdes sociais, culturais e historicas que atravessam a
experiéncia escolar dos sujeitos. Nessa perspectiva, o estudante deixa de ser
observado apenas pelo rendimento escolar ou por aquilo que ainda n&o conseguiu
aprender, passando a ser compreendido como sujeito que produz sentidos sobre a
escola, sobre o conhecimento e sobre sua propria trajetoria educativa. Em Da Relagéo
com o Saber as Praticas Educativas, Charlot escreve: “Aprender € exercer uma
atividade em uma situagdo: em um local, em um momento de sua histéria e em
condi¢gdes de tempo diversas, com a ajuda de pessoas que ajudam a aprender”
(Charlot, 2013, p. 68).

Essa compreensao permite refletir sobre a aprendizagem para além de
classificacdes fixas e interpretacdes simplificadoras, reconhecendo que o ato de
aprender é atravessado por vinculos, pertencimento, reconhecimento e pelas
experiéncias construidas no cotidiano escolar. Assim, as contribuicbes de Freire,
Branddo e Charlot possibilitam compreender a educacdo como experiéncia
profundamente humana, produzida nas relagdes entre sujeitos, culturas e realidades
sociais distintas. Mais do que transmitir conteudos, ensinar implica reconhecer
trajetérias, escutar experiéncias e compreender que cada crianga chega a escola
marcada por diferentes formas de viver, sentir e significar o mundo. Nessa perspectiva,
aprender deixa de ser apenas um ato escolar e passa a ser compreendido como
experiéncia humana construida nas relagbes entre sujeitos, historias e realidades

sociais.

2.3 DIFICULDADES E TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM

As reflexdes apresentadas na sec¢ao anterior, fundamentadas nas contribuicées
de Paulo Freire, Bernard Charlot e Carlos Rodrigues Brand&o, permitem compreender
a educacgao como pratica social, cultural e relacional, atravessada por desigualdades
histéricas e diferentes formas de relagdo com o saber. A partir dessa compreenséo,
torna-se possivel problematizar as dificuldades de aprendizagem para além de
interpretacdes individualizantes, reconhecendo que aprender envolve sujeitos
concretos, inseridos em contextos sociais, afetivos e culturais especificos.

Entretanto, compreender as dificuldades de aprendizagem exige também
dialogo com o campo da saude e da psicologia do desenvolvimento, especialmente

quando se discutem os transtornos de aprendizagem e seus impactos nos processos
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de alfabetizagdo. Embora esta pesquisa esteja situada no campo educacional, tornase
necessario reconhecer que o desenvolvimento humano envolve dimensdes
cognitivas, emocionais, neuroldgicas e sociais que atravessam o cotidiano escolar e
influenciam diretamente os modos de aprender.

Nesse contexto, Kavale e Forness destacam que estudantes com dificuldades
de aprendizagem nao podem ser compreendidos como um grupo homogéneo, uma
vez que diferentes fatores podem interferir no desempenho escolar e nos processos
de desenvolvimento. Ao discutirem essa complexidade, os autores afirmam que “as
dificuldades de aprendizagem representam um conjunto heterogéneo de problemas
que afetam a aquisigédo, organizacgéao, retengcdo, compreensao ou uso da informagéao
verbal e ndo verbal” (Kavale; Forness, 2000, p. 239).

A reflexdo dos autores contribui para romper com visdes simplificadoras
frequentemente presentes no cotidiano escolar, nas quais criangas que apresentam
dificuldades durante a alfabetizacdo acabam sendo reduzidas a classifica¢des rapidas
ou interpretagdes centradas exclusivamente em déficits individuais. Nem toda
dificuldade de aprendizagem possui origem neuroldgica ou configura um transtorno.
Em muitos casos, os desafios enfrentados pelos estudantes estdo relacionados as
condi¢des pedagadgicas, as experiéncias escolares anteriores, as relagdes familiares
ou as proprias desigualdades sociais que atravessam suas trajetorias.

Smith e Strick também problematizam interpretacées reducionistas ao
discutirem os transtornos de aprendizagem e suas implicagbes para o
desenvolvimento académico das criangas. As autoras afirmam:

Os transtornos de aprendizagem afetam criancas de diferentes
maneiras e podem interferir na leitura, na escrita, na linguagem, na
organizagao das ideias, na memoaria ou na atengdo. Nenhuma crianga
apresenta exatamente o mesmo conjunto de dificuldades. (Smith;
Strick, 2012, p. 35).

Essa compreensdo torna-se especialmente importante nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, periodo em que muitas criangas passam a ser identificadas
apenas pelos limites apresentados no processo de alfabetizacdo. A aprendizagem,
entretanto, ndo acontece de forma linear nem homogénea. Criangas expostas as
mesmas praticas pedagogicas podem responder de maneiras diferentes aos
processos de ensino, exigindo da escola sensibilidade para reconhecer tempos,

necessidades e possibilidades distintas.
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As autoras também destacam que dificuldades persistentes na aprendizagem
nao devem ser confundidas com desinteresse ou auséncia de esfor¢o por parte do
estudante. Segundo Smith e Strick “as criangas com transtornos de aprendizagem
frequentemente desejam aprender e se esforgam para acompanhar as atividades
escolares, mas necessitam de estratégias diferenciadas e acompanhamento
adequado” (Smith; Strick, 2012, p. 48).

Essa reflexdo permite problematizar discursos ainda muito presentes no
cotidiano escolar, nos quais estudantes que ndo acompanham o ritmo esperado da
turma acabam sendo vistos como desmotivados, preguicosos ou pouco interessados.
Em muitos casos, tais interpretagcdes acabam produzindo experiéncias sucessivas de
fracasso, insegurancga e exclusao no ambiente escolar.

As contribuigdes de Lev Vygotsky ampliam essa discussao ao compreender o
desenvolvimento humano como processo construido nas relagdes sociais e culturais.
Em A Formacgéo Social da Mente, o autor afirma que “toda funcédo no desenvolvimento
cultural da crianga aparece duas vezes: primeiro, no nivel social, e depois, no nivel
individual; primeiro, entre pessoas (interpsiquico), e depois, no interior da crianga
(intrapsiquico)’(Vygotsky, 1991, p. 64).

A perspectiva historico-cultural rompe com concepcdes deterministas sobre
aprendizagem ao compreender que o desenvolvimento das funcgdes psicolégicas
superiores ocorre por meio das interagdes humanas e das mediagbes construidas
socialmente. Dessa forma, as dificuldades de aprendizagem deixam de ser
compreendidas apenas como limitagbes internas da crianga e passam a ser
analisadas também a partir das relagcdes estabelecidas no contexto escolar, familiar e
cultural.

Ao discutir a relagao entre aprendizagem e desenvolvimento, Vygotsky também
afirma que “o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra
forma, seriam impossiveis de acontecer” (Vygotsky, 1998, p. 118).

Essa compreensdo possui grande relevancia para o0s processos de
alfabetizacdo, especialmente porque reforca a importdncia das mediacbes
pedagdgicas realizadas pelo professor. A aprendizagem n&o aparece como resultado
automatico da maturagao bioldégica, mas como processo construido nas interagdes

sociais e nas experiéncias compartilhadas. Em contextos marcados por dificuldades
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de aprendizagem, essa perspectiva permite deslocar o olhar do limite para a
possibilidade de desenvolvimento.

Desse modo, compreender as dificuldades e os transtornos de aprendizagem
exige reconhecer a complexidade dos processos envolvidos no ato de aprender. Mais
do que identificar limitacbes ou classificar comportamentos, torna-se necessario
construir praticas pedagogicas capazes de considerar as singularidades das criangas,
suas experiéncias sociais e os diferentes modos pelos quais se relacionam com o

conhecimento escolar

2.4 PRAXIS, HUMANIZAGCAO E PRATICAS PEDAGOGICAS

A presente pesquisa parte da compreenséo de que a pratica pedagogica nao
se reduz a um conjunto de técnicas de ensino, tampouco pode ser analisada de
maneira isolada do contexto social em que se realiza. Investigar as dificuldades
pedagdgicas enfrentadas por professoras alfabetizadoras em uma escola de periferia
no Litoral Paulista exige reconhecer que o trabalho docente se inscreve em uma
totalidade histérica e social.

Maria Amélia Santoro Franco afirma:

Pensar assim a pedagogia é pensa-la em uma dindmica de multiplas
articulagbes, contingenciada por uma dialética de opressao-
resisténcia. A Pedagogia como pratica da educacao e da liberdade
esta continuamente mergulhada em relagbes desiguais de poder, o
que, entre outras coisas, lhe confere seu inexoravel papel politico e
ético. Assim, como se sabe, sua pratica nunca sera neutra e nem tao
explicita. (Franco, 2021, p. 72).

A afirmacéo de que a pratica nunca é neutra é central para esta investigacao.
As dificuldades pedagodgicas enfrentadas pelas professoras alfabetizadoras nao
podem ser compreendidas como fragilidades individuais, nem das docentes nem das
criangas. Elas emergem em um cenario atravessado por desigualdades sociais,
pressodes institucionais, politicas publicas insuficientes e expectativas normativas de
desempenho.

Ao discutir os riscos de uma pedagogia desvinculada da reflexao critica, Franco
também afirma:

A pedagogia, distante do carater critico, € uma tecnologia social de
manipulacao de intervencdes autoritarias e des-humanas, a favor da
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reproducédo do status quo, sem considerar as contradicbes que se
instalam em relagbes desiguais de poder. (Franco, 2021, p. 728).

Essa reflexao ilumina um risco concreto: quando a pratica passa a ter um
carater mais técnico e se afasta da anadlise critica, as dificuldades de aprendizagem
podem ser convertidas em rétulos, encaminhamentos automaticos ou processos de
medicalizagcdo precoce. Em contextos periféricos, tal movimento pode reforgar
desigualdades histéricas.

Essa problematizagcédo aproxima-se diretamente da realidade enfrentada pelas
professoras alfabetizadoras participantes desta pesquisa. Em escolas atravessadas
por vulnerabilidades sociais, as dificuldades pedagdgicas frequentemente aparecem
acompanhadas de cobrancgas institucionais, pressdes por resultados imediatos e
tentativas de padronizacdo dos processos de ensino. Nesse contexto, manter uma
pratica pedagodgica critica exige reconhecer as singularidades das criangas e
compreender que alfabetizar envolve muito mais do que aplicar métodos ou cumprir
metas curriculares.

Assim, compreender as dificuldades pedagdgicas implica situa-las na dialética
entre dominacao e resisténcia, reconhecendo que a escola tanto pode reproduzir
exclusdes quanto construir possibilidades emancipatérias.

A analise das dificuldades pedagdgicas exige, igualmente, uma compreensao
da docéncia como atividade intelectual e produtora de conhecimento. Selma Garrido
Pimenta alerta para a banalizagao da ideia de professor reflexivo:

Desde os inicios dos anos 1990 do século XX, a expressao ‘professor
reflexivo’ tomou conta do cenario educacional, confundindo a reflexido
enquanto adjetivo, como atributo proprio do ser humano, com um
movimento teérico de compreensao do trabalho docente. (Pimenta,
2006, p. 19).

Essa distingdo é fundamental para esta pesquisa. O problema nao é saber se
as professoras refletem ou ndo. O foco recai sobre as condigbes estruturais,
formativas e institucionais que sustentam ou limitam uma pratica reflexiva critica capaz
de enfrentar as dificuldades no processo de alfabetizagao.

Ao discutir a valorizagao da profissionalizacdo docente, Pimenta afirma:

Sua proposta € a de analisar as origens, os pressupostos, 0s
fundamentos e as caracteristicas dos conceitos professor reflexivo e
professor pesquisador no movimento de valorizacdo da formacéao e da
profissionalizagao de professores surgido em diferentes paises a partir
dos anos 1990. (Pimenta, 2006, p. 18).
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Essa perspectiva legitima o saber docente construido na experiéncia. As
entrevistas realizadas com as professoras alfabetizadoras ndo s&do meros relatos
empiricos, mas expressdes de um saber profissional produzido no enfrentamento
cotidiano das dificuldades de aprendizagem.

Pimenta também destaca “os saberes da experiéncia sdo também aqueles que
os professores produzem no seu cotidiano docente, num processo permanente de
reflexdo sobre a pratica” (Pimenta, 2006, p. 20).

Essa compreensao torna-se especialmente importante em contextos escolares
marcados por desafios sociais complexos, nos quais as professoras alfabetizadoras
precisam constantemente reorganizar praticas, construir estratégias e reinterpretar
suas agdes pedagodgicas diante das necessidades concretas das criangas.

A alfabetizacao, no interior deste marco tedrico, ndo € compreendida apenas
como dominio técnico da leitura e da escrita. Alfabetizar envolve relagdes humanas,
experiéncias culturais, producao de sentidos e modos de participagao no mundo. Ao
discutir as condigdes que tornam a aprendizagem possivel, Paulo Freire afirma:

Ensinar ndo se esgota no tratamento do objeto ou do conteldo,
superficialmente feito, mas se alonga a produgéo das condi¢cdes em
que aprender criticamente é possivel. E essas condi¢des implicam ou
exigem a presenga de educadores e de educandos criadores,
instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e
persistentes. (Freire, 1996, p. 26)

Essa compreensao desloca o centro da analise do conteudo para as condigdes
pedagdgicas da aprendizagem. Em contextos periféricos, tais condi¢gdes envolvem
trajetorias marcadas por desigualdades sociais, experiéncias culturais diversas,
relacbes familiares complexas e expectativas escolares frequentemente
padronizadas. As dificuldades de aprendizagem, nesse cenario, ndao podem ser
analisadas separadamente das experiéncias concretas vividas pelas criangas.

Freire também problematiza praticas educativas autoritarias que silenciam os
sujeitos e reduzem a educagao a processos mecanicos de transmissao de conteudo.
Em Pedagogia do Oprimido, o autor afirma:

Quanto mais analisamos as relagdes educador-educandos, na escola,
em qualquer de seus niveis, parece que mais nos podemos convencer
de que estas relagbes apresentam um carater especial e marcante —
o de serem relagdes fundamentalmente narradoras, dissertadoras.
Narragao de conteudos que, por isto mesmo, tendem a petrificar-se ou
a fazer-se algo quase morto, sejam valores ou dimensdes empiricas
da realidade. (Freire, 1987, p. 57).
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Essa reflexdo possui grande relevancia para pensar o0s processos de
alfabetizag&o nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Quando a pratica pedagdgica
se reduz a repeticdo mecanica de exercicios, desconsiderando as experiéncias
culturais e os modos de expressao das criangas, a aprendizagem pode perder sentido
e tornar-se mera reproducao de conteudo. Em muitos casos, estudantes considerados
‘com dificuldade” apenas ndo conseguem estabelecer vinculos significativos com
praticas escolares excessivamente rigidas e descontextualizadas.

Ao discutir educagdo e humanizagédo, Freire também escreve: “Ja agora
ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens
se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo.” (Freire, 1987, p. 79).

A alfabetizagdo, nessa perspectiva, deixa de ser entendida como processo
individual e passa a ser compreendida como experiéncia construida coletivamente,
nas relagbes entre sujeitos, saberes e mundo. As dificuldades pedagogicas
enfrentadas pelas professoras alfabetizadoras ndo emergem isoladamente, mas nas
proprias contradigdes presentes no cotidiano escolar e nas relagdes sociais que
atravessam o processo educativo.

Bernard Charlot amplia essa discussao ao compreender a aprendizagem como
relagdo construida entre sujeito, mundo e conhecimento. Para o autor, aprender nao
significa apenas adquirir competéncias técnicas, mas produzir sentidos sobre si
mesmo, sobre os outros e sobre a préopria experiéncia escolar. Em Da Relagdo com o
Saber: elementos para uma teoria, Charlot afirma que “a relagdo com o saber é a
relacdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os outros. E relagdo com
o mundo como conjunto de significados, mas, também, como espaco de atividades, e
se inscreve no tempo” (Charlot, 2000, p. 78).

A partir dessa perspectiva, as dificuldades de aprendizagem deixam de ser
compreendidas apenas como limitagdes cognitivas ou transtornos individuais. Muitas
criangas nao conseguem estabelecer vinculos significativos com o saber escolar
porque suas experiéncias de vida, suas linguagens e suas formas de compreender o
mundo raramente encontram espaco legitimo dentro da escola.

Ao discutir as desigualdades escolares, Charlot também problematiza
interpretacdes que culpabilizam estudantes e familias pelo fracasso escolar “ndo se
pode interpretar a situagao escolar dos alunos das camadas populares em termos de
deficiéncia cultural. O que existe sdo diferencas de relacdo com o saber e com a
escola” (Charlot, 2000, p. 33).
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Essa discussao possui grande relevancia para a presente pesquisa, realizada
em uma escola publica situada em contexto periférico. As dificuldades pedagdgicas
enfrentadas pelas professoras alfabetizadoras n&o podem ser analisadas
exclusivamente a partir do desempenho individual das criangas. As desigualdades
sociais atravessam diretamente os modos pelos quais os estudantes se relacionam
com a leitura, com a escrita e com os conhecimentos produzidos no espacgo escolar.

Charlot também afirma: “Aprender é entrar em um conjunto de relagdes e
processos que constituem um sistema de sentido, onde se diz quem eu sou, quem é
o mundo, quem sao os outros” (Charlot, 2000, p. 67).

Aprender, portanto, envolve pertencimento, reconhecimento e producdo de
sentido. Em muitos casos, o fracasso escolar ndo se manifesta apenas nas
dificuldades relacionadas ao dominio da leitura e da escrita, mas também na auséncia
de vinculos entre a crianca e o universo escolar. Em contextos marcados por
desigualdades e experiéncias recorrentes de exclusdo, compreender a relagdo do
estudante com o saber torna-se fundamental para analisar os desafios presentes no

processo de alfabetizacao.

2.5 ENTRE DIREITOS, FORMAGAO E REALIDADES EDUCATIVAS

A andlise das dificuldades pedagogicas enfrentadas por professoras
alfabetizadoras em uma escola de periferia no litoral paulista ndo pode se restringir as
praticas que ocorrem no interior da sala de aula. Essas dificuldades emergem de um
conjunto mais amplo de condi¢des institucionais, politicas e sociais que atravessam o
trabalho docente e influenciam diretamente as possibilidades de aprendizagem dos
estudantes. Nesse sentido, compreender tais dificuldades exige considerar o papel
das politicas publicas educacionais, da formagao continuada dos professores e dos
marcos legais que orientam a educacéo inclusiva no Brasil.

No entanto, ao se observarem as politicas educacionais destinadas aos
estudantes que apresentam dificuldades no processo de aprendizagem,
especialmente aqueles que ndao possuem diagndstico clinico formal, evidencia-se um
cenario marcado por tensdes entre os avancgos legais e as condi¢gdes concretas de
efetivagao do direito a aprendizagem. Embora o ordenamento juridico brasileiro tenha
ampliado significativamente os principios da educacao inclusiva, grande parte das
politicas publicas ainda se organiza prioritariamente em torno do publico-alvo da
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Educacao Especial, o que acaba produzindo zonas de invisibilidade para estudantes
que apresentam dificuldades persistentes no processo de alfabetizacdo sem
enquadramento diagnéstico definido. Nesse contexto, o Decreto n°® 12.686, de 20 de
outubro de 2025, representa importante avango ao estabelecer, em seu Art. 11, §7°,
que a oferta do Atendimento Educacional Especializado ndo pode ser condicionada a
apresentacao de diagnostico, laudo ou relatério emitido por profissional de saude.
Contudo, mesmo com esse avango normativo, permanecem desafios relacionados a
identificagdo pedagdgica, ao acompanhamento escolar e a constru¢ao de estratégias
institucionais voltadas aos estudantes que vivenciam dificuldades significativas de
aprendizagem no cotidiano da escola publica.
A Constituicdo Federal de 1988 estabelece, em seu artigo 205, que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagéao para o trabalho. (Brasil, 1988, art. 205)

Essa definigdo inaugura um marco juridico fundamental ao reconhecer a
educacgao como direito social. Entretanto, quando esse principio é confrontado com a
realidade das escolas publicas, especialmente em contextos periféricos, emergem
tensdes entre o direito formalmente assegurado e as condi¢gdes concretas de sua
efetivagdo. Dados analisados pelo UNICEF, com base no Censo Escolar de 2024 e
divulgados em setembro de 2025, evidenciam que cerca de 4,2 milhdes de estudantes
brasileiros ainda vivenciam processos de distorgdo idade-série e atraso escolar,
fendmenos que atingem de maneira mais intensa criangas e adolescentes em
situacao de vulnerabilidade social.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996) reforca
essa garantia ao afirmar “o dever do Estado com educagao escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil,
1996, art. 4°, 111)

Mais recentemente, o novo Plano Nacional de Educacéo, instituido pela Lei n°
15.388, de 14 de abril de 2026, com vigéncia para o decénio 2026—-2036, reafirma a

! Embora o Decreto n° 12.686/2025 tenha sido publicado quando esta pesquisa ja se encontrava em
estagio avancado de desenvolvimento, sua inclusdo torna-se pertinente por evidenciar movimentos
recentes das politicas educacionais inclusivas no Brasil, especialmente no que se refere as discussdes
sobre acesso aos servigos de apoio pedagégico sem condicionamento exclusivo a apresentagdo de
laudo clinico.
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centralidade da aprendizagem, da equidade e da redugdo das desigualdades
educacionais como desafios estruturais da educacéo brasileira. O documento amplia
o debate sobre alfabetizacdo, permanéncia escolar e valorizagado das condi¢cbes de
ensino, especialmente em contextos socialmente vulneraveis, ao defender a
necessidade de “proporcionar o acompanhamento pedagdgico individualizado e o
monitoramento da trajetéria dos estudantes da educagdo basica” (Brasil, 2026,
Estratégia 4.6). Tal diretriz evidencia que o acompanhamento das criangas que
apresentam dificuldades no processo de aprendizagem nao pode ser reduzido a
encaminhamentos pontuais ou medidas padronizadas, exigindo praticas pedagdgicas
flexiveis, sensiveis as singularidades dos estudantes e abertas as multiplas demandas
que emergem no cotidiano escolar, especialmente em contextos marcados por
desigualdades sociais e educacionais.

No plano internacional, a Declaragdo de Salamanca (1994) representou
importante marco nas discussdes sobre educacgao inclusiva ao defender que os
sistemas educacionais devem se organizar para responder a diversidade dos
estudantes. O documento afirma: “As escolas regulares com orientagao inclusiva
constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias, criando
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangcando
educacéo para todos” (UNESCO, 1994, p. 9).

A perspectiva apresentada pela Declaragdo de Salamanca desloca o foco da
adaptacgao exclusiva do estudante para a responsabilidade institucional da escola em
construir condigdes efetivas de participagao e aprendizagem. Nessa compreensao, a
inclusdo nao se limita ao acesso a matricula ou a permanéncia fisica no espago
escolar, mas envolve a construgcado de praticas pedagdgicas, relagdes educativas e
condi¢des institucionais capazes de acolher as diferentes formas de aprender
presentes no cotidiano da escola publica.

Embora esses documentos representem avangos importantes no
reconhecimento do direito a educacao inclusiva, sua efetivagdo ainda ocorre de
maneira desigual nas realidades escolares brasileiras. A presenca do estudante na
escola regular, por si s6, ndao garante condi¢bes adequadas de aprendizagem,
especialmente quando faltam suporte pedagégico, acompanhamento especializado,
formacao continuada e condicdes institucionais que permitam atender as mdltiplas

necessidades educacionais presentes no contexto escolar.
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Outro marco internacional importante € a Convengao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, adotada pela Organizagcédo das Nag¢des Unidas em 2006 e
ratificada pelo Brasil com status constitucional por meio do Decreto n°® 6.949/2009. O
artigo 24 estabelece:

Os Estados Partes assegurardo um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida, com
vistas a desenvolver plenamente o potencial humano e o senso de
dignidade e autoestima, além de fortalecer o respeito pelos direitos
humanos, pelas liberdades fundamentais e pela diversidade humana.
(Brasil, 2009, art. 24)

Ainda que esse documento represente um avango significativo no
reconhecimento do direito a educacao inclusiva, sua aplicagao continua centrada nas
pessoas com deficiéncia. Assim, estudantes que apresentam dificuldades de
aprendizagem sem diagnédstico continuam, muitas vezes, situados em uma zona
intermediaria entre o ensino regular e a educagéo especial, sem que existam politicas
estruturadas que garantam apoio pedagdgico consistente.

Nesse contexto, as reflexdes de Janete Maria Lins de Azevedo tornam-se
fundamentais para compreender a relacao entre politicas publicas e pratica escolar.
Ao analisar a educacéo como politica publica, a autora afirma:

A educacao, enquanto politica publica, ndo se reduz a formulacao de
diretrizes e programas emanados do Estado. Ela se concretiza no
interior das instituicdes escolares, nas relagdes que ali se estabelecem
e nas interpretacdes que os sujeitos fazem dessas politicas. (Azevedo,
2004, p. 15)

Essa perspectiva evidencia que as politicas educacionais nao operam de
maneira automatica ou homogénea. Elas sao reinterpretadas, negociadas e, muitas
vezes, tensionadas no cotidiano das escolas. Assim, a efetivacdo do direito a
educagao depende ndo apenas da existéncia de marcos legais, mas também das
condigdes institucionais que permitem sua concretizagao.

A autora também alerta para os limites das politicas educacionais quando estas
nao dialogam com a realidade das escolas, “as politicas educacionais tendem a
produzir efeitos limitados quando sao formuladas sem considerar as condicbes
concretas de funcionamento das escolas e os saberes produzidos no cotidiano do
trabalho docente” (Azevedo, 2004, p. 45)

Essa reflexao é particularmente pertinente quando se analisam as dificuldades
pedagdgicas enfrentadas por professoras alfabetizadoras que atuam com estudantes
que apresentam dificuldades persistentes no processo de aprendizagem, mas que
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nao possuem definicdo diagndstica formal, continuam frequentemente situados em
uma zona intermediaria entre o ensino regular e a educacédo especial, sem que
existam politicas estruturadas capazes de assegurar acompanhamento pedagdgico
consistente.

Nessas situagdes, a auséncia de politicas especificas faz com que o professor
assuma, muitas vezes sozinho, a responsabilidade por responder as necessidades
pedagodgicas desses estudantes.

Desse modo, as dificuldades pedagdgicas investigadas nesta pesquisa néo
podem ser compreendidas apenas como desafios individuais da docéncia. Elas
expressam também as limitagdes das politicas educacionais e da legislagao vigente,
que, embora avancem na garantia de direitos as pessoas com deficiéncia, ainda
apresentam lacunas significativas no atendimento aos estudantes que vivenciam
dificuldades de aprendizagem no processo de alfabetizagao.

Nesse sentido, a analise proposta neste estudo assume também um
carater de denuncia e de anuncio. Denuncia das condicbées que invisibilizam
estudantes que nao possuem diagndstico formal, mas que enfrentam barreiras reais
para aprender. E anuncio da necessidade de politicas publicas mais sensiveis as
complexidades da escola publica, especialmente em territérios marcados por
desigualdades sociais.

Compreender as dificuldades pedagogicas enfrentadas por professoras
alfabetizadoras em uma escola de periferia no litoral paulista implica, portanto,
reconhecer que a garantia do direito a aprendizagem depende da articulagdo entre
pratica docente, politicas publicas e condi¢des institucionais que sustentem o trabalho

pedagogico.



43

3. MARCO LEGAL

3.1 EVOLUCAO HISTORICA DAS POLITICAS PUBLICAS PARA A
EDUCAGAO INCLUSIVA?

Ao reconhecer, na sec¢ao anterior, que as dificuldades pedagdgicas
enfrentadas por professoras alfabetizadoras ndo se explicam apenas pelo que
ocorre no interior da sala de aula, torna-se necessario avangar na analise historica
das politicas publicas educacionais que, ao longo do tempo, vém tentando
responder ainda que de forma desigual as demandas da inclusao escolar.

A compreensao desse percurso historico permite evidenciar que a inclusao nao
€ um dado natural do sistema educacional brasileiro, mas uma construgéo social,
politica e pedagdgica marcada por avancgos, contradicdes e permanéncias. Nesse
processo, as dificuldades de aprendizagem, especialmente aquelas que nao se
enquadram em diagnésticos clinicos formais, ocuparam, por longos periodos, um
lugar de invisibilidade nas politicas publicas, sendo frequentemente tratadas como
questdes individuais ou pedagdgicas restritas ao ambito da sala de aula.

A partir da década de 1970, ainda sob forte influéncia de modelos
assistencialistas e segregadores, a educagao voltada aos sujeitos que nao
acompanhavam o ritmo escolar dominante era organizada, majoritariamente, em
espacgos paralelos ao ensino regular. Nesse contexto, pouco se discutia sobre
dificuldades de aprendizagem como fendmeno pedagdgico e social, sendo mais
comum a classificagao e a separagao dos estudantes considerados “fora do padrao”.

E somente com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 que se
inaugura um Nnovo marco na compreensao da educagao como direito social, ampliando
as bases para a construcao de politicas educacionais orientadas pelos principios da
universalizacdo e da equidade. Ao afirmar que a educagdo visa ao pleno

desenvolvimento da pessoa, a Constituicdo estabelece um horizonte que ultrapassa

2 Linha do tempo utilizada nessa pesquisa foi publicada em: CUSSOLIM, Maristela; MENDES DE SA, Claudia
Maria; MOTA, Guadalupe Corréa. Previsdes legais e praticas inclusivas: desafios e possibilidades na educagdo de
alunos com dificuldades e transtornos de aprendizagem no Brasil. Revista Eletrénica Pesquiseduca, v. 17, n.
44, p. inicial 77, 2025.
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0 acesso a escola, apontando para a necessidade de garantir condicbes reais de
aprendizagem para todos.

Esse movimento é aprofundado com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (9.394/1996), que consolida o direito a educagéao basica e introduz o principio
da inclusdo no ensino regular. No entanto, mesmo com esses avangos, observa-se
que a legislagdo permanece fortemente orientada para o atendimento de estudantes
com deficiéncia, mantendo, em segundo plano, aqueles que apresentam dificuldades
persistentes no processo de alfabetizagdo sem diagndstico formal.

No cenario internacional, a Declaracido de Salamanca representa um marco
importante ao propor que os sistemas educacionais se organizem para responder a
diversidade dos estudantes. O documento afirma:

As escolas regulares com orientacdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias, criando
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educacao para todos. (Unesco, 1994, p. 9)

Essa concepcéo desloca o foco da adaptagao do aluno para a responsabilidade
da escola em criar condigdes de aprendizagem. Entretanto, ao analisar o cotidiano
das escolas publicas brasileiras, especialmente em contextos periféricos, percebe-se
que essa orientagdo ainda nao se materializa plenamente, sobretudo no que se refere
aos estudantes com dificuldades de aprendizagem.

Outro marco relevante € a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, incorporada ao ordenamento juridico brasileiro pelo Decreto n°
6.949/2009. Em seu artigo 24, o documento estabelece:

Os Estados Partes assegurardo um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis [...] com vistas a desenvolver plenamente o potencial
humano [...] e promover o respeito pela diversidade humana. (Brasil,
2009, art. 24)

Apesar de seu alcance juridico e politico, a Convengao, assim como outras
normativas, mantém seu foco principal nas pessoas com deficiéncia, o que reforga a
necessidade de problematizar a auséncia de politicas especificas para estudantes que
enfrentam dificuldades de aprendizagem sem diagnéstico formal.

Mais recentemente, a Lei n® 14.254/2021 representa um avango ao reconhecer
a necessidade de acompanhamento integral para educandos com dislexia, TDAH e
outros transtornos de aprendizagem. No entanto, mesmo essa legislagao, ao centrar-

se em condi¢des diagnosticaveis, ainda ndo contempla de forma abrangente os
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estudantes que apresentam dificuldades no processo de alfabetizacdo decorrentes de
fatores pedagdgicos, sociais e culturais.

Essa lacuna evidencia um ponto central desta pesquisa: ha um descompasso
entre o reconhecimento legal do direito a educagéao e a existéncia de politicas publicas
que garantam, de fato, o acompanhamento pedagodgico dos estudantes que nao
aprendem no tempo esperado, mas que também nao acessam os dispositivos da
educacao especial.

Nesse cenario, as reflexdes de Janete Maria Lins de Azevedo contribuem para
compreender que as politicas publicas ndo se esgotam nos textos legais, mas se
concretizam no cotidiano escolar. Como afirma a autora:

A educacao, enquanto politica publica, ndo se reduz a formulacao de
diretrizes e programas emanados do Estado. Ela se concretiza no
interior das instituicdes escolares, nas relagdes que ali se estabelecem
e nas interpretacdes que os sujeitos fazem dessas politicas. (Azevedo,
2004, p. 15)

Essa perspectiva permite compreender que a auséncia de diretrizes especificas
para as dificuldades de aprendizagem nao significa apenas uma lacuna normativa,
mas produz efeitos concretos no trabalho docente. Professoras alfabetizadoras,
especialmente em escolas situadas em territorios socialmente vulneraveis, assumem,
muitas vezes sozinhas, a responsabilidade de responder a demandas complexas, sem
formacao continuada adequada, sem apoio institucional consistente e sem politicas
estruturadas que sustentem sua pratica.

A autora também adverte:

As politicas educacionais tendem a produzir efeitos limitados quando
sdo formuladas sem considerar as condicbes concretas de
funcionamento das escolas e os saberes produzidos no cotidiano do
trabalho docente. (Azevedo, 2004, p. 45)

Ao articular essa reflexdo com os dados empiricos desta pesquisa, torna-se
evidente que as dificuldades pedagdgicas enfrentadas pelas professoras
alfabetizadoras ndo sado apenas desafios individuais, mas expressam limites
estruturais das politicas educacionais.

Desse modo, a analise historica das politicas publicas permite afirmar que,
embora haja avancgos significativos no campo da educacéo inclusiva, persiste uma
zona de invisibilidade que atinge diretamente os estudantes com dificuldades de

aprendizagem e, consequentemente, os professores que atuam com esses sujeitos.
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Essa constatacao reforga o duplo movimento que atravessa esta pesquisa. De
um lado, a denuncia das condigbes que produzem exclusdo pedagdgica mesmo
dentro da escola. De outro, o anuncio da necessidade de construcdo de politicas
publicas mais sensiveis as realidades do cotidiano escolar, capazes de reconhecer
que aprender ndo é um processo homogéneo e que garantir o direito a educagao

implica, necessariamente, garantir o direito de aprender.

Quadro 1 — Politicas publicas para criangas com dificuldades e transtornos de
aprendizagem no Brasil

Outros Elementos

Ano Autor Lei Objeto Principal E .
ssenciais

Art. 9° - Alunos com

Estabelece a educacgao NP
deficiéncias fisicas ou

e especial para pessoas .
Congresso de Diretrizes e P para p mentais ou em atraso
com deficiéncia,

Nacional Bases da Educacgao incluindo dificuldades consideravel devem

Nacional . receber tratamento
de aprendizagem. ;
especial.

Lei n°® 5.692/71 - Lei
1971

Garante o direito a
educacao e o

I atendimento educapiqnal
1988 Congresso  |Constituicao Federal - cducacional especializados portadores

Nacional Art. 208 - deficiéncia,
especializado para .
preferencialmente na rede
pessoas com .
regular de ensino.

Art. 208 - Atendimento

deficiéncia.
Incentiva a integracado de
Organizagdo Declaragao de Define as diretrizes alunos com Necessidades
1994 das Nacoes Salamanca sobre  |para a educagao Educativas Especiais nas
Unidas (ONU) Necessidades inclusiva, promovendo |escolas regulares,
Educativas Especiais [a educagdo para todos. [defendendo a educagao

inclusiva.

Lei n° 9.394/96 - Lei |-oiabelece  as Art. 58 - A educacéo
diretrizes e bases da

Congresso  |de Diretrizes e Bases N ; especial é oferecida
1996 g ~ educacao nacional, .
Nacional da Educagéao preferencialmente na rede

. incluindo a educacéo ;
Nacional. . regular de ensino.
especial.

Lei n® 10.172/2001

Define metas e

objetivos para a

Congresso educacio, com énfase
Nacional Plano Nacional de  [na criagéo de uma

Educagdo - (PNE) |escola inclusiva que
atenda a diversidade

humana.

Enfatiza a necessidade de
matriculas para
estudantes com
deficiéncia e a formagao
dos professores para a
inclusao.

2001
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Estabelece que a Garante a
Politica Nacional de educacéo especial acessibilidade fisica,
Ministério da Educacio Especial deve ser oferecida em | arquitetonica e
2008 Educacao - na Pe?s ecti\rl)a da todos os niveis de metodoldgica, formagao
MEC Educa é% Inclusiva ensino, com foco na de professores e
¢ inclusédo de todos os participagdo da familia
alunos. na inclusao.
Meta 4 - Universalizar o
. Refirma a acesso a educagao
o
L(IeDII\TE 123(‘)10252/33‘1;' necessidade de basica e ao atendimento
Conaresso garantir a educagao especializado para
2014 Nac?ional Plano Nacional de inclusiva para alunos | alunos com deficiéncia,
Educacéo (PNE com deficiéncia e transtornos globais do
20 12_202 4) transtornos de desenvolvimento e altas
aprendizagem. habilidades ou
superdotagao.
Lnestltw a Lei Brasileira Art. 1° e Art. 2° -
Lei n° 13.146/2015  [Incluséo da Pessoa com [ S3€gura a inclusdo
Congresso ; oo o social e a eliminagéo de
2015 . (Lei Brasileira de Deficiéncia, . R . -
Nacional = barreiras a participagao
Incluséo) promovendo
. plena das pessoas com
Igualdade de condigbes NP )
; : deficiéncia na sociedade.
e cidadania.
o]
1'865%3}(2)020 Garantia de programas e
A Poli.tica Nacional agoes para a educagao e
de Educacéo Institui a Politica atendimento educacional
Especial: E l?itativa Nacional de Educagédo |especializado aos
2020 Presidéncia da P -Ea ’ |[Especial: Equitativa, educandos com
Republica Inclusiva e com Inclusiva e com deficiéncia, transtornos
Aorendizado a0 Aprendizado ao Longo |globais do
L%n o da Vida da Vida. desenvolvimento e altas
(PNgEE-2020) habilidades ou
superdotagao.
Lei n® 14.254/21
Dispde sobre o Estabelece programas de
acc_)mpanhamento acompanhamento
EcIjTjt:gr:?jlozaggm Avancos nas diretrizes |integral e garantias de
Conaresso Dislexia ou de atendimento a cuidados especializados
2021 Nagional Transtorno do Déficit transtornos de para alunos com
de Atencéo com aprendizagem, como transtornos de
. Ga dislexia e TDAH. aprendizagem, incluindo
Hiperatividade apoio escolar e
(TDAH) ou outro terapéutico
transtorno de ’
aprendizagem.

Fonte: elaborada pela autora a partir de documentos oficias. (2024).

DECADA DE 70 - CRIAGAO DO SISTEMA DE ENSINO ESPECIAL

A Lei n° 5.692 de 1971, no artigo 9, prevé a Educacao Especial voltada para
pessoas com deficiéncia, incluindo as Dificuldades de Aprendizagem. Neste artigo ha

um reconhecimento da necessidade de intervengao especial para os educandos com
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“‘deficiéncias fisicas e mentais”. Entretanto, com a insuficiéncia de um sistema
educacional apto a acolher as demandas educacionais especificas, as pessoas com
necessidades especiais foram encaminhadas para as classes especiais, separadas
dos demais educandos.

Anteriormente a promulgacéo desta Lei, a educacéo tinha um enfoque voltado
a adaptacado do aluno a um modelo tradicional, sem um olhar direcionado aos
Transtornos de Aprendizagem. Apesar de representar um avango significativo, sua
efetivacdo dependeria de praticas que ainda nao eram possiveis, pois a inclusao ainda

era um caminho nio desbravado.

DECADA DE 80 — INiCIO DA DISCUSSAO SOBRE A EDUCAGAO INCLUSIVA

Na década de 80, o sistema educacional brasileiro ainda estava imerso em
praticas segregadoras que nao reconheciam a diversidade dos educandos. Com o
impulso dos debates e reflexdes sobre os Direitos Humanos, em contraposi¢cao a
l6gica violenta dos regimes ditatoriais em vigor, estimulou maior conscientizagao
social acerca das condi¢des das pessoas com deficiéncia. Nesse periodo surgiram as
primeiras declaragdes e documentos que respaldavam os processos inclusivos,
oferecendo incentivo ao desenvolvimento das habilidades dos alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), apesar de ainda nao fazer referéncia
aos sujeitos com Dificuldades e Transtorno de Aprendizagem.

Em 1985, durante Assembleia Geral das Nacbdes Unidas, foi langado o
Programa Mundial da Ac¢dao em prol das Pessoas Deficientes, em que se
recomendava: quando for pedagogicamente factivel, o ensino da pessoa deve
acontecer dentro do sistema escolar normal (Guelbert, 2007, p. 34-35).

O Programa Mundial da Agao em prol das Pessoas Deficientes foi, sem duvida,
um grande avango de promocao inclusiva. Contudo, a sua eficiéncia dizia respeito ao
compromisso equanime de todo e qualquer elemento da educagao: governo, escolas,
familia. Somente através de agdes reais e colaborativas, a nogao acima poderia ser
realmente praticada, tornando possivel que todo aluno adquirisse excelente
oportunidade para aprendizado e desenvolvimento em um ambiente acolhedor e
respeitoso. Ainda ndo havia a preocupacdo com as criangas com Dificuldades e
Transtornos de Aprendizagens.
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A Constituicao de 1988, embora néo se refira especificamente a Transtornos
de Aprendizagem, torna-se um marco importante ao garantir, no artigo 208, o Direito
a Educacédo, afirmando que o Estado deve oferecer “atendimento educacional
especializado” aos alunos com deficiéncia. Esse foi um passo inicial importante para
a inclusao de pessoas com necessidades especiais no contexto educacional:

O Artigo 208 simbolizou o pacto do Estado com a Educagao Inclusiva. No
entanto, sua eficacia dependia da execuc¢ao de iniciativas concretas e do envolvimento
de todos os agentes educacionais. Ndo deveria ser encarado apenas como
responsabilidade do Estado em combater a discriminagao contra os alunos; seria mais
adequado vé-lo como chance de aprimorar a educacgéao e criar um ambiente onde o
estudante pudesse aprender plenamente.

Somente por meio de um esforgo conjunto é possivel tornar a educagao
efetivamente acessivel e inclusiva para todos. E na finalizagdo da década, ndo ha
menc¢ao de medidas favoraveis para as criancas com Dificuldades e Transtornos de

Aprendizagens.

DECADA DE 1990 - INiCIO DAS NORMAS DE INCLUSAO

Na década de 1990 surgiram os primeiros movimentos organizados com a
pauta da Educacéo Inclusiva, impulsionados pela participagao do Brasil na Convengao
sobre os Direitos da Crianga, da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) em 1989.

Em 1994, a Declaragao de Salamanca, da ONU, fortaleceu a base tedrica para
as politicas publicas de Educacéao Inclusiva no Brasil, defendendo a educacgao para
todos. A Declaragao inspirou muitos avangos na legislacdo e na implementagao de
politicas publicas de Educacgéo Inclusiva.

Com o intuito de expandir o debate iniciado na Conferéncia Mundial sobre
Educacao Para Todos, ocorrida em 1990, e a nog¢ao de ‘educacao para todos’, foi
realizada em Salamanca, na Espanha, em 1994, a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais. Nesse encontro, foi elaborada a ‘Declaragao de
Salamanca e Linha de Agédo Sobre Necessidades Educativas Especiais’, propondo um
conjunto de agdes que enfatizavam importancia da Educacéo Inclusiva.

A Declaragéo de Salamanca (1994) apresentava a Educagao Inclusiva como
forma de promover a concepcéao de ‘educacao para todos’, sugerindo que, até aquele

momento, alunos com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais nao
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estivessem inseridos nas escolas. Segundo Bueno (2006), o documento ignorava o
fato de que, antes dos anos 1990, esses estudantes ja faziam parte das instituicbes
de ensino, especialmente nas escolas privadas.

Dessa forma, a Declaragao de Salamanca (1994) assumia que

[...] as politicas educacionais de todo 0 mundo fracassaram no sentido
de estender a todas as suas criangas a educacgéao obrigatoria e de que
€ preciso modificar tanto as politicas quanto as praticas escolares
sedimentadas na perspectiva da homogeneidade do alunado (Bueno,
2006, p. 16).

1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n°® 9.394/96

A LDB é um marco fundamental para a educagao brasileira. Ela garante, pela
primeira vez, a Educacao Especial, em carater suplementar, as pessoas com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgao,
além de enfatizar a necessidade da Educacdo Inclusiva, devendo ser ofertada
preferencialmente na rede regular de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, conhecida como LDB n°
9394/96, emerge como um guia preliminar para a estruturagdo do Sistema
Educacional Brasileiro.

Em muitos artigos ha mencgao a Educacgao Especial e suas fungdes no contexto
da inclusado, destacando os artigos 58, 59 e 60.

O artigo 58 estabelece que a Educacgao Especial € Modalidade Complementar,
presente em todos os niveis e etapas da educacdo, que necessita buscar atender
adequadamente as necessidades dos alunos. No artigo 59 tem destaque a
importancia da ‘pedagogia adaptada’, indicando a responsabilidade do ente
educacional em promover um ambiente propicio ao desenvolvimento de estudantes
com deficiéncia, dificuldades globais de desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao. E por fim, o artigo 59 define orientagdes para a captacao de recursos
que financiem as agdes direcionadas a Educacao Especial.

Esses dispositivos legais desempenham um papel fundamental na garantia de
igualdade de acesso a educagao e na promocao da incluséo social. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao (LDB), ao reconhecer as particularidades de cada individuo,

reafirma o compromisso do Estado com a educacéao de qualidade e democratica.
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Contudo, para que isso se concretize, € necessario que existam politicas
publicas consistentes, formacdo adequada para os docentes e recursos financeiros
suficientes que atendam as necessidades especificas dessa modalidade educacional.
Ocorre que mesmo com a criacdo da LDB, as Dificuldades e Transtornos de
Aprendizagens ainda ndo merecem a devida atengdo, apesar de estarem muito

presentes dentro das salas de aula.

DECADA DE 2000 - AVANGOS NA LEGISLAGAO E A INCLUSAO EM
DEBATE

A década de 2000 foi marcada por maior amadurecimento da consciéncia social
em relagao as pessoas com dificuldades e transtornos de aprendizagem, consciéncia
que se reflete na elaboragdo de politicas publicas voltadas para esse segmento da
populagdo, embora, no cotidiano da vida escolar, os inumeros desafios continuem a

impactar a pratica docente.

2001 - O Plano Nacional de Educacido — PNE

Estabelecido pela Lei n° 10.172/2001, ressalta, no tdpico 8. Educacao
Especial/8.1 Diagndstico, que “o grande progresso que a década da educacéao deveria
promover € a criagao da escola inclusiva que assegure o atendimento a diversidade
humana”. Ao definir objetivos e metas para que os sistemas de ensino atendam as
necessidades educacionais especiais dos alunos, identifica um déficit relacionado a
disponibilidade de matriculas para estudantes com deficiéncia nas turmas regulares
do ensino comum, a formacao dos professores, a acessibilidade fisica e ao

atendimento educacional especializado.

2008 - Politica Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da Educacio

Inclusiva

Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n°
555/2007, prorrogada pela Portaria n°® 948/2007, entregue ao Ministro da Educagao
em 07 de janeiro de 2008 (MEC, 2008, on-line).
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Este documento estabelece que a Educacao Especial deve ser oferecida em
todos os niveis de ensino, com a ideia de que a escola deve ser um espacgo para
todos, com a adaptagédo curricular necessaria. Tem como objetivo o acesso, a
participagdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo nas escolas regulares, orientando
os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais
especiais.

Em relacdo aos desafios, a politica adotada em 2008 ressalta a necessidade
premente de mudanga de paradigma, dando inicio a criagdo de um sistema
educacional que favorecga a diversidade e elimine a exclusdo. Contudo, dentro dessa
perspectiva, a inclusdo sera realmente efetiva apenas por meio de politicas publicas
realistas, investimentos significativos na formagéao dos educadores e, além disso, a
sociedade precisa cultivar visao critica acerca da verdadeira natureza da Educacéao

Inclusiva.

Década de 2010 - Lei Brasileira de Inclusdo e novas avancos

Nos anos de 2010, o Brasil consolidou importantes leis e praticas voltadas para
a inclusdo, embora o sistema ainda enfrentasse resisténcia e falhas de
implementagdo, como as barreiras institucionais e politicas, a auséncia de adequada
priorizagao nos or¢camentos publicos, a burocracia excessiva e a interrupgao de
programas em decorréncia das trocas de governo sao elementos que frequentemente
dificultam a implementacéao efetiva das politicas, fazendo com que elas ndo alcancem

aqueles que realmente necessitam (Borowsky, 2016).

2014 - Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024 (lei n® 13.005/2014)

O PNE reforgcou a necessidade de garantir Educagao Inclusiva para alunos com
deficiéncia, Transtornos de Aprendizagem e altas habilidades. Entretanto, o texto
ainda deixava lacunas quanto a definicado clara de metodologias especificas para o
atendimento a Transtornos de Aprendizagem como a Dislexia, Transtorno de Déficit
de Atencéao e Hiperatividade, entre outros.

Este tema € abordado na Meta 4 que declara o acesso a Educacao Basica e
ao atendimento educacional especializado, para a populagdo de 4 a 17 anos com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades e
superdotacdo. Ha ainda a indicagdo para que esse atendimento ocorra,
preferencialmente, na rede regular de ensino, garantindo um sistema educacional
inclusivo, com salas de recursos multifuncionais.

Apesar de o PNE representar um significativo ponto de referéncia normativo,
sua efetivacdo depende exclusivamente de politicas publicas que sejam integradas,
acompanhadas de um financiamento adequado e de fiscalizag&o rigorosa, tanto por
parte das instituigdes oficiais (Legislativo, Judiciario) quanto por parte da sociedade
civil organizada como os conselhos de educacgao, associagbes de pais e mestres e,
até mesmo, dos grémios estudantis.

Assim, o acesso universal do ensino é essencial para promover a diversidade
nas salas de aula e superar a simples observancia de metas estabelecidas por lei.
Nesse contexto, a Educacao Inclusiva deve ser assumida, ndao apenas sob a
perspectiva legal, mas como pratica que pode transformar positivamente a qualidade
do sistema educacional.

A auséncia de abordagem adequada para criangas que enfrentam Dificuldades
ou Transtornos de Aprendizagem € um reflexo evidente das falhas das Politicas
Publicas no Sistema Educacional, na formacao dos professores e na conscientizagao
da sociedade. Essa situagao gera interpretagdo negativa para a situacao de muitas
criangas, que sao erroneamente consideradas desinteressadas ou incapazes.

Entretanto, é preciso considerar que essas criangas encontram obstaculos
reais a aprendizagem, que poderiam ser superados com intervengdes eficazes. Afalta
de diagnosticos precoces, assim como a caréncia de estratégias pedagodgicas
inclusivas, resulta em experiéncias de aprendizado onde a rotulagem persiste,
prejudicando severamente o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos
alunos.

Para mudar esse cenario, € fundamental implementar praticas baseadas em
evidéncias, oferecer capacitacdo constante para os educadores, fomentar a
colaboracdo com familias e outros profissionais, € promover a cooperagcdo entre

diferentes instituicoes.
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2015 - Lei Brasileira de Inclusido (LBI) — Lei n® 13.146/2015

A LBI trouxe um grande avango ao reafirmar a Inclusdo como principio
educativo, garantindo que pessoas com deficiéncia tivessem direito a atendimento
educacional especializado, mesmo fora da escola regular, e reforgou a necessidade
de adaptacao de curriculos e avaliagdes.

No Artigo 1° ficou definido que o objetivo da lei € a promogao dos direitos e
liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia, assegurando condi¢cbes de
igualdade para a inclusao social e cidadania. No Artigo 2° definiu-se que é considerada
‘pessoa com deficiéncia’ a que possui um impedimento fisico, mental ou intelectual a
longo prazo, que obstrui sua plena participagédo na sociedade em igualdade de
condigdes.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também chamada de
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n. 13.146/2015), teve um impacto profundo
no fortalecimento do direito a igualdade e a inclusdo para pessoas com deficiéncia.
Os artigos 1° e 2° estabelecem as bases e defini¢des principais da legislagao, sendo
essenciais para sua interpretacdo. Esses dispositivos abordam de maneira clara a
necessidade de engajamento politico em prol da inclusao e indicam a necessidade da
conscientizagdo social para eliminar preconceitos, ao mesmo tempo em que
asseguram condicbes para a plena integracdo dessas pessoas. Assim, a LBI
representa, ndo apenas um marco legal importantissimo, mas um verdadeiro
instrumento social capaz de provocar mudangas significativas na sociedade em

relacdo as pessoas com dificuldades e transtornos de aprendizagem.

DECADA DE 2020 - DESAFIOS CONTINUOS E REFLEXOES

Na segunda década do século XXI, a sociedade civil ainda luta para consolidar
politicas publicas que garantam a implementacao de leis e praticas inclusivas, e a
questao das dificuldades e Transtornos de Aprendizagem continua sendo das mais

complexas e desafiadoras questdes no campo da educacao.
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2020 - Decreto n°® 10.502, de 30 de setembro de 2020

O artigo 1° estabelece a Politica Nacional de Educacédo Especial: Equitativa,
Inclusiva e voltada para a Aprendizagem ao Longo da Vida, com o objetivo de avancgar
na valorizagdo dos direitos educacionais de pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. Com base no
conceito de colaboragao entre a Unido, Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
destaca-se a necessidade de articulagéo intergovernamental para a implementagao
das diretrizes de politicas publicas inclusivas.

A promogdo da equidade e da inclusdo deve ser viabilizada por meio de
investimentos na formacao de professores, além de ser necessario alocar recursos
para a infraestrutura adequada e para materiais pedagdgicos especializados. E
igualmente importante garantir manutengcéo de atendimento educacional adaptado
para que este seja sempre integrado ao ensino convencional, impedindo-se, portanto,
que seja exercido como um segmento extra do sistema escolar.

Com esse fim, sugere-se continuo monitoramento para avaliar as agoes
desenvolvidas e garantir que atendam as reais demandas da comunidade escolar. A
inclusdo deve se materializar em praticas que permitam o aprendizado significativo e

o desenvolvimento integral dos estudantes.

2021 —Lei n°® 14.254/21 - Avancos nas Diretrizes de atendimento a Transtornos

de Aprendizagem

Trata-se de um significativa marco a respeito da atencéo as Dificuldades de
Aprendizagem no Brasil, sobretudo por criar politicas publicas em favor de criangas e
adolescentes com transtornos mais especificos como a Dislexia, TDAH — Transtorno
do Déficit de Atencao e Hiperatividade — e outros Transtornos de Aprendizagem. A lei
mostra um avango no reconhecimento de demanda educacional especial que,
historicamente, sempre encontrou grande resisténcia para o atendimento qualificado
no sistema de ensino no Brasil.

Todos os artigos dessa Lei sao imprescindiveis, cada um com sua
particularidade. Cabe destacar o artigo 3° que menciona:

Art. 3° - Educandos com Dislexia, TDAH ou outro transtorno de
aprendizagem que apresentam alteragbes no desenvolvimento da



56

leitura e da escrita, ou instabilidade na atencdo, que repercutam na
aprendizagem devem ter assegurado o acompanhamento especifico
direcionado a sua dificuldade, da forma mais precoce possivel, pelos
seus educadores no ambito da escola na qual estdo matriculados e
podem contar com apoio e orientacdo da area de saude, de
assisténcia social e de outras politicas publicas existentes no territorio.
Paragrafo unico. O acompanhamento integral previsto no caput deste
artigo compreende a identificagdo precoce do transtorno, o
encaminhamento do educando para diagnéstico, o apoio educacional
na rede de ensino, bem como o apoio terapéutico especializado na
rede de saude (Grifo nosso).

A Lei n° 14.254/21 é importante diretriz do atendimento aos Transtornos de
Aprendizagem no Brasil, especialmente pelos artigos 1, 2 e 3. Estes ja apresentam os
pilares da identificacdo, do diagndstico e monitoOramento de estudantes com
Dificuldades de Aprendizagem, revelando a emergéncia de perspectiva integrativa e

multiprofissional.

O Artigo 1° trata do objetivo da lei, que busca ofertar todo suporte necessario
para criangas e adolescentes com Transtornos de Aprendizagem, promovendo seu
desenvolvimento pleno.

O Artigo 2° expbe a importancia do diagndstico precoce, da observancia das
escolas nos sinais proprios de dificuldade e encaminha-los para avaliagao
especializada. O artigo 3°, finalmente, traz para o atendimento educacional orientagao
prévia e indica atencdo pedagogica a partir de métodos diversos em fungao das
necessidades.

Avangos esses que sao indispensaveis para a inclusao educacional, mas com
novos desafios especificos, como a capacitagao do trabalho de profissionais e acesso
equitativo a servicos especializados. A efetivacdo da lei depende de politica que
contemple adequado financiamento para o sistema educacional e saude, formagao
docente, construgao de escolas e coordenagao social.

Fica evidente que a Lei 14.254/21 é extremamente relevante por designar a
responsabilidade e a competéncia de cada agente no atendimento as dificuldades e
transtornos de aprendizagem. Anteriormente, o atendimento a estas especificidades
ficava exclusivamente a cargo do docente e o poder publico omitia sua participagao
no acompanhamento sistematico desses alunos. Com a caracterizagdo da

responsabilidade de cada agente no desenvolvimento desse processo, fica plausivel



S57

aperfeicoar e oferecer um atendimento digno, visando a educacgéo integral, prevista

na Constituicao.

Ao longo das décadas, observa-se um avango progressivo na legislagéo

educacional voltada a inclusdo, passando da segregagdo para modelos mais

inclusivos e realistas.

O Quadro 2 - Sintese das previsdes legais das praticas inclusivas - elenca as

principais contribuicdes para a pratica pedagdgica inclusiva encontradas nesta

evolucgao historica da legislagao sobre politicas publicas para a educagéo inclusiva.

Quadro 2 - Sintese das Previsoes Legais das Praticas Inclusivas

LEGISLAGAO

PRINCIPAIS PREVISOES

CONTRIBUICAO PARA
PRATICA PEDAGOGICA
INCLUSIVA

Lei n® 9.394/96 (LDB)

Atendimento Educacional
Especializado na rede regular

Garante suporte pedagdgico e
inclusédo de alunos com dificuldades
e transtornos de aprendizagens

Lei n° 13.005/2014 (PNE
2014-2024)
Plano Nacional de Educacao
(PNE) 2014-2024

Ressalta a importancia de
assegurar uma educagao
inclusiva para estudantes com
deficiéncia, dificuldades e
transtornos de aprendizagens

Estabelece ao acesso a educagao
basica para todos os alunos com
deficiéncia e transtornos de
aprendizagem, propondo material
pedagoégico adaptado.

Decreto n° 10.502/2020

Assegura a implementagéo de
programas e iniciativas voltadas
para a educagao e o
atendimento educacional
especializado aos estudantes
que apresentam deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao.

Garante aos alunos igualdade de
atendimento dentro das escolas e
na sociedade, levando-os a um
olhar pedagdgico mais
humanizador.

Lei n°® 14.254/21

Avancos nas diretrizes de
atendimento a transtornos de

aprendizagem, como dislexia e
TDAH

Garante praticas pedagogicas
diferenciadas para alunos com
transtornos de aprendizagens,
visando a equidade no ensino
aprendizagem.

Fonte: elaborada pela autora a partir de documentos oficiais 18 de outubro de 2024
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O avancgo da legislagédo sobre inclusdo no sistema educacional é tentativa de
assegurar que todos tenham o direito de receber educagao, independentemente de
suas dificuldades e transtornos de aprendizagem associados. No entanto, a mera
existéncia de leis e regulamentos que regem essas praticas ndo assegura sua
implantagdo nas escolas. A realidade das escolas varia entre 0 que a lei ‘obriga’ a
escola a oferecer e 0 que escola realmente ‘pode’ oferecer. Como equalizar essa
assimetria que se complexifica por fatores econémicos, sociais, ambientais, juridicos
para fora dos muros da escola?

ALDB, por exemplo, ja prevé o Atendimento Educacional Especializado na rede
regular de ensino, mas muitas escolas ndo tém a estrutura necessaria para tal. A falta
de professores capacitados e de materiais adaptados muitas vezes limitam a incluséo
real, tornando-a mais um ideal do que pratica consolidada. O Plano Nacional de
Educacéo (PNE) insiste na centralidade da educacgéao inclusiva, mas sua efetivacéo
depende da implementagdo de politicas publicas consistentes e de investimentos
continuos na area. Por um lado, o PNE 2014-2024 afirma a necessidade de inclusao,
0 que implica ajustes nas redes de ensino, especialmente no que se refere a
organizagao pedagogica, a formagcdo de professores e a oferta de apoios
especializados. Por outro, encontra-se em tramitagdo avangada no Congresso
Nacional um novo Plano Nacional de Educacgao, que reafirma esse compromisso e
aponta para a ampliagao das responsabilidades do Estado na garantia de condicdes
efetivas de acesso, permanéncia e aprendizagem para todos os estudantes, embora
sua concretizagdo esteja condicionada as decisdes politicas e ao financiamento
educacional.

Esse panorama das politicas publicas para a Educacgao Inclusiva possibilita
compreensao longitudinal sobre as distintas concepgdes, na sociedade brasileira, em
relacdo a tematica e os esforgos envidados para criar e garantir politicas publicas
voltadas a Inclusdo. Ao analisar a evolugao dessas leis, € possivel refletir sobre o
ponto de partida em relagao a inclusao escolar, diagndstico e acompanhamento de
estudantes com dificuldades de aprendizagem, os avancgos alcangados e os desafios
ainda existentes para construir um sistema verdadeiramente inclusivo e justo para

todos.
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4. 0 ESTADO DA QUESTAO

O Estado da Questdo, constitui uma etapa metodologica introdutéria
indispensavel em qualquer investigacao cientifica. Seu propédsito é realizar uma
analise sistematica, organizada e aprofundada da produgdo académica existente
sobre determinado tema ou problema, com o objetivo de compreender o quadro atual
do conhecimento, identificar lacunas, tensdes e controvérsias, além de evidenciar
tendéncias emergentes e contribuicées tedricas e metodoldgicas. Em sintese, o
estado da questao procura responder, com rigor metodoldgico: o que ja se conhece
sobre o tema pesquisado?

De acordo com Gil, “o levantamento bibliografico realizado pelo investigador
nao se limita a relacionar obras existentes sobre o tema pesquisado, mas implica
analisar, interpretar e sintetizar as principais ideias e resultados encontrados” (Gil,
2002, p. 44). A partir dessa perspectiva, o Estado da Questdo ndo apenas situa o
projeto dentro de um campo de produgdo cientifica, mas também permite ao
pesquisador avaliar a consisténcia, a pertinéncia e o amadurecimento de sua proposta
investigativa.

Na mesma dire¢ao, Demo (2000) afirma que o estado da questao constitui um
“exercicio de reconstrugao critica do conhecimento acumulado”, que possibilita ao
pesquisador “dialogar de forma consistente com os autores precedentes, identificando
as fronteiras do conhecimento, reconhecendo os debates em curso e justificando de
forma consistente a relevancia e a originalidade de sua prépria pesquisa” (Demo,
2000, p. 65). Ao mapear abordagens tedricas e metodoldgicas distintas, essa etapa
oferece subsidios fundamentais para decisées epistemoldgicas, recortes analiticos e
estratégias de investigacao.

Flick (2009) acrescenta que a Revisao Sistematica auxilia na identificacéo de
“areas pouco exploradas ou com resultados contraditérios”, permitindo que a pesquisa
seja direcionada para novas perguntas, aprofundamento de temas incipientes ou
resolucao de controvérsias que ainda persistem. Com a analise critica dos estudos
anteriores, o pesquisador também pode reconhecer limitagcbes metodoldgicas,
lacunas conceituais ou vieses interpretativos que possam ser superados ou

enfrentados de forma inovadora ao longo de seu estudo (Flick, 2009, p. 87).
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Para iniciar essa discussdo, € importante compreender o significado dos
descritores no contexto da investigacao cientifica. Os descritores, também chamados
de palavras-chave ou termos de indexagao, sdo expressdes que representam as
ideias centrais que um estudo pretende abordar. De acordo com Lancaster, “sdo os
elementos de palavra ou de frase que representam discursos ou pensamento ou acao
em relagdo ao assunto” (Lancaster, 1995, p. 15). Seu papel principal é facilitar a
recuperagado de informagbes em bases de dados, catalogos e sistemas de busca,
permitindo que pesquisadores encontrem rapidamente materiais relevantes. Nesse
sentido, a selegcédo dos descritores constitui uma etapa critica da investigagao, pois
direciona a revisao de literatura e define os limites e o foco da pesquisa.

No presente estado da questao, os descritores utilizados foram “dificuldade de
aprendizagem”, “transtorno de aprendizagem” e “alfabetizagéo”, organizados de forma
articulada nas buscas realizadas nas bases de dados. A escolha desses termos
ocorreu a partir da configuragao inicial da pesquisa e das primeiras delimitacées da
problematica investigada. Posteriormente, a questdo-problema e os objetivos da
investigacdo passaram por reformulagdes e aprofundamentos tedricos ao longo do
percurso de construcido da dissertagcdo. Ainda assim, os descritores inicialmente
selecionados permaneceram relevantes para o mapeamento das producdes
académicas relacionadas as dificuldades presentes no processo de alfabetizagdo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Como critérios de inclusdo, priorizaram-se pesquisas que dialogassem
diretamente com alfabetizacdo, dificuldades de aprendizagem e contexto escolar,
especialmente estudos vinculados ao campo da Educagdo. Foram considerados
artigos cientificos, dissertacdes e teses disponiveis em bases reconhecidas, como
CAPES, BDTD e Google Académico. Como critérios de exclusao, desconsideraram-
se trabalhos centrados exclusivamente em abordagens clinicas, biomédicas ou
patologizantes, produg¢des desvinculadas do contexto escolar e pesquisas que nao
apresentavam relacéo direta com os anos iniciais do Ensino Fundamental ou com o
processo de alfabetizacao.

Entre os descritores utilizados neste estudo, destaca-se Dificuldade de
Aprendizagem (DA), fundamental para analisar os fatores que comprometem o
processo de aprender. A incorporacao do descritor dificuldade de aprendizagem +
alfabetizagdo amplia essa andlise ao considerar que desafios como consciéncia

fonolégica, compreensdo, fluéncia e dominio do sistema de escrita alfabética
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influenciam diretamente o percurso escolar. A partir desses elementos, o professor
pode planejar intervengdes mais contextualizadas e coerentes com as necessidades
reais das criangas.

Outro descritor essencial é Transtorno de Aprendizagem (TA), que se refere a
condi¢gdes neurobiologicas especificas que afetam habilidades cognitivas
relacionadas ao aprendizado, como ocorre nos casos de dislexia, disgrafia e
discalculia. Ao integrar o descritor Transtorno de Aprendizagem + Alfabetizagao,
evidencia-se como essas condi¢cdes impactam diretamente o processo de aquisicao
da leitura e da escrita, exigindo estratégias diferenciadas que respeitem o ritmo e o
modo de processamento do estudante.

Ao articular esses descritores a Dificuldade de Aprendizagem, Transtorno de
Aprendizagem, Dificuldade de Aprendizagem + Alfabetizacdo e Transtorno de
Aprendizagem + Alfabetizagdo, a pesquisa busca analisar criticamente como essas
dimensdes afetam a pratica pedagdgica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Reconhecer um estudante com dificuldades ou transtornos exige sensibilidade
profissional e um olhar investigativo que ultrapasse avaliagdes superficiais, buscando
compreender as causas e dinamicas que sustentam o comportamento e o
desempenho escolar.

Com os descritores definidos, iniciaram-se, em abril de 2025, as buscas por
teses e dissertagdes nas seguintes bases digitais: Catalogo de Teses e Dissertagdes
da CAPES (MEC), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD
(MCTI) e Google Académico. O processo foi conduzido em etapas, com sucessivos
refinamentos de filtros para garantir maior preciséo nos resultados.

Na base da CAPES, a combinacgao inicial dos descritores dificuldade de
aprendizagem e transtorno de aprendizagem resultou em 16 dissertagdes publicadas
entre 2019 e 2023, todas em lingua portuguesa. Entretanto, verificou-se que muitos
desses trabalhos tratavam de perspectivas distantes do foco desta investigagao,
abordando temas como dificuldades de aprendizagem na fonoaudiologia, analises
psicopedagogicas, estudos psiquiatricos, investigagdes em psicologia clinica ou
pesquisas restritas a estudantes ja laudados. Diante dessa amplitude tematica, o
refinamento dos filtros tornou-se necessario, incorporando delimitagdes relativas ao
campo educacional e ao contexto da alfabetizacdo. Apos esse ajuste metodoldgico,
foram identificados 3 trabalhos alinhados ao problema de pesquisa todos dissertacées
produzidas em Programas de Pds-Graduacao Stricto Sensu, sendo dois vinculados a
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universidades publicas e uma instituicao privada, com publica¢des datadas entre 2019
e 2022.

Na BDTD, a busca inicial com o descritor Dificuldade de Aprendizagem
apresentou 135 resultados entre teses e dissertagdes publicados entre 2019 e 2024.
A elevada abrangéncia demonstrou a necessidade de nova depuragdo. Ao inserir o
descritor Transtorno de Aprendizagem como filtro adicional, a busca retornou 9
trabalhos, todos em nivel de mestrado, incluindo um mestrado profissional. Destes
resultados, 2 eram compativeis com o0s objetivos desta pesquisa. As demais
producgdes afastavam-se da tematica central por abordarem, por exemplo, dificuldades
de aprendizagem mediadas por tecnologias, estudos restritos a area da matematica,
investigagbes focadas em turmas de quarto e quinto ano ou analises que néao
contemplavam o periodo especifico da alfabetizacdo. As producdes selecionadas
nessa base pertencem a Programas de Poés-Graduagdo Stricto Sensu de
universidades privadas.

O processo de levantamento revelou, portanto, que, embora exista significativa
producéao sobre dificuldades e transtornos de aprendizagem no cenario brasileiro, ha
limitada quantidade de pesquisas que articulam tais fenbmenos diretamente ao
contexto da alfabetizagdo e, sobretudo, a pratica pedagdgica do professor
alfabetizador. Esse dado reforga a pertinéncia e a relevancia do presente estudo no
campo da educagao

A busca por trabalhos nos bancos de dados citados foi orientada para
producdes que abordassem as dificuldades e os transtornos de aprendizagem no
contexto da educagao basica. Apesar de muitos estudos ressaltarem a importancia da
formacdo de professores para lidar com essas questdes, o objetivo principal foi
identificar como as producdes académicas tratam diretamente das dificuldades e
transtornos de aprendizagem. Para melhor compreensdo das dissertagcoes
encontradas, foi elaborado o quadro com as informagdes de cada produgao

selecionada, conforme apresentado a seguir:
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Quadro 3 — CAPES - Descritor: Dificuldade e Transtorno de Aprendizagem + Alfabetizagao

Ano Titulo Autor Instituicao Grau Palavras-chave Data da pesquisa
. . Inclusdo escolar;
Transtornos e dificuldades de Umvers.ldade’E'staduaI Aprendizagem; Praticas
aprendizagem no contexto Garcia, Carolaine Paulista Julio de pedagégicas; Transtornos
2022 : i Mesquita Mestrado A . 17/042025
escolar: um olhar sobre a de Santana . de aprendizagem;
o s Filho - Campus o
pratica pedagodgica Presidente Prudente Dificuldades de
aprendizagem
Dificuldades de aprendizagem Processo de
nos anos iniciais do aprendizagem,
2019 Ensino Fun_damental: andlise | Sturmer, P.atr|0|a Universidade Estadu,al Mestrado d|f|culdgdes de 17/04/2025
dos encaminhamentos Aparecida Do Oeste do Parana aprendizagem, anos
escolares a equipe iniciais, Teoria Historico-
multidisciplinar da educacgao Cultural
Escolarizagao; Dificuldade
Reflexbes sobre o ensino para de Aprendizagem;
alunos com dificuldades de Martinez. Julia Universidade S3o Percepcgao de Professoras;
2019 aprendizagem narradas por ! Mestrado Relatos de Pratica 17/04/2025

professoras dos anos iniciais
do ensino fundamental

Maria Costa

Francisco

Docente;
Perspectiva
HistoricoCultural.

Fonte: elaboragao pela autora. (2025)
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Quadro 4 — Categorias Emergentes

Titulo Autor Categorias
Formacao: Professores ndo se sentem “preparados” ou “bem formados” para lidar com TA e DA.

Transtornos e dificuldades ' Praticas Pedag(?gicas:A Hé difiCl'J|dade~ na pratica pe~dagc’>gi.ca, mesmo eptre professores que

de aprendizagem no Gar'0|a, com'p'reendem a |mporta[10|a dq inclusdo. Adaptacgao curricular Estrategla_s apontadals para superar

contexto escolar: um olhar Carolaine de as dlflcu'ldades: adaptacao curricular, trabalho em pares ou uso de tecnologias e materiais

sobre a pratica pedagdgica. Santana dlferAenc_lados. . a A .

Urgéncia de melhora: Ha urgéncia em melhorar a formagéo inicial e continuada para que professores
consigam construir praticas inclusivas e eficazes.

Formacao docente e limites da formagao continuada: Evidencia-se que as dificuldades enfrentadas
pelos professores para lidar com dificuldades e transtornos de aprendizagem nao decorrem de falhas
individuais, mas de uma formagao continuada insuficiente e pouco articulada as demandas reais do
cotidiano escolar, especialmente no processo de alfabetizagéo.

aDg;erigngZrienos anos Auséncia de qiagnéstico e fragiliqqdes nos engaminhamentos esgolares: A pe:squisa rgvela que a

iniciais do Ensino Sturmer, presenca Fie criangas sem .Ia.udo mgdlco expde o risco qe |nt.erpretagoes pedagpglcas eqw.v(,)c.:adas e

Fundamental: analise dos Patricia de eln.cammhamentos preC|p|tado§ a equipe multidisciplinar, indicando a necessidade de critérios mais

encaminhamentos escolares Aparecida qualificados e de um olhar pedagdgico fundamentado.

?nﬁl?iudliztce:iplinar da educagso Contextq institucional e go_ndicionantes da pré_tica! pe_dagégica: Os ac_:had~os apontam que a pratica
docente é fortemente condicionada pelo contexto institucional, pela organizacao escolar e pela
auséncia de politicas de apoio, reforcando que o enfrentamento das dificuldades e transtornos de
aprendizagem exige considerar as dimensdes estruturais que moldam as decisbes e agcbes dos
professores.

Reflexdes sobre 6 ensino Percepgoes: As percepcdes de professoras dos anos iniciais, sobre a escolarizacdo desses alunos.

gzr:p?gjnncﬁz:;;]d::,?:zjzies I\/Igrtinez_, Historico-social: A pesquisa € fundamentada na perspectiva histéripo-'cgltural, especialmente nos

por professoras dos anos JuI|Ca I\/Itarla estudos de Vygotski, que entende o ser humano como ser social e historico.
osta

iniciais do ensino
fundamental

Educacao de qualidade: O estudo destaca a importancia da formacao continuada dos professores
para lidar melhor com as dificuldades de aprendizagem e para garantir uma educagao de qualidade.

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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A dissertacdo “Transtornos e dificuldades de aprendizagem no contexto
escolar: um olhar sobre a pratica pedagégica” evidencia que muitos professores
nao se sentem preparados para atuar com estudantes que apresentam TA ou DA.
Apesar da consciéncia sobre a inclusao, faltam formacdo adequada e praticas
pedagogicas especificas, mas mesmo alegando falta de formag&o em suas praticas
pedagogicas, os docentes tém se mobilizado para atender as diferentes dificuldades
de aprendizagem apresentadas pelos alunos.

Essa dissertacdo amplia de maneira decisiva para este estudo ao confirmar que
a inseguranga docente diante das dificuldades e transtornos de aprendizagem, néo
decorre de desinteresse, mas de lacunas formativas histéricas e institucionais. O
trabalho reforca a pertinéncia do problema de pesquisa ao demonstrar que a pratica
pedagdgica nos anos iniciais continua sendo profundamente atravessada pela falta
de preparacdo especifica para reconhecer, diferenciar e intervir frente as
manifestacdes de TA e DA.

Além disso, evidencia que, mesmo diante dessas limitagdes, os professores
buscam estratégias proprias para apoiar os estudantes, o que revela um campo de
acao pedagdgica ainda pouco investigado e que necessita de sistematizagdo. Dessa
forma, a dissertacao fortalece a justificativa deste estudo ao mostrar que compreender
os impactos dessas condigbes na pratica docente é fundamental para avangar na
construcdo de propostas formativas, metodolégicas e politicas que respondam as
demandas reais do contexto da alfabetizacao.

A dissertacéo “Dificuldades de aprendizagem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: analise dos encaminhamentos escolares a equipe multidisciplinar
da educagao” analisa as dificuldades e transtornos de aprendizagens com énfase
nas criangas sem laudos médicos. Partindo da teoria histérico-cultural, entende-se
que o desenvolvimento humano € mediado pelas relagdes sociais e culturais e nao
apenas pelos aspectos biolégicos. O estudo revela que muitos professores nao se
sentem preparados para lidar com essas dificuldades, resultado de uma formacéao
continuada insuficiente. Sem culpabilizar o docente, reconhecendo que o sistema
falha em oferecer suporte adequado. Assim, a pesquisa reforgca a importancia de
aprofundar a formacao dos professores para que possam compreender o fendmeno
das dificuldades de aprendizagem e atuar de maneira mais eficiente no processo de

ensino.
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Essa dissertacdo contribui diretamente para esta investigacdo ao evidenciar
que a dificuldade docente em lidar com DA e TA nao esta relacionada a uma falha
individual, mas a limitagdes estruturais da formag¢do continuada e da organizagéo
escolar. Esse achado € fundamental para este estudo, pois reforca que compreender
o impacto das dificuldades e transtornos de aprendizagem na pratica pedagdgica
exige considerar o contexto institucional que molda as ag¢des e decisdes dos
professores. Além disso, ao analisar situacbes envolvendo criangas sem laudo
meédico, a pesquisa amplia a discussao sobre o risco de interpretacdes equivocadas
e encaminhamentos precipitados, apontando a necessidade de um olhar pedagogico
mais qualificado durante o processo de alfabetizacido. Dessa forma, o estudo fortalece
o argumento de que a pratica docente nos anos iniciais depende de formacéo critica,
sensivel e contextualizada, capaz de reconhecer as multiplas dimensdes envolvidas
no aprender.

A dissertacao “Reflexdes sobre o ensino para alunos com dificuldades de
aprendizagem narradas por professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental” investiga as percepcbes de professoras dos anos iniciais sobre o
ensino de alunos com dificuldades de aprendizagem, considerando o contexto da
inclusdo escolar. Fundamentado na perspectiva historico-cultural de Vygotski, o
trabalho buscou compreender como as praticas pedagogicas sdo organizadas para
atender esses alunos e quais foram os desafios enfrentados pelas professoras em
sua pratica cotidiana. A pesquisa foi realizada em uma instituicao particular e apontou
para a importancia da formagdo continuada como instrumento essencial para
fortalecer o trabalho docente e promover uma escolarizacdo mais efetiva para
criangas com dificuldades, sem limitar-se a perspectiva da inclusdao, mas focando no
processo de aprendizagem em si.

Essa dissertacao fortalece de modo significativo para o desenvolvimento da
pesquisa ao evidenciar, pelas narrativas docentes, que o enfrentamento das
dificuldades de aprendizagem exige mais do que politicas de inclusao: demanda
praticas pedagdgicas intencionalmente planejadas, coerentes com as especificidades
cognitivas das criangas em processo de alfabetizagao.

O estudo reforga que a compreenséao das dificuldades nao pode ser reduzida a
diagndsticos ou laudos, mas deve emergir de uma analise pedagdgica sensivel e
situada, realizada pelo professor em seu cotidiano de sala de aula. Além disso, ao

destacar a formacao continuada como condicdo essencial para que as professoras
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reorganizem suas praticas, a dissertagao contribui para meu argumento central de que
a atuacédo docente frente as dificuldades e transtornos de aprendizagem depende de
um processo formativo continuo, critico e fundamentado teoricamente.

Dessa forma, o estudo fortalece a pertinéncia da investigagdo ao demonstrar
que o olhar pedagdgico e ndo apenas clinico é decisivo para compreender e intervir

no percurso de aprendizagem das criangas nos anos iniciais.



Quadro 5 — BDTD - Descritor: dificuldade e transtorno de aprendizagem + alfabetizagao
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Ano Titulo Autor Instituicao Grau Palavras-chave ;ast:u?sz
i?grl:j?:;'??nggastgiz Dificuldades. Disturbios de
P . Moro, Leticia Universidade aprendizagem. Pratica
2020 reflexos na aprendizagem de . : Mestrado - o . 19/04/2025
e Gongalves Borin Franciscana pedagdgica. Ludicidade. Ensino.
alunos com dificuldades e Interdisciolinaridade
disturbios de aprendizagem P )
':g?:g'?:g%%?gg?vggegg:e Universidade de Brasilia, Alfabetizacao; alfabetizagao
o ensin% ajustado as ¢ Faculdade de Educacgao, como direito; intervengoes;
. Viana, Emely Programa de Pés- Mestrado | estratégias; praticas
2025 necessidades de Crystina da Silva graduagéao Profissional profissional | pedagdgicas; ensino ajustado; 19/04/2025

aprendizagem de estudantes
do Bloco Inicial de
Alfabetizacao

em Educacgéao

avanco das aprendizagens;
Bloco Inicial de Alfabetizagao.

Fonte: elaborado pela autora (2025).


http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/browse?type=author&value=Moro%2C+Leticia+Gon%C3%A7alves+Borin
http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/browse?type=author&value=Moro%2C+Leticia+Gon%C3%A7alves+Borin
http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/browse?type=author&value=Moro%2C+Leticia+Gon%C3%A7alves+Borin
http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/browse?type=author&value=Moro%2C+Leticia+Gon%C3%A7alves+Borin
https://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Viana%2C+Emely+Crystina+da+Silva
https://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Viana%2C+Emely+Crystina+da+Silva
https://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Viana%2C+Emely+Crystina+da+Silva
https://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Viana%2C+Emely+Crystina+da+Silva
https://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Viana%2C+Emely+Crystina+da+Silva

Quadro 6 — BDTD - Dificuldade e Transtornos de Aprendizagem + Alfabetizagao
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Titulo Autor Categorias
Sequéncias didaticas interdisciplinares Interdisciplinar e ludica: Indicagdo de que o uso de estratégias Iudicas favorece a
e os reflexos na aprendizagem de Moro, Leticia progressao nos niveis de escrita e leitura.

alunos com dificuldades e
disturbios de aprendizagem

Gongalves Borin

Pesquisa-agao: Pesquisa-agao qualitativa realizada em uma turma de 2 ano.

Alfabetizacao como direito: estratégias
de intervencgéao e o ensino ajustado as
necessidades de aprendizagem de
estudantes do Bloco Inicial de
Alfabetizacao

Avancos da aprendizagem: Foco na superagao de dificuldades e no avango da
aprendizagem.

Viana, Emely Crystina | Estratégias de intervengao: Estratégias de intervengéo para estudantes do Bloco
da Silva inicial de Alfabetizacao.

Diversidade no ensino: Intervencao desenvolvida por professoras alfabetizadoras,
ajustando o ensino a diversidade e necessidades dos estudantes.

Fonte: elaborado pela autora (2025).


http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/browse?type=author&value=Moro%2C+Leticia+Gon%C3%A7alves+Borin
http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/browse?type=author&value=Moro%2C+Leticia+Gon%C3%A7alves+Borin
http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/browse?type=author&value=Moro%2C+Leticia+Gon%C3%A7alves+Borin
http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/browse?type=author&value=Moro%2C+Leticia+Gon%C3%A7alves+Borin
https://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Viana%2C+Emely+Crystina+da+Silva
https://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Viana%2C+Emely+Crystina+da+Silva
https://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Viana%2C+Emely+Crystina+da+Silva
https://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Viana%2C+Emely+Crystina+da+Silva
https://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Viana%2C+Emely+Crystina+da+Silva
https://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Viana%2C+Emely+Crystina+da+Silva
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A dissertacao “Sequéncias didaticas interdisciplinares e os reflexos na
aprendizagem de alunos com dificuldades e disturbios de aprendizagem” teve
como objetivo investigar os impactos de uma sequéncia didatica ludica e
interdisciplinar na aprendizagem de criangas com dificuldades e disturbios de
aprendizagem. Desenvolvida em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental, a
pesquisa-acao aplicou atividades duas vezes por semana ao longo de 2019. Foram
realizadas avaliacbes de desempenho dos alunos, além de coletas de informacodes
junto aos pais. A fundamentagao tedrica baseou-se em autores como Ferreiro e
Teberosky (1991), abordando a aquisigdo da escrita. Os resultados indicaram avangos
significativos na aprendizagem de nove dos onze alunos participantes, destacando a
importancia de praticas pedagogicas planejadas, significativas e atentas as
especificidades dos estudantes.

Essa dissertagao contribui de forma relevante para investigagao ao demonstrar,
com evidéncias empiricas, que intervengdes pedagogicas estruturadas, sistematicas
e fundamentadas teoricamente podem promover avangos concretos na aprendizagem
de estudantes com dificuldades e transtornos.

Ao evidenciar que praticas planejadas especialmente quando articuladas ao
ludico, a interdisciplinaridade e a observagao continua dos progressos resultam em
melhorias consistentes no desempenho dos alunos, a pesquisa reforga a necessidade
de compreender como o professor alfabetizador organiza suas acgdes diante de DA e
TA.

Além disso, o estudo destaca que o desenvolvimento de sequéncias didaticas
sensiveis as particularidades cognitivas das criangas pode ser uma estratégia robusta
para qualificar o trabalho docente, o que dialoga diretamente com o objetivo central
da pesquisa: investigar de que modo as dificuldades e os transtornos de
aprendizagem impactam a pratica pedagogica e quais caminhos metodoldgicos
podem apoiar o professor nos anos iniciais.

A dissertacao “Alfabetizagcao como direito: estratégias de intervengao e o
ensino ajustado as necessidades de aprendizagem de estudantes do Bloco
Inicial de Alfabetizagao” busca compreender como superar dificuldades e promover
o avangco das aprendizagens no processo de alfabetizagcdo, considerando a
diversidade dos estudantes. A pesquisa utiliza uma abordagem qualitativa, com
entrevistas semiestruturadas e analise de conteudo. Entre os principais achados,
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destacam-se trés estratégias pedagdgicas: a adaptacéo das atividades, a realizagéo
de mediagdes coletivas e o planejamento intencional de agdes interventivas.

Essa dissertacdo contribui de maneira significativa para a investigagdo ao
demonstrar que o avango das aprendizagens no ciclo de alfabetizagdo depende da
capacidade docente de ajustar suas ag¢des as necessidades reais dos estudantes. Os
achados reforcam que praticas como adaptacado das tarefas, mediacédo coletiva e
planejamento intencional ndo sdo apenas técnicas, mas decisbes pedagogicas
fundamentadas que reconhecem a diversidade cognitiva presente na sala de aula.

Esse entendimento dialoga diretamente com meu objeto de estudo, ao
evidenciar que dificuldades de aprendizagem e transtornos de aprendizagem exigem
do professor um trabalho meticuloso de observagao, intervengdo e reorganizagao
constante de suas praticas.

Além disso, o estudo reafirma o principio da alfabetizacdo como direito,
sustentando que nenhum estudante deve ser excluido ou marginalizado devido as
suas dificuldades, o que fortalece meu argumento de que compreender o impacto de
DA e TA na pratica pedagogica € fundamental para construir agdes educativas

equitativas e humanizadoras nos anos iniciais.

4.1 BASE DE DADOS DE ARTIGOS DA SCIELO

Ao pesquisar artigos na base de dados da SciELO, utilizando os descritores
"Dificuldade de Aprendizagem e Alfabetizacao" e "Transtornos de Aprendizagem e
Alfabetizacao", nao encontrei resultados referentes ao tema do meu trabalho. Essa
auséncia também pode estar relacionada a diversidade de descritores utilizados nas
producdes académicas, uma vez que diferentes estudos abordam a tematica por meio
de terminologias distintas ou aproximagdes conceituais semelhantes.

Por este motivo, julgou-se necessario ampliar a minha busca por outras fontes
que pudessem contribuir para a fundamentagao tedrica da pesquisa. Este movimento,
permitiu um olhar mais cuidadoso e critico sobre onde e como o saber na area tem

sido produzido e disseminado.
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4.2 BASE DE DADOS GOOGLE ACADEMICO

A presente pesquisa realizou buscas sistematicas no Google Académico,
identificando inicialmente aproximadamente 86 dissertacbes e 118 artigos
relacionados, de forma aproximada, ao tema das dificuldades e dos transtornos de
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, apos a leitura
analitica dos resumos e a aplicagao dos critérios de inclusao e exclusao estabelecidos
para este estudo, esse conjunto foi significativamente reduzido, permanecendo
apenas uma dissertacao e seis artigos que dialogavam diretamente com os objetivos
da pesquisa, especialmente no que se refere as dificuldades presentes no processo
de alfabetizacdo, as experiéncias construidas no contexto escolar e as discussdes

relacionadas a auséncia de enquadramento diagnéstico formal.

Quadro 7 - Descritor: dificuldade e transtorno de aprendizagem + alfabetizagao

Ano Titulo Autor Instituicao Grau Palavras-chave Data fia
pesquisa
Dificuldades de
aprendizagem: . Dificuldades de
Um olhar a Castilhos, | Universidade aprendizaqem:
2024 | partir das Jussara | do Planalto Mestrado P . g~ ’ 25/05/2025
de Souza . Alfabetizagéo;
professoras do Catarinense
. Docentes.
ciclo de
alfabetizacao

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Quadro 8 — Categorias emergentes

Titulo Autor Categorias

Realidade x politicas: Politicas de alfabetizacéo e
programas especificos que nem sempre dao conta da

Dificuldades de aprendizagem:  [Castilhos, realidade vivenciada.

Um olhar a partir das professoras | Jussara

do ciclo de alfabetizaca . ~ .
© ciclo de altabetizacao de Souza Formacgao: Sala de aula exige a¢des formativas que

vao além das politicas instituidas.

Fonte: elaborada pela autora. (2025).
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A dissertacdo “Dificuldades de Aprendizagem: um olhar a partir das
professoras do ciclo de alfabetizagao” esta vinculada as politicas educacionais e a
formacédo de professores, com foco nas dificuldades de aprendizagem no ciclo de
alfabetizacdo. O estudo destaca o papel central das professoras alfabetizadoras, que
enfrentam desafios diversos com alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem.

Com abordagem qualitativa, a pesquisa analisa a percepgdo dessas
professoras por meio de entrevistas, fundamentando-se em autores como Feuerstein,
Osti, Streck e Vygotsky. O objetivo € contribuir para a compreensao das dificuldades
enfrentadas em sala de aula e refletir sobre as agdes além das formacgdes tradicionais,
considerando as dimensdes reais vivenciadas no processo de alfabetizacao.

Essa dissertacao contribui de maneira relevante para a investigacao ao
evidenciar que compreender as dificuldades de aprendizagem no ciclo de
alfabetizacéo exige mais do que identificar lacunas individuais dos estudantes: requer
analise das condigdes pedagadgicas, institucionais e formativas que moldam o trabalho
das professoras alfabetizadoras.

Ao apresentar as percepcdes docentes sobre os desafios cotidianos, o estudo
oferece elementos que aprofundam a discussao sobre como as praticas pedagdgicas
sdo construidas, ajustadas e ressignificadas diante das demandas trazidas pelas
criangas.

Além disso, ao fundamentar-se em Vygotsky, a dissertagdo reforca a
necessidade de articular desenvolvimento humano, mediagéo pedagdgica e analise
sistematica da pratica, o que dialoga diretamente com o objetivo da minha pesquisa
de compreender os impactos das dificuldades e dos transtornos de aprendizagem na
atuacdo docente. Dessa forma, o trabalho amplia o entendimento sobre a
complexidade da alfabetizagao e sustenta a importancia de uma formacgéao continuada

que reconheca a multiplicidade de fatores envolvidos no processo de aprender.



Quadro 9 — Artigos Google Académico

74

Ano Titulo Autor Periédicos Grau Palavras-chave Data
Alfabetizagao e letramento: REEDUC-
Dificuldades de aprendizagem nos Bruna Michele Martins Revista de Educacédo. Anos iniciais do
anos iniciais da escola municipal ; ) g Estudos em . Ensino Fundamental.
2024 I, Pimenta; Rubia D’Lucena = Artigo o 25/05/2025
professora Ana Perciliana do Campos Noqueira Educacgéo Dificuldades de
Prado Vargas na Cidade de P 9 (26754681), aprendizagem.
Goiatuba 2024
A atuacao do professor no
processo de alfabetizagéo de Pricila Pastana Universidade estratégias
2024 | criangas com dificuldades de Federal do Para 2024 | Artigo | didaticas; aprendizagem 25/05/2025
. i . Lobato ) S L
aprendizagem: estratégias e bdm.ufpa.br inclusiva; alfabetizagao.
desafios
Transtornos e Dificuldades de Carolaine de Santana Garcia Revista Praticas pedagdgicas,
Aprendizagem no Contexto Elisa Tomoe Ensino e Pesquisa . Transtornos de
2024 Escolar: Consideraces a partir da Moriya Schliinzen periodicos. unespar.ed Artigo aprendizagem,Dificuldades 25/05/25
Pratica Pedagogica Klaus Schliinzen Junior u.br de aprendizagem.
- . oo Revista
e ; Patricia de L. Lauriano Oliveira
Egé%u'gsii?nd%m ?‘glz?g(e:gsssgas Adriana Maria de L. Lauriano Pe dacgdggozozs TDAH, Aprendizagem,
2025 gas com P Darlene L. Lauriano de Sousa Ag0gico, Artigo | Alfabetizagéo, Métodos, 25/05/2025
de alfabetizacao : ojs.studiesp i
Ulanna Maria Bastos L Desenvolvimento
publicacoes.
Cavalcante
com.br
Quais Materiais Pedagodgicos o
Para a Alfabetizagao de Criancas Revista dialogo e AIfabfa’qz.agao, Tran§torno
TDAH est5 d V s ino Bardini . 5020 de Déficit de Atencao e
2025 | ¢0M TDAH estao sendo anessa severino bardini Interacao Artigo | Hiperatividade; Materiais 25/05/25
produzidos? Um olhar Joao Coelho Neto 24 - Lo
oA ~ . . pedagdgicos;
sistémico para as produgdes revista.facc rei.edu.br
L mapeamento.
brasileiras
Dificuldades de aprendizagem em Revista gestéo e le:f(;trjwlgiazie;em'
2025 | leitura e escrita: Desafios e Rebecca Azevedo Educac&o Artigo | /\Prencizagem, 25/05/25
Alfabetizagao;

estratégias dentro da sala de aula

revista.faconnect.com.br

Metodologias; Habilidades.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).


https://bdm.ufpa.br/browse/author?startsWith=LOBATO,%20Pricila%20Pastana
https://bdm.ufpa.br/browse/author?startsWith=LOBATO,%20Pricila%20Pastana
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Quadro 10 — Artigos do Google Académico — Categorias Emergentes

Titulo

Autor

Categorias

Alfabetizacado e
letramento: Dificuldades
de aprendizagem nos
anos iniciais da escola
municipal professora
Ana Perciliana do Prado
Vargas na cidade de
Goiatuba

Bruna Michele Martins Pimenta
Rubia D’Lucena Campos

Nogueira

Ensino-aprendizagem: Compreender os desafios enfrentados por professores do 1 aos 3
anos no processo de ensino aprendizagem, com foco nas dificuldades de aprendizagem.

Transtornos especificos: Levantamento de hipoteses envolvendo transtornos especificos,
como disgrafia, dislexia, discalculia, TDAH e disturbios emocionais, como possiveis causas
dos desafios no processo de alfabetizagao.

Individualidade: A pesquisa destaca o papel essencial do professor na identificagao,
adaptacao e reformulagao de praticas pedagdgicas, respeitando as individualidades dos
alunos e buscando o desenvolvimento pleno de cada um.

A atuagéao do
professor no processo
de alfabetizagao
de criangas com
dificuldades de
aprendizagem:
estratégias e desafios

Priscila Pestana
Lobato

Alfabetizagao

Alfabetizagdo é essencial para o desenvolvimento educacional.

Protagonismo docente

Professores tém papel central no ensino de alunos com dificuldade de aprendizagem.
Estratégias

Investigar estratégias adotadas e desafios enfrentados pelos docentes.
Procedimentos metodolégicos

Identificar acbes para melhorar estratégias de ensino.

Transtornos e
Dificuldades de
Aprendizagem no
Contexto Escolar:
Consideragdes a partir
da Pratica Pedagodgica

Carolaine de Santana Garcia

Elisa Tomoe
Moriya Schliinzen

Klaus Schliinzen Junior

Contextos e Desigualdades: O paradigma educacional brasileiro passou por configuracdes
buscando superar desigualdade.

Protagonismo docente: A formacgéao integral dos estudantes exige o papel ativo dos
professores como agentes de transformacao.

Incluir: A inclusdo de alunos com Transtorno de Aprendizagem (TA) ou dificuldade de
Aprendizagem (DA) no ensino regular desafia escolas e docentes.

Ressignificar: As praticas pedagogicas devem ser reconstruidas e ressignificadas
constantemente.
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Dificuldades de
aprendizagens das
criangas com TDAH no
processo de

Patricia de L. Lauriano Oliveira
Adriana Maria de L. Lauriano
Darlene L. Lauriano de Sousa

Impacto no processo: O trabalho aborda o TDAH e seu impacto no processo de
alfabetizacéo de criangas acometidas por esse transtorno.

Formacao: Instigar educadores a buscar conhecimento sobre o TDAH compreendendo
causas, sintomas, diagnéstico, tratamento e mostrar métodos eficazes para promover o
aprendizado e o desenvolvimento dessas criangas.

alfabetizacao Ulanna Maria Bastos Cavalcante
Desenvolvimento integral: O estudo destaca a importancia da escola, da familia e dos
profissionais da saude no apoio do aluno com TDAH ressaltando que é possivel o
desenvolvimento integral e a inclusédo, desde que haja um trabalho conjunto.
Dificuldades de Principais desafios: Entre os principais desafios estdo: reconhecimento de letras e sons,

aprendizagem em leitura
e escrita: desafios e
estratégias dentro da

Rebecca Azevedo

leitura silabica lenta, troca ou omissao de letras, dificuldades de compreenséo e de
organizagao das ideias na escrita.
Estratégias: Para lidar com essas dificuldades os professores podem usar estratégias

sala de aula como diagnéstico precoce, método diversificado e estimulos a leitura e escrita.
Materiais pedagoégicos: O estudo teve como objetivo analisar materiais pedagdgicos
Quais materiais voltados a alfabetizacao de criangas com TDAH.
Pﬁdsgggicoﬁ para da Particularidades: O estudo aponta a necessidade de desenvolver materiais didaticos que
alfabetizagado e i i i izac3
criancas ¢ com  TDAH Vanessa Severino Bardini considerem as particularidades dos alunos com TDAH no processo de alfabetizagao.
estdo sendo Jodo Coelho Neto Escassez de material: A pesquisa revelou escassez de materiais especificos para

produzidos?

alfabetizacao de alunos com TDAH.

Alfabetizagao: As criancas com TDAH podem ter dificuldades na alfabetizacdo devido a
um ritmo diferente no processamento ortografico, de fala, leitura e escrita.

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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O artigo “Alfabetizacao e letramento: dificuldades de aprendizagem nos
anos iniciais da Escola Municipal Professora Ana Perciliana do Prado Vargas na
Cidade de Goiatuba” Motivada pelo aumento de queixas e diagndsticos, os autores
da investigagdo buscam identificar os principais desafios vivenciados pelos docentes,
relacionando-se a possiveis causas como disgrafia, disortografia, dislexia, discalculia,
TDAH, entre outros transtornos. Com metodologia bibliografica utilizam abordagem
quanti-qualitativa por meio de questionarios aplicados a seis professores. O estudo
reforca a importancia da atuacado docente na identificacido e adaptacdo de métodos
que considerem as individualidades dos alunos nos anos iniciais da escolarizagao.

Esse artigo contribui para investigacdo ao evidenciar que o aumento de
queixas e diagndsticos nos anos iniciais acentua a necessidade de compreender, com
rigor, como as dificuldades e os transtornos de aprendizagem se manifestam no
cotidiano escolar e impactam a pratica pedagdgica. Ao identificar que os professores
se deparam com um conjunto diversificado de sinais envolvendo desde dificuldades
especificas de escrita e leitura até transtornos como TDAH e dislexia o estudo
confirma a relevancia dos descritores selecionados, especialmente dificuldade de
aprendizagem, transtorno de aprendizagem, dificuldade de aprendizagem +
alfabetizacao e transtorno de aprendizagem + alfabetizacéo.

A pesquisa mostra que a identificagao dessas demandas depende diretamente
da atuacédo docente e da capacidade de adaptar praticas, o que dialoga de forma
direta com o objetivo central do meu trabalho: analisar como esses fenémenos afetam
o planejamento, as intervengdes e o processo reflexivo do professor alfabetizador.
Assim, o artigo reforga a urgéncia de investigagdes que articulem a complexidade dos
desafios encontrados pelos docentes com a necessidade de processos formativos
sélidos e praticas pedagdgicas mais situadas e sensiveis as diferengas cognitivas
presentes no inicio da escolarizagao.

O artigo “Dificuldades de Aprendizagens das criangas com TDAH no
processo de Alfabetizagcao” aborda o Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade e suas implicagcbes no processo de alfabetizagdo de criangas.
Apresenta uma abordagem tedrica sobre causas, sintomas, diagnosticos e
tratamento, visando orientar educadores e escolas diante do numero crescente de
alunos com transtorno. A pesquisa, de cunho bibliografico, analisa estudos cientificos
e destaca estratégias e métodos que favorecem o desenvolvimento e a aprendizagem

desses estudantes. Enfatiza a importancia da atuagao conjunta da escola, familia e



78

profissionais da saude para que a crianca com TDAH possa desenvolver plenamente,
tanto no aspecto académico quanto social e emocional.

Esse artigo contribui para a investigagao ao evidenciar que o TDAH é uma das
condi¢gdes mais frequentemente associadas as dificuldades escolares nos anos
iniciais, reforgando a necessidade de distinguir com clareza os descritores dificuldade
de aprendizagem e transtorno de aprendizagem, incluindo suas articulagdes
especificas com o processo de alfabetizacdo. O estudo mostra que as manifestagdes
do TDAH repercutem diretamente na atencéo, na organizagéo e na autorregulagao,
elementos essenciais para aquisicado da leitura e da escrita. Essa constatagao dialoga
com o objetivo da minha pesquisa ao demonstrar que a pratica docente precisa
considerar tanto os aspectos cognitivos quanto comportamentais envolvidos no
aprender, demandando intervengdes planejadas, mediagdes constantes e
acompanhamento sistematico.

Além disso, ao enfatizar a importancia da parceria entre escola, familia e
profissionais da saude, o artigo reforga que as respostas pedagdgicas ndo podem ser
isoladas, mas integradas a uma compreensao ampliada das necessidades dos
estudantes. Assim, o trabalho contribui para a fundamentacdo da minha proposta ao
evidenciar que a identificagao e o atendimento de criangas com TDAH exigem praticas
pedagdgicas qualificadas e alinhadas a uma viséo interdisciplinar, reafirmando a
complexidade das dificuldades e transtornos no contexto da alfabetizagao.

O artigo “Atuacao do professor no processo de alfabetizagao de criangas
com dificuldades de aprendizagem: estratégias e desafios” analisa a atuagao de
professores na alfabetizagdo de criancas com dificuldades de aprendizagem, com
foco em estratégias pedagdgicas inclusivas e eficazes.

Por meio de uma abordagem qualitativa e entrevistas estruturadas,
investigasse a pratica docente no ensino de leitura e escrita, destacando os desafios
enfrentados e as solugdes adotadas. Os resultados revelam que essas estratégias
promovem uma melhor compreensdo das dificuldades e contribuem para o
aprimoramento das praticas de ensino, fortalecendo uma educagao mais inclusiva,
equitativa e de qualidade. Esse artigo contribui diretamente para minha investigagao
ao demonstrar que a forma como o professor organiza suas estratégias de leitura e
escrita € decisiva para o enfrentamento das dificuldades de aprendizagem nos anos
iniciais. A pesquisa evidencia que a pratica docente, quando fundamentada em



79

observagédo, analise continua e estratégias intencionais, favorece a compreensao das
necessidades especificas das criangas e amplia as possibilidades de aprendizagem.

Essa constatacao dialoga com os descritores dificuldade de aprendizagem e
dificuldade de aprendizagem + alfabetizagéo, reforcando que a alfabetizagdo nao
pode ser dissociada da andlise pedagogica das dificuldades apresentadas pelos
estudantes. Além disso, o estudo indica que estratégias inclusivas ndo apenas
ampliam o repertorio docente, mas também possibilitam intervengdes mais ajustadas
ao contexto real da sala de aula, o que converge com o objetivo central da minha
pesquisa de compreender como dificuldades e transtornos de aprendizagem
impactam e reconfiguram a pratica pedagogica. Assim, o artigo fornece evidéncias
que fortalecem a necessidade de uma docéncia reflexiva, planejada e sensivel as
diferengas cognitivas presentes no processo de alfabetizagéo.

O artigo “Quais materiais pedagoégicos para a alfabetizagao de criangas
com TDAH estao sendo produzidos?” analisa quais materiais pedagdgicos estéao
sendo produzidos para apoiar a alfabetizagao de criancas com Transtorno de Déficit
de Atencao e Hiperatividade (TDAH), condi¢gdo que compromete fungdes executivas
e afeta o desenvolvimento escolar. Por meio de um mapeamento sistematico de
publicacdes entre 2018 e 2022, identificou-se a auséncia de estudos especificos sobre
materiais didaticos voltados a esse publico. Embora existam outras pesquisas sobre
inclusao, legislagao e praticas pedagdgicas, ainda ha lacunas na literatura. O estudo
conclui que € necessario desenvolver recursos pedagogicos adequados as
necessidades dos alunos com TDAH no processo de alfabetizagdo. Esse artigo
contribui para minha investigacdo ao revelar uma lacuna significativa na producéao
cientifica: a auséncia de materiais pedagogicos especificos para apoiar o processo de
alfabetizacao de criangas com TDAH.

Esse achado reforga a importancia dos descritores transtorno de aprendizagem
e transtorno de aprendizagem + alfabetizagdo, evidenciando que o campo ainda
carece de estudos que articulem necessidades neurocognitivas e praticas
pedagogicas adequadas. A constatacdo de que ha poucos materiais didaticos
sistematizados destinados ao TDAH demonstra que grande parte do trabalho docente
depende de adaptagbes proprias, planejamento individualizado e estratégias
construidas no cotidiano da sala de aula, elementos centrais para compreender o
impacto dos transtornos de aprendizagem na pratica pedagdgica. Além disso, o
estudo reforca o argumento de que a alfabetizacdo de estudantes com TDAH exige



80

recursos diferenciados que dialoguem com suas especificidades atencionais e
executivas, sustentando a necessidade de pesquisas que integrem desenvolvimento
cognitivo, politicas de inclusdo e formagao docente. Assim, o artigo contribui para
fundamentar o argumento central da minha pesquisa, ao demonstrar que a produgao
académica sobre dificuldades e transtornos de aprendizagem ainda nao oferece
subsidios suficientes para a pratica docente, especialmente no contexto da
alfabetizacéo.

O artigo “Dificuldades de Aprendizagem em leitura e escrita: desafios e
estratégias dentro da sala de aula” discute as dificuldades de aprendizagem em
leitura e escrita que s&o frequentes nas salas de aula e podem ter origens cognitivas,
emocionais, sociais ou metodoldgicas. Entre os principais obstaculos estdo o
reconhecimento de letras e sons, leitura silabica lenta, trocas e omissdes de letras,
dificuldade de compreensédo e de organizagdo das ideias na escrita. Para superar
esses desafios, € necessario o uso de estratégias como diagndstico precoce, métodos
variados de ensino, estimulos a leitura e escrita, atendimento individualizado e apoio
familiar. Essas agdes visam minimizar as dificuldades e promover o desenvolvimento
das habilidades de alfabetizacao.

Esse artigo contribui de forma relevante para minha investigagcéo ao evidenciar
que as dificuldades de aprendizagem manifestadas na leitura e na escrita apresentam
multiplas origens e repercutem diretamente nas praticas pedagogicas do professor
alfabetizador. Ao detalhar obstaculos como trocas de grafemas, lentiddo na
decodificagdo e limitagdes na compreensdo, o estudo reforca a pertinéncia dos
descritores dificuldade de aprendizagem e dificuldade de aprendizagem +
alfabetizacdo para compreender o impacto dessas dificuldades no processo de
alfabetizacdo. Além disso, ao destacar a importancia do diagnéstico precoce, da
diversificagdo metodoldgica e das intervengdes individualizadas, o artigo oferece
elementos que dialogam diretamente com meu objetivo de analisar como a pratica
docente é reorganizada diante de tais demandas.

O estudo também confirma a necessidade de estratégias pedagodgicas
planejadas e continuas, reafirmando que o enfrentamento das dificuldades nao
depende de solugbes pontuais, mas de praticas sistematizadas que articulem
aspectos cognitivos, emocionais e socioculturais. Dessa forma, o artigo amplia o

entendimento sobre a complexidade das dificuldades de aprendizagem nos anos
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iniciais e contribui para fundamentar a discussédo sobre como o professor pode intervir
de maneira mais eficaz diante dessas situagoes.

O artigo “Transtornos e dificuldades de aprendizagem no contexto
escolar: consideragodes a partir da pratica pedagégica” discute as transformacgdes
no paradigma educacional brasileiro, destacando o papel dos professores na
promocao de uma educacéo inclusiva e de qualidade. Foca na inclusao de alunos com
transtorno e dificuldade de aprendizagem no ensino regular, ressaltando os desafios
enfrentados pelas escolas e educadores na reconstrucdo de suas praticas
pedagdgicas. Trata-se de um recorte de pesquisa de mestrado da Unesp que investiga
a realidade escolar desses alunos, com abordagem qualitativa. A pesquisa enfatiza a
importancia da formacao docente para o desenvolvimento de praticas que atendam
as especificidades dos estudantes e promovam a inclusao.

Esse artigo contribui diretamente para minha investigagao ao evidenciar que as
transformagdes no paradigma educacional brasileiro exigem dos professores nao
apenas dominio tedrico, mas sobretudo capacidade de reconstruir praticas
pedagdgicas sensiveis as diferengas cognitivas e as particularidades dos estudantes
com dificuldade de aprendizagem e transtorno de aprendizagem.

O estudo fortalece os descritores centrais da minha pesquisa dificuldade de
aprendizagem, transtorno de aprendizagem, dificuldade de aprendizagem +
alfabetizacao e transtorno de aprendizagem + alfabetizagdo ao mostrar que a incluséao
efetiva depende de praticas pedagdgicas fundamentadas, continuas e planejadas.

Além disso, ao problematizar a formagao docente como elemento estrutural
para o atendimento das necessidades educacionais especificas, o artigo dialoga com
o objetivo do meu trabalho, que busca compreender como esses fendmenos
impactam a pratica pedagdgica nos anos iniciais e de que modo o professor
alfabetizador pode reorganizar sua acado para promover aprendizagens mais
equitativas. Dessa forma, a pesquisa reforga a importancia de compreender a pratica
docente a partir de uma perspectiva critica, que reconhegca a complexidade da
inclusdo e a necessidade de processos formativos que sustentem intervencodes
pedagdgicas qualificadas.

As buscas realizadas nas bases CAPES e BDTD evidenciam um cenario
marcado pela fragmentacéao tedrica e pela baixa incidéncia de pesquisas que tratem,
de modo articulado, dos descritores dificuldade de aprendizagem, transtorno de

aprendizagem, dificuldade de aprendizagem + alfabetizacdo e transtorno de
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aprendizagem + alfabetizacdo. Embora tenha sido possivel localizar um nuamero
significativo de produgdes relacionadas aos termos gerais, observa-se, seguindo as
analises de Gil (2008), que quantidade nao necessariamente implica qualidade ou
pertinéncia tematica.

A anadlise das produgbes identificadas revela ainda outra caracteristica
estrutural: a escassez de estudos que tratem diretamente dos desdobramentos das
dificuldades e transtornos de aprendizagem na pratica pedagogica cotidiana. Trata-se
de uma constatacdo coerente com o que Demo (2000) denomina de lacuna entre
conhecimento produzido e realidade educacional. Diversos estudos discutem
caracteristicas, sintomas ou classificacdes, enquanto uma parcela reduzida das
pesquisas investiga as praticas docentes, suas estratégias, seus limites e suas
condi¢des de trabalho.

As pesquisas mais préoximas ao foco deste estudo apontam para um aspecto
recorrente: o reconhecimento, pelas professoras alfabetizadoras, de que as
dificuldades e transtornos de aprendizagem demandam praticas pedagdgicas
especificas, mas que essas praticas nem sempre se sustentam por falta de formacao
consistente. Essa constatagdo convergente ecoa o que Freire (1996) denuncia como
distanciamento entre teoria formativa e pratica educativa, bem como reforca a
necessidade de formacao continuada contextualizada.

Dessa forma, o Estado da Questéo construido evidéncia ndo apenas um
vazio investigativo, mas uma configuracgao tedrica que privilegia abordagens externas
a escola em detrimento da andlise pedagdgica. Esse panorama reforga a pertinéncia
de estudos que articulem desenvolvimento humano, mediacdo pedagdgica e pratica
docente, como ja problematizado por Vygotski (1998). Com base nessa lacuna, torna-
se relevante investigar como professores alfabetizadores percebem, identificam e
enfrentam as dificuldades e transtornos de aprendizagem, considerando os desafios
estruturais, formativos e pedagogicos presentes na realidade escolar.

Assim, o Estado da Questdo aqui delineado aponta para a necessidade de
pesquisas que consolidem o dialogo entre praticas de alfabetizacdo e os desafios
impostos pelos diferentes modos de aprender, respeitando os principios de uma
pedagogia critica e inclusiva. A identificacdo desse panorama permite afirmar que a
producado cientifica disponivel ainda nao oferece subsidios suficientes para
compreender a complexidade do fenbmeno educacional investigado, reforcando a
importancia e a pertinéncia da presente pesquisa.
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5. 0 CAMINHO DA CONSTRUGAO DA PESQUISA

A construgao desta pesquisa insere-se no campo das investiga¢des qualitativas
em educacao, orientadas por uma perspectiva critica e interpretativa, no enfoque de
Pedagogia Critica. Parte-se do entendimento de que a pratica pedagogica ndao pode
ser analisada de forma isolada, mas deve ser compreendida em sua dimensao
historica, social e territorial. Assim, a investigagdo busca compreender as dificuldades
pedagogicas enfrentadas por professoras alfabetizadoras no cotidiano de uma escola
publica situada em territorio de periferia no Litoral Paulista, considerando as condi¢des
institucionais, as relacbes com as familias e as especificidades do processo de
alfabetizacéo.

A investigagcdo orienta-se pela seguinte questdo-problema: quais sdo as
dificuldades pedagdgicas enfrentadas por professoras alfabetizadoras em uma escola
de periferia no Litoral Paulista diante de criancas que apresentam dificuldades de
aprendizagem? A partir dessa indagacéao, estabelece-se como objetivo geral analisar
as dificuldades pedagdgicas enfrentadas por professoras alfabetizadoras em uma
escola de periferia no Litoral Paulista e identificar praticas que favorecam o
acompanhamento da aprendizagem no processo de alfabetizagdo. Como objetivos
especificos, a pesquisa busca identificar as dificuldades pedagdgicas presentes no
cotidiano das professoras alfabetizadoras, mapear praticas que favoregam o
enfrentamento dessas dificuldades e propor estratégias pedagdgicas de
acompanhamento da aprendizagem de criangas em processo de alfabetizacdo que
apresentam dificuldades.

'Neste trabalho foi utilizada a ferramenta de inteligéncia artificial ChatGPT
versdao 5.5 para brainstorm. Declaro que revisei todo o conteudo e tenho total
responsabilidade sobre as informagdes aqui presentes (portaria 2664, 2026)'.

O uso do ChatGPT para elaboragao dos quadros de categorias analiticas no
Estado da Questéo.

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza interpretativa, por
buscar compreender os significados atribuidos pelas professoras alfabetizadoras as
dificuldades pedagodgicas vivenciadas no cotidiano escolar. Essa escolha
metodoldgica fundamenta-se na compreensao de que os fendmenos educativos nao

podem ser reduzidos a indicadores quantitativos, pois envolvem dimensodes
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subjetivas, sociais e institucionais que influenciam a pratica docente. Assim, investigar
as dificuldades pedagdgicas no processo de alfabetizagao exige considerar o contexto
em que se produzem, as experiéncias das docentes e as condi¢gdes concretas do
trabalho educativo.

A abordagem qualitativa possibilita analisar os fenbmenos educacionais em sua
complexidade, valorizando as interpretacées dos sujeitos e os sentidos construidos
no cotidiano escolar. Nesse sentido, Flick afirma: “A pesquisa qualitativa estuda o
conhecimento e as praticas dos participantes, considerando o contexto em que os
fendmenos se produzem e a complexidade das relagbes sociais envolvidas” (Flick,
2011, p. 21).

Essa perspectiva permite compreender as dificuldades pedagdgicas como
experiéncias situadas, produzidas nas multiplas dindmicas que atravessam o
cotidiano escolar. Ao privilegiar a interpretagao dos sentidos atribuidos pelas docentes
as suas praticas, a abordagem qualitativa articula-se a Hermenéutica Critica adotada
nesta pesquisa, possibilitando uma leitura contextualizada das experiéncias vividas
no processo de alfabetizacdo. Desse modo, compreender os fendmenos educacionais
exige considerar os contextos em que eles se produzem, as experiéncias construidas
pelos sujeitos e a complexidade das relagbes sociais presentes no espago escolar.

Nessa diregao, a escolha pela abordagem qualitativa mostra-se coerente com
a questao-problema da investigagcdo, pois permite compreender as dificuldades
pedagdgicas enfrentadas pelas professoras alfabetizadoras ndo como fenédmenos
isolados, mas como construcdes sociais vinculadas ao contexto territorial e as
condi¢des concretas da escola publica. A Hermenéutica Critica, fundamentada nas
contribui¢des de Ghedin e Franco (2011), sustenta essa interpretagao ao reconhecer
que compreender a pratica pedagogica exige analisar os sentidos produzidos nas
experiéncias docentes e nas relagdes sociais que constituem o espago escolar. Em
dialogo com a Pedagogia Critica, a pratica pedagodgica € compreendida como agao
situada, construida historicamente nas tensdes, limites e possibilidades presentes no

cotidiano educativo e que influenciam diretamente o processo de aprendizagem.

5.1 CAMPO DA PESQUISA

Em consonancia com os principios éticos da pesquisa em educacao, adotou-
se 0 uso de nomes ficticios para identificar tanto o bairro quanto a unidade escolar
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participante do estudo, de modo a preservar o anonimato dos sujeitos envolvidos e da
instituicdo. Essa medida visa a garantir a confidencialidade das informagdes e evitar
qualquer possibilidade de identificacdo direta ou indireta dos participantes, sem
comprometer a consisténcia analitica dos dados produzidos.

O campo empirico da pesquisa situa-se em uma Escola Publica Municipal
Isabella Araujo localizada em um bairro da regido periférica do municipio de Praia
Grande, denominado, para fins desta investiga¢ao, bairro Dominguinhos. Ressalta-se
que a denominacgao utilizada é ficticia, adotada com o objetivo de preservar o sigilo da
unidade escolar e dos participantes. O territério caracteriza-se como area de
expansao urbana, marcada por crescimento populacional recente e demandas sociais
ampliadas. Estudos técnicos do planejamento urbano municipal indicam a existéncia
de nucleos residenciais consolidados no bairro, com aproximadamente 2.365
domicilios em processos de regularizagao fundiaria (Prefeitura da Estancia Balnearia
de Praia Grande, Plano Diretor — Estudos Técnicos Territoriais). Considerando a média
de moradores por domicilio em areas urbanas, estima-se que esse nucleo concentre
entre sete e nove mil habitantes (IBGE, 2022).

O municipio de Praia Grande registrou 349.935 habitantes no Censo
Demografico de 2022 (IBGE, 2022), evidenciando expansado populacional
significativa, especialmente nas regides periféricas. Esse crescimento intensificou a
ocupacao de bairros localizados na regido continental, onde se concentram familias
com renda limitada e dependéncia parcial de programas de transferéncia de renda
(Fundacao SEADE). Muitas dessas familias enfrentam instabilidade laboral e jornadas
extensas de trabalho, fatores que impactam o acompanhamento escolar das criangas
e repercutem diretamente no processo de alfabetizagdo. Nesse contexto, o territério
nao € compreendido apenas como delimitacdo geografica, mas como elemento
constitutivo das condi¢gdes que atravessam a pratica docente.

Essas condi¢cbes repercutem diretamente no acompanhamento escolar das
criancas e atravessam o cotidiano das professoras alfabetizadoras, especialmente
diante de situacbes recorrentes identificadas nas entrevistas realizadas, como
auséncia de apoio familiar as atividades escolares, dificuldade das familias em
acompanhar o processo de alfabetizacdo, resisténcia a busca por atendimento
especializado, salas numerosas, insuficiéncia de suporte institucional e limitagdes no
atendimento individualizado aos estudantes que apresentam dificuldades persistentes
de aprendizagem. Dados do SEADE indicam que territérios classificados em niveis
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elevados de vulnerabilidade social tendem a concentrar maiores indices de
defasagem escolar, baixa escolarizacdo das familias e fragilidade no acesso a
servicos publicos essenciais, fatores que impactam diretamente as condigdes de
aprendizagem e o trabalho pedagogico desenvolvido nas escolas publicas (SEADE,
2022).

Nesse contexto, o territorio ndo é compreendido apenas como delimitagao
geografica, mas como elemento constitutivo das condigdes que atravessam a pratica
docente. A caracterizagao do bairro permite compreender as dificuldades pedagogicas
como fendbmenos situados, produzidos nas relagdes entre escola, familia e contexto

social.

Quadro 11 -

Gonzaguinha)

Caracterizagcao do territério da pesquisa (bairro ficticio

Aspecto Caracterizagao Fonte

Bairro urbano do municipio de Praia Grande

Localizagao e i,
(nome ficticio para preservar o sigilo)

Elaborado pela autora

Prefeitura da Estancia
Balnearia de Praia Grande

Area com densidade populacional

Contexto urbano e . .
significativa e demandas sociais ampliadas

Condicoes Predominancia de familias com renda Fundacdo SEADE - IPVS
socioecondmicas | reduzida (2022)

. . ... | Escolaridade adulta inferior a média Fundacdo SEADE - IPVS

Escolaridade média L X .
municipal em areas vulneraveis (2022)
. ~ Presenca de trabalho informal e instabilidade | SEADE / Prefeitura de Praia
Situagao laboral

de renda Grande

cotidiano escolar

das atividades escolares

Demandas Necessidade de apoio pedagdgico no .
L o . Dados da pesquisa
educacionais processo de alfabetizacao
Impactos no Dificuldades no acompanhamento familiar

Dados da pesquisa

Espaco de apoio educacional e social as
familias

Fonte: elaborado pela autora (2026) com base em dados da prefeitura da estancia balnearia de praia
grande e fundagdo SEADE (IPVS, 2022).

Papel da escola Interpretagao da pesquisa

5.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participaram da pesquisa professoras alfabetizadoras que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental na Escola Isabella Araujo (nome ficticio). A selegcao ocorreu de
forma intencional e por indicacao da direcdo da Escola, considerando docentes com
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atuacao direta no processo de alfabetizacéo. A escolha das participantes fundamenta-
se na relevancia da experiéncia docente para a compreensao das dificuldades
pedagodgicas vivenciadas no cotidiano escolar. Assim a escolha das participantes
possibilita analisar as praticas docentes em articulagdo com as condi¢cdes concretas
em que se desenvolvem. Para esta pesquisa, as professoras entrevistadas seréao

identificadas pela letra P seguida da numeragéo consecutiva.

Quadro 12 — Tipificagao das participantes entrevistadas

Participantes Idade Género Tg::r‘\)l?gge Formacgao
P1 42 feminino 6 meses Pedagoga
P2 53 feminino 18 anos Pedagoga
P3 51 feminino 12 anos Pedagoga
P4 48 feminino 23 anos Pedagoga
P5 45 feminino 22 anos Pedagoga
P6 55 feminino 4 anos I;S;%Zgggae

Fonte: elaborado pela autora (2025).

5.3 PRODUGAO DE DADOS

A producao dos dados exigiu a utilizagdo de um instrumento que possibilitasse
acessar os sentidos construidos pelas professoras alfabetizadoras em relagdo as
dificuldades pedagodgicas vivenciadas no cotidiano escolar. Nesse contexto, a
Entrevista Semiestruturada apresentou-se como procedimento metodoldgico coerente
com a abordagem qualitativa e com os pressupostos da pedagogia critica, por
favorecer a escuta das experiéncias docentes e permitir a interpretagao das praticas
a partir das condi¢des concretas do territorio.

A entrevista semiestruturada € amplamente utilizada em pesquisas qualitativas
por possibilitar a0 pesquisador acesso as interpretagdes, experiéncias e sentidos
construidos pelos sujeitos sobre sua realidade. No campo educacional, esse
instrumento se mostra especialmente relevante porque permite explorar percepgdes
e praticas que nao emergiriam em técnicas mais rigidas. Flick afirma:

As entrevistas semiestruturadas s&o guiadas por um conjunto de
questdes preparadas previamente, mas a ordem e 0 modo como séo
apresentadas podem variar de acordo com o andamento da conversa.
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Essa flexibilidade permite que o entrevistador explore temas
relevantes que emergem espontaneamente, oferecendo espacgo para
que o0s entrevistados expressem suas proprias perspectivas e
construcoes de sentido. (Flick, 2009, p. 151).

A escolha desse instrumento justifica-se pela necessidade de compreender
como as professoras alfabetizadoras interpretam e enfrentam as dificuldades
pedagodgicas em seu cotidiano. A entrevista constitui-se, assim, como espago dialégico
de producdo de conhecimento, permitindo captar as experiéncias docentes em
articulagdo com o contexto social e institucional em que se desenvolvem.

A producido dos dados ocorreu por meio de Entrevistas Semiestruturadas
realizadas individualmente. O roteiro foi organizado em quatro eixos:

(1)  concepgdes sobre dificuldades de aprendizagem;

(2) adversidades pedagdgicas;

(3) relagao escola—familia;

(4) estratégias pedagogicas.

As entrevistas foram gravadas mediante autorizagao das participantes e,
posteriormente, transcritas na integra para fins de analise.

Para a realizacdo da Entrevista, foi disponibilizado pela direcdo da unidade
escolar um periodo de uma hora durante o Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC), o que possibilitou a realizagdo das entrevistas com seis professoras
alfabetizadoras. Cada participante respondeu a um roteiro composto por nove
questdes abertas, elaboradas de modo a favorecer a expressdo das experiéncias
docentes relacionadas ao cotidiano da alfabetizagdo. Entretanto, a Banca de
Qualificagao, ponderou que as respostas obtidas foram, em sua maioria, curtas e
pouco aprofundadas, o que limitou a exploragdo mais ampla dos sentidos atribuidos
pelas participantes as dificuldades pedagodgicas vivenciadas. Em dialogo com as
orientagdes da Banca, constatou-se a necessidade de ampliar a condugado das
entrevistas, com vistas a favorecer maior aprofundamento das narrativas docentes e
possibilitar uma analise mais consistente e abrangente dos dados produzidos.

As entrevistas com o grupo de seis professoras e as entrevistas de
aprofundamento com trés professoras serdo apresentadas na secado Resultado e

discussao.
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6. RESULTADO E DISCUSSAO

Esta Secao apresenta o resultado e a analise das entrevistas realizadas com
professoras alfabetizadoras que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em
uma escola publica localizada em contexto periférico no Litoral Paulista. A discussao
busca compreender as dificuldades pedagdgicas enfrentadas no processo de
alfabetizacdo, as condigdes concretas que atravessam o trabalho docente e as
praticas construidas pelas participantes diante das diferentes demandas presentes no
cotidiano escolar, em dialogo com os autores apontados no referencial tedrico. Além
dos desafios relacionados a aprendizagem das criangas, também serdo discutidas
questdes referentes a relagado escola-familia, a sobrecarga docente, as limitagdes
estruturais da escola publica e as estratégias pedagdgicas mobilizadas pelas
professoras na tentativa de garantir participagao e aprendizagem aos estudantes.

A analise fundamenta-se na perspectiva da Hermenéutica Critica,
compreendida por Ghedin e Franco (2011) como possibilidade de interpretar os
fendbmenos educacionais para além de sua aparéncia imediata, considerando as
relagdes historicas, sociais, culturais e institucionais que produzem sentidos nas
experiéncias humanas. Nessa perspectiva, compreender nao significa apenas
descrever falas ou acontecimentos, mas interpretar criticamente os significados
presentes nas agdes, nos discursos e nas praticas vividas pelos sujeitos no contexto
educacional. Conforme afirmam Ghedin e Franco:

O método é aquilo que possibilita a interpretacdo, mediante algum
instrumento, do objeto que possui mais de um significado. Parte-se
aqui dessa ideia geral de método por entender que cada objeto
investigado esta carregado de sentidos, passiveis de estruturacéo e
organizacao. (Ghedin; Franco, 2011, p. 25).

Essa perspectiva torna-se especialmente importante nesta pesquisa, uma vez
que as dificuldades pedagdgicas enfrentadas pelas professoras alfabetizadoras nao
podem ser compreendidas isoladamente das condi¢cdes concretas em que o trabalho
docente se desenvolve. As experiéncias narradas pelas participantes revelam tensdes
sociais, institucionais e pedagogicas que atravessam o cotidiano escolar e influenciam
diretamente o processo de alfabetizacao.

Os resultados apresentados nesta secao foram construidos a partir das

entrevistas realizadas com professoras alfabetizadoras que atuam nos anos iniciais
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do Ensino Fundamental em uma escola publica localizada em contexto periférico no
litoral paulista. As falas das participantes revelam experiéncias marcadas por desafios
pedagodgicos constantes diante de criangas que apresentam dificuldades persistentes
no processo de alfabetizacdo e demandam acompanhamento mais individualizado no
cotidiano escolar.

Mais do que reunir respostas objetivas sobre o cotidiano escolar, as entrevistas
permitiram acessar inquietagdes, insegurancgas, praticas construidas no exercicio da
docéncia e formas de enfrentamento desenvolvidas pelas participantes ao longo de
suas trajetorias profissionais. Em diferentes momentos, as professoras relataram
sentimentos de sobrecarga, preocupag¢ao com o avango das criangas, dificuldades na
relagdo com algumas familias e limitagdes institucionais que atravessam o trabalho
pedagdgico no interior da escola publica.

As entrevistas iniciais foram organizadas a partir de nove questdes
semiestruturadas que abordavam temas relacionados as dificuldades de
aprendizagem, as intervengdes pedagdgicas, ao apoio da gestao escolar, as praticas
utilizadas em sala de aula, a formagao docente e aos impactos sociais e emocionais
vivenciados pelas criangas no contexto da alfabetizagcdo. No decorrer das analises,
entretanto, algumas respostas indicaram a necessidade de ampliar a escuta das
participantes, sobretudo porque determinadas questdes apareciam de forma breve
diante da complexidade das experiéncias relatadas.

Por essa razao, foram realizadas entrevistas dialégicas de aprofundamento,
buscando compreender com maior sensibilidade aspectos que surgiam repetidamente
nos depoimentos das professoras, como as dificuldades relacionadas ao
acompanhamento pedagdgico das criangas, os desafios na organizagao das praticas
de alfabetizacdo, a auséncia de apoio familiar, a sobrecarga docente, a insuficiéncia
de recursos pedagoégicos e os impactos emocionais produzidos pelas dificuldades de
aprendizagem no cotidiano escolar.

A opcgao pelo aprofundamento das entrevistas nao surgiu apenas como
necessidade metodoldgica, mas como movimento de escuta diante de experiéncias
que nao poderiam ser reduzidas a respostas rapidas ou categorias previamente
delimitadas. Em varios momentos, as participantes demonstraram necessidade de
narrar situagdes vividas na pratica pedagdgica, refletir sobre estratégias construidas
no cotidiano da alfabetizagao, revisitar experiéncias marcadas por limites institucionais

e compartilhar inquietagdes relacionadas as demandas concretas presentes na sala
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de aula. Entre as praticas pedagogicas mencionadas pelas professoras, destacaram-
se a adaptacao de atividades de leitura e escrita, o uso de materiais concretos, a
retomada individualizada dos conteudos, a reorganizagcdo das propostas de
alfabetizacdo conforme os diferentes ritmos de aprendizagem e as tentativas de
aproximacado com as familias das criangas. As falas evidenciaram n&o apenas o0s
desafios presentes no processo de ensino e aprendizagem, mas também os
movimentos construidos pelas docentes na tentativa de garantir participagao,
acompanhamento e permanéncia das criancas no processo de alfabetizacao.

A analise das entrevistas foi desenvolvida a luz da Hermenéutica Critica de
Ghedin e Franco (2011), compreendendo que os sentidos presentes nos relatos ndo
podem ser separados das condi¢gdes histéricas, sociais e institucionais que
atravessam o trabalho docente. Assim, esta se¢cdo nao busca apenas descrever
respostas obtidas nas entrevistas, mas interpretar as contradi¢cbes, os limites e as
possibilidades presentes nas praticas pedagogicas das professoras alfabetizadoras

diante das dificuldades de aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.



Quadro 13 - integra das falas das professoras entrevistadas
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Perguntas

P1

P2

P3

P4

P5

P6

1.Quais séo as
principais
dificuldades que
vocé encontra ao
alfabetizar alunos
que apresentam
sinais de

A dificuldade maior é
em relagéo a familia, ao
apoio. Porque por mais
que a escola
encaminhe, faga a parte
dela, muitos pais nao
vao atras, ndo procuram

A maior dificuldade
¢é a falta de apoio
da familia. Porque
o professor faz o
trabalho dentro da
sala, mas fora da
sala a crianga nao
tem rotina de

A maior dificuldade
¢é a falta de apoio
dos pais. Alguns
nao comparecem
nem as reunides,
nao se interessam,
ndo participam.
Quando a gente
chama para falar

A maior
dificuldade é a
assimilagao e a
retengdo do
conteudo. Muitos
alunos tém
dificuldade em
reconhecer as

O maior problema
éotempoea
quantidade de
alunos. A gente
tem trés horas e
meia de aula por

Além da dificuldade
de aprendizagem
em si, existe a falta
de
acompanhamento
em casa. Muitos
pais ndo aceitam
procurar um laudo,
nao entendem a

o a ajuda necessaria. Nao ~ letras, dia, com turmas . PO
dificuldades ou . - estudo, nao tem sobre reforco, - © ver importancia disso.
adianta s6 a escola, tem : em assimilar o grandes, e é dificil )
transtornos de o um acompanha sobre atendimento, As maiores
. que ter a familia . = . que a gente atender cada oo
aprendizagem sem X mento. Os pais eles nao autorizam. : ) dificuldades que eu
; o também, tem que ter o o o ensina. Eles crianga dentro da s
diagndstico - acham que é s6 Isso prejudica . . vejo sao de
N médico, tem que ter o " ; esquecem muito | sua necessidade. ~
formal? responsabilidade muito, porque a . N concentragéo e de
tratamento. ~ . . rapido, nao _
da escola, e ndo é. | crianga precisa ) retengéo do
conseguem fixar. .
desse suporte. conteudo.
A maior parte do .
. Hoje temos planos
~ trabalho recai = ;
N&o. Porque eu sobre 6 de acéo e projetos
observo a crianga, que ajudam.
professor. Mas a A
faco uma . . ~ Mas ja vivi
L Influenciam muito. gestdo pode : ~
avaliagao . = ) situagbes em que
2. Afaltade . . O apoio da gestao | ajudar com . N
diagndstica, tinha trés alunos

diagnésticos
formais afeta sua
capacidade de
planejar
intervencdes
pedagodgicas? Se
sim, como?

Nao, eu ndo acho que
interfere.

Consigo planejar de
acordo com as
necessidades que eu
observo.

tanto oral quanto
escrita, e a partir
disso ja preparo
atividades
diferenciada s. Eu
nao espero o laudo
para fazer isso,
porque senao o
aluno ficaria
parado.

é essencial. Eles
chamam os

pais, ajudam no
encaminha mento,

fornecem materiais.

Quando a escola
apoia, fica muito
mais facil.

materiais, com
orientacao e até
com acompanha
mento de
especialista s. Ja
tive apoio de
profissionais de
inclusao, que
faziam
observagdes e
ajudavam a
planejar

com deficiéncias
severas na mesma
sala, além de
quase trinta outros,
e eu sozinha. Era
inviavel. Por isso
defendo a
presenca de
auxiliares. Mas
eles precisam
estar dispostos a
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atividades. Isso
fez muita
diferenca.

somar, ndo apenas
“ficar olhando”.

3. Como a
estrutura da escola
(recursos e apoio
da equipe gestora)

Influenciam bastante.
Porque sem apoio da
gestao, sem apoio da
equipe, a gente nao

Depende. Em
algumas situacoes
a gente tem apoio
da coordenadora,
da diretora, que
disponibiliza m

Influenciam muito.
O apoio da gestao
é essencial. Eles
chamam os

A maior parte do
trabalho recai
sobre o
professor. Mas a
gestao pode
ajudar com
materiais, com
orientagao e até
com acompanha

Hoje temos planos
de agéo e projetos
que ajudam.

Mas ja vivi
situagcdes em que
tinha trés alunos
com deficiéncias
severas na mesma
sala, além de

A escola apoia, sim.
Normalmente
fornece materiais,

. X o C mento de uase
influencia seu consegue fazer um bom | materiais, chamam | pais, ajudam no especialista s. Ja ’?rinta outros. e eu acompanha os
trabalho com trabalho. Aqui a gente os pais. Mas, na encaminha mento, tivg 200i0 de sozinha. Era casos, chama os
alunos com tem bastante suporte, a | maioria das vezes, | fornecem materiais. apoio @ MV . pais quando é
dificuldades d . . profissionais de inviavel. Por isso :

imculaades de gente pode recorrer a € o professor Quando a escola ; ~ preciso.

di o ~ ~ ! o ) inclusdo, que defendo a
aprendizagem?* gestao, eles estao sozinho mesmo. A | apoia, fica muito .

. P o P faziam presenca de
sempre disponiveis. responsabilidade mais facil. ~ -
A observagoes e auxiliares. Mas
maior é sempre do . .
ajudavam a eles precisam
professor. ; )
planejar estar dispostos a
atividades. Isso somar, nao
fez muita apenas
diferenca. “ficar olhando”.
Eu uso atividades Eu trabalho com Eu trabalho muito | Faco
Eu os coloco perto de ludicas, porque reforco paralelo, com reforgo agrupamentos,

. ; rto da minh . o Eu gosto de
4.Quais mim, perto da minha eles aprendem jogos de positivo, para trabalhos em trabalhar com
estratégias mesa. Fago atividades brincando. alfabetizagéo, estimular a pares, atendimento rotina, porque isso
especificas vocé diferentes para eles. Também agrupamentos por | autoconfianga da | individualizado. d4 se’ uranca. Uso
utiliza para engajar | Entdo eu tenho uma faco fase da escrita. criangca. Quando | Também tento 9 '

alunos que
demonstram
dificuldades de
aprendizagem?

atividade para a sala, e
uma atividade
diferenciada para
aqueles alunos.

agrupamento os
por fase de escrita,
porque as vezes 0
aluno aprende
mais com o colega
do que com a

Faco atividades
diferenciadas.
Jogos como o Uno,
por exemplo, eu
adapto com
silabas, e eles

ela consegue
realizar

uma atividade,
mesmo que
pequena, eu
elogio, valorizo.

oferecer
recuperagao
paralela. Mas ligao
de casa néo ajuda
muito, porque
muitos ndo tém

alfabetos moveis,
livrinhos, atividades
de coordenagéao
motora, para ajudar
na fixagao.
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gente. Essa troca
ajuda muito.

adoram. Funciona
muito bem.

Isso motiva
muito.

Também tento
envolver a
familia,

porque sem eles
a gente nao
consegue
avancar.

acompanha mento
da familia. Entao
concentro o
trabalho na sala.

Eu faco pequenas
avaliagbes
diferenciada s. Por
exemplo, se a

Eu trabalho com
reforco paralelo,

Eu trabalho muito
com reforgo
positivo, para
estimular a
autoconfianga da
crianga. Quando

Fago
agrupamentos,
trabalhos em

turma ja esta em jogos de ela consegue pares, atendimento | Eu gosto de
5.Como vocé O progresso é mais determinada alfabetizagao, realizar individualizado. trabalhar com
avalia o progresso ; atividade, eu agrupamentos por - Também rotina, porque isso
lento. Por mais que a : uma atividade, da U
dos alunos com gente dé atencao preparo uma um fase da escrita. mesmo que tento oferecer a seguranga. Uso
dificuldades de , e pouco mais Faco atividades recuperagao alfabetos moveis,
; sempre fica mais dificil, . ) . pequena, eu - livrinh tividad
aprendizagem em . simples para os diferenciadas. . . paralela. Mas licao | livrinhos, atividades
= porque € uma sala com N elogio, valorizo. . d d =
comparagao aos . que tém Jogos como o Uno, ; de casa néo ajuda € cooraenagao
; muitos alunos e em e . Isso motiva ) t iud
demais L dificuldade. Depois | por exemplo, eu ; muito, porque motora, para ajudar
niveis diferentes. muito. . o fixacs
estudantes? vou aumentando o | adapto com . muitos nao tém na tixagao.
. . Também tento
nivel, de acordo silabas, e eles acompanha mento
! envolver a " ~
com o avango adoram. Funciona familia da familia. Entao
deles. O progresso | muito bem. ’ concentro o
. SR porque sem eles
existe, mas é mais . trabalho na sala.
a gente nao
lento.
consegue
avancar.
.Quais i . L iz algu u 5s- uaca & u veri iai
6.Quais tipos de Além da pedagogia, & Fiz alguns cursos Pdos-graduacdo em | Formacgéo Acho que deveria Seria importante ter
apoio ou importante terg g, na area de educacéo especial | continuada existir um encontro | orientagcéo
formacodes formagdes educacao especial, | e sempre. Eufagco | mensal de especializa da,
pedagodgicas vocé que me ajudaram também em pos-graduagéo, formacao como professores
A complementar es. Eu . L e . . ~
considera bastante. Mas, psicomotricidade. participo dos continuada, s6 da educacéao

essenciais para
melhorar seu

estou fazendo uma poés-
graduacéo em

acima de tudo, a
gente aprende

Além disso, as
formacoes

cursos oferecidos
pela prefeitura,

para professores
de alfabetizagao,

especial para nos
auxiliar. Também
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trabalho com

alfabetizacao e

mesmo na pratica,

oferecidas pela

programas de

com troca de

acho fundamental a

esses alunos? letramento, e também na troca com os prefeitura sempre alfabetizagéo. experiéncias, formagéao

neuropsicopedagogia colegas e no ajudam. Eu procuro | Tudo que analise de continuada, para
em educacao vinculo participar de todas, | aparece eu tento | praticas. Porque a | que a gente esteja
infantil. Acho que ajuda | que cria com os porque a gente aproveitar, alfabetizagéo é a sempre aprendendo
muito, porque na alunos. Isso faz sempre aprende porque sempre base de tudo. Se a | novas estratégias.
faculdade a gente diferenca. algo novo. ajuda a crianga ndo é bem
aprende o basico, mas enriquecer a alfabetizada, isso
precisa de pratica. compromete toda
aprofundamento. a trajetdria escolar.

Muitos tém

dificuldade porque

também nao foram

alfabetizados. A maioria é

7.Em sua
experiéncia, quais
sao as reagdes
mais comuns das
familias quando
seus filhos
apresentam sinais
de dificuldades de

Eu ainda nao tive muita
experiéncia com isso.
Faco o
encaminhamento para a
escola, passo os
relatorios, e ai a gestao
assume o contato com
0s pais.

Muitas vezes me
acusam de
preconceito. Ja
ouvi que eu pego
no pé da crianga,
que eu nao quero
ensinar porque ela
tem problema de
disciplina ou

porque é diferente.

E bem dificil,

Entdo ndo sabem
como ajudar. Em
reunido de pais, as
vezes eles nao
falam nada, ficam
quietos. Depois,
procuram
individualmente,
muitas vezes
chorando, porque

parceira, mas ja
tive casos de
negacao. Teve
uma mae, por
exemplo, que
nao aceitava a
medicagao para
o filho. Eu via
que a crianga
precisava, mas a

Muitos se frustram.

Alguns transferem
a responsabilidade
para o outro
responsavel,
outros dizem que
“é de familia”.
Alguns até culpam

Muitos
superprotegem.
Tratam a crianga
como um bebé,
fazem tudo por ela,
e isso atrapalha
ainda mais, porque
a

crianga nao cria

aprendizagem? . nao sabem lidar mé&e nao o professor. .
porque a maioria ! . - . autonomia.
com o filho. E aceitava. E ai
reage de forma . .
. preciso acolher guem sofre mais
negativa. A ) .
também os € a crianca.
pais, porque eles
sofrem junto com a
crianga.
8.Como vocé E dificil. Eu adapto as Eu preparo Eu faco Eu costumo Dou uma Tento oferecer
ajusta suas atividades, deixo mais apostilas agrupamentos por | organizar a sala atividade geral

atividades diarias
para apoiar alunos
com dificuldades
sem comprometer

simples para eles,
enquanto os outros
seguem o conteudo do
ano. Tento dar conta

diferenciadas.
Enquanto os
outros fazem a
atividade normal,

fase de escrita.
Dou atividades
diferenciadas para
cada grupo. Assim,

em grupos por
niveis de
aprendizagem.
Os que ja estao

para a turma, e no
final do periodo
separo os que tém
mais dificuldade

recuperagao
paralela, separando
atividades mais
simples. Mas como
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o desenvolvimento | dos dois lados, mas é eu passo nao deixo ninguém | mais avangados | para atendimento a sala é lotada, fica
da turma? bem puxado exercicios 0cioso e cada um seguem individualizado. dificil dar conta de
especificos para trabalha no seu sozinhos, e eu todos a0 mesmo
0s que tém mais ritmo. consigo dar mais tempo.
dificuldade. Entao atengao aos que
eu consigo dar tém dificuldade.
uma atengao maior
a eles, sem deixar
a turma parada.
Muitos acabam se
tornando
indisciplinados.
Alguns ficam
agressivos, outros
nao conseguem
interagir
bem com os Muitas vezes eles Afetam muito. A
Eles ficam mais timidos, | colegas. acabam fazendo autoestima baixa, . . )
i . . Quando a crianga Muitos ficam
principalmente na Acabam sendo bagunga. A crianga | o interesse pela = . .
; : ; . = o nao aprende, agitados, nédo
9.Como as leitura e na escrita. excluidos. E, as que nao sabe se escola diminui. ;
o . perde o interesse e | param sentados,
dificuldades de Sentem vergonha vezes, a sente deslocada e | Quando a crianca
; : SR comega a atrapalham os
aprendizagem diante dos colegas por indisciplina € uma | comega a repete de ano,
. ~ ) . baguncar. Mas colegas. Mas
impactam o nao saber. Alguns ficam | forma de chamar atrapalhar. Por isso | por exemplo, ela uando percebe também depende:
comportamento mais quietos, outros atencao, porque eu gosto de acaba se quando p epende.
. ) ~ . que é quando ha apoio da
social e emocional | falam bastante, alguns eles nao trabalhar em grupo, | desmotivando, "
X ) ) capaz, mesmo que | familia, os
dos alunos na sala | faltam muito. Mas, no conseguem porque além de até se =
o X devagar, ela se resultados sado
de aula? geral, o que mais pega | acompanha aprender, eles se revoltando. E

€ a defasagem na
aprendizagem mesmo.

r o conteudo.
(acréscimo fora
da gravagao: A
maioria das
familias nao se
importa em
buscar ajuda.
Dificilmente um
pai ou uma mae
procura a escola

sentem parte, ficam
mais motivados e
mais sociaveis.

isso interfere no
comportamento
em sala.

anima, fica mais
participativa

visiveis, 0 avango é
muito melhor.
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para falar sobre
isso.
Normalmente
quem chama sao
os professores
ou a gestdo. Eu
acho que o
problema néo é
s6 do professor,
é do sistema.
Porque a crianga
chega até o sexto
ano sem estar
alfabetizada e
isso acontece
porque nao
houve
intervencéo la
atras.

Fonte: elaborado pela autora (2026)
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A anadlise das entrevistas com seis professoras foi organizada a partir das
questdbes que compuseram o roteiro semiestruturado, buscando compreender os
sentidos atribuidos pelas professoras alfabetizadoras as dificuldades pedagdgicas
vivenciadas no cotidiano escolar. A opg¢ao por examinar cada pergunta de forma
especifica permite evidenciar as multiplas dimensdes que atravessam o processo de
alfabetizacdo, tais como as condi¢des institucionais, a relacdo escola—familia, as
estratégias pedagogicas e os aspectos socioemocionais dos estudantes. Dessa
forma, a analise nao se limita a descricdo das respostas, mas procura interpretar as
narrativas docentes em articulagdo com o contexto em que se produzem.

Ainterpretagéo das respostas foi orientada pela Hermenéutica Critica segundo
Ghedin e Franco, que compreende a analise como processo de leitura dos sentidos
produzidos nas praticas sociais. Nessa perspectiva, as falas das professoras séo
analisadas considerando sua insercao histérica e institucional, reconhecendo que as
dificuldades pedagdgicas ndo se configuram apenas como caracteristicas individuais
dos alunos, mas como fendbmenos relacionados as condi¢des concretas do trabalho
docente. Como afirmam Ghedin e Franco:

A Hermenéutica Critica busca compreender os fendbmenos humanos a
partir das condi¢des histéricas e sociais em que sdo produzidos,
articulando interpretagédo, reflexdo e criticidade no processo de
construcao do conhecimento. (Ghedin; Franco, 2011, p. 163).

Essa perspectiva possibilita interpretar as experiéncias das professoras
alfabetizadoras para além de uma leitura descritiva, considerando as relagdes sociais,
institucionais e historicas que atravessam o cotidiano escolar.

Além disso, a organizagao dos dados em quadros analiticos e a discussao
subsequente fundamentam-se na Analise de Conteudo Tematica, que possibilita
identificar categorias emergentes a partir das falas das participantes. Segundo Bardin
(2016), esse procedimento permite realizar inferéncias sobre as condi¢gdes de
producdo das mensagens e compreender os significados presentes nos discursos.
Assim, a analise de cada questao busca evidenciar tanto as recorréncias quanto as
particularidades das respostas, favorecendo a construgdo de categorias
interpretativas relacionadas as dificuldades pedagogicas no processo de
alfabetizacao.

A discussao de cada pergunta, portanto, procura estabelecer um dialogo entre
as narrativas docentes e o referencial tedrico da pesquisa, considerando a pedagogia

critica como horizonte interpretativo. Ao compreender a pratica educativa como acgao
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situada nas relagdes sociais, a analise evidencia que as dificuldades pedagdgicas
emergem da interacdo entre fatores pedagogicos, institucionais e sociais. Desse
modo, a leitura das respostas das participantes permite compreender como as
professoras alfabetizadoras interpretam sua pratica e constroem estratégias para

enfrentar os desafios presentes no cotidiano escolar.

Quadro 14 — Pergunta 1

Pergunta 1: Quais sao as principais dificuldades que vocé encontra ao alfabetizar alunos que
apresentam sinais de dificuldades de aprendizagem?

Participante Dificuldades Categoria analitica

P1 Falta de apoio familiar no acompanhamento Relacdo escola—familia
escolar

P2 Auséncia de rotina de estudos em casa Apoio familiar

P3 Baixa participacao dos pais nas agdes escolares | Participagao familiar

P4 D|f|cuI’dade de assimilacao e retengao do Adversidades pedagégicas
conteudo

P5 Turmas numerosas e tempo reduzido Condic¢oes de trabalho docente

P6 Falta de acompanhamento familiar e dificuldades | Apoio familiar e aspectos
de concentracao pedagoégicos

Fonte: elaborado pela autora (2026)

As falas das participantes evidenciam que as principais dificuldades
pedagdgicas enfrentadas pelas professoras alfabetizadoras néo se restringem aos
aspectos cognitivos dos alunos, mas estao fortemente relacionadas as condigbes
sociais e institucionais que atravessam o cotidiano escolar. As participantes P1, P2,
P3 e P6 apontam a auséncia de acompanhamento familiar como elemento central,
indicando que o processo de alfabetizacdo € compreendido pelas docentes como
responsabilidade compartilhada entre escola e familia. Essa percepgao revela que a
falta de apoio no ambiente doméstico repercute diretamente na continuidade das
aprendizagens, exigindo do professor maior esforgco na organizagdo de estratégias
diferenciadas.

As participantes P4 e P5 destacam aspectos vinculados as condigdes
pedagdgicas e estruturais, como dificuldades de assimilagdo do conteudo, turmas
numerosas e tempo reduzido para atendimento individualizado. Esses elementos
evidenciam que as dificuldades pedagogicas também estdo relacionadas as
condicbes de trabalho docente, indicando a complexidade do processo de

alfabetizacdo em contextos escolares heterogéneos. Dessa forma, as falas revelam
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que as dificuldades ndo sdao compreendidas apenas como caracteristicas individuais
dos alunos, mas como fendmenos produzidos na interagao entre fatores pedagaogicos,
familiares e institucionais.

A analise dessas narrativas, a luz da abordagem Hermenéutica, permite
compreender que as professoras interpretam suas praticas a partir das condi¢gdes
concretas em que atuam, reconhecendo que o processo de alfabetizacdo envolve
multiplas dimensdes. Assim, as dificuldades pedagogicas emergem como expressao
das relagdes entre escola, familia e organizagéo do trabalho docente, configurando-
se como elemento central para a compreensdao do cotidiano das professoras

alfabetizadoras.

Quadro 15 — Pergunta 2

Pergunta 2: A falta de diagnésticos formais afeta sua capacidade de planejar intervencoes
pedagogicas? Se sim, como?

Participante Intervencoes Pedagogicas Categoria analitica

Planejamento realizado com base na

P1 observagdo das necessidades dos |Autonomia pedagdgica
alunos

P2 Avaliacao diagnéstica propria orienta | Planejamento pedagdgico baseado na
o planejamento observacgao

P3 o Iaud(_) auxilia, mas nao © Pratica pedagdgica contextualizada
determinante para o planejamento

P4 Diagnéstico facilita direcionamento e
acesso a recursos

Planejamento ocorre
independentemente do diagnoéstico
Auséncia de diagnéstico dificulta
definicdo de estratégias especificas
Fonte: elaborado pela autora (2026)

Apoio institucional

P5 Autonomia docente

P6 Necessidade de orientagéo especializada

As respostas das participantes revelam que a auséncia de diagndstico formal
nao impede a realizagdo do planejamento pedagogico, embora seja percebida de
forma distinta pelas docentes. As professoras P1, P2, P3 e P5 afirmam basear suas
intervengdes na observacao cotidiana e na avaliagdo diagndstica realizada em sala
de aula, evidenciando a centralidade da pratica docente como espaco de producéo de
conhecimento pedagdgico. Essa perspectiva indica que o planejamento € construido
a partir da experiéncia e da analise das necessidades dos alunos, reforcando a
autonomia do professor no processo de alfabetizacao.
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As participantes P4 e P6 destacam que a presenca de diagndstico pode
favorecer o direcionamento das estratégias e 0 acesso a recursos institucionais, como
apoio especializado ou acompanhamento pedagogico ampliado. Essa percepgao
evidencia que o diagnéstico € compreendido como elemento que fortalece a atuagao
docente, embora n&o seja considerado condigdo indispensavel para o
desenvolvimento das intervengdes pedagogicas.

A analise dessas falas permite compreender que o planejamento pedagogico,
no contexto investigado, € construido de forma situada e interpretativa, articulando
observacao, experiéncia e condigdes institucionais. Nesse sentido, a pratica docente
assume carater investigativo, no qual o professor analisa continuamente as
necessidades dos alunos e reorganiza suas estratégias. Essa compreensao reforgca a
importancia da abordagem Hermenéutica, que considera a interpretagdo das
experiéncias docentes como elemento fundamental para a andlise das dificuldades

pedagodgicas no processo de alfabetizagéo.

Quadro 16 — Pergunta 3

Pergunta 3: Como a estrutura da escola (recursos e apoio da equipe gestora) influencia seu
trabalho com alunos com dificuldades de aprendizagem?
Participante Estrutura da Escola Categoria analitica
P1 Apoio da gestao facilita o trabalho pedagdgico Apoio institucional
Responsabilidade recai majoritariamente sobre o .
P2 professor Condicbes de trabalho docente
P3 Gestao auxilia com encaminhamentos e materiais | Apoio pedagdgico
P4 Ap0|o_ de especialistas contribui para o Apoio especializado
planejamento
P5 Necessidade de auxiliares em sala Recursos humanos
P6 Escola oferece materiais e acompanhamento Apoio institucional

Fonte: elaborado pela autora (2026)

As falas das participantes evidenciam que a estrutura escolar constitui
elemento determinante para o desenvolvimento do trabalho pedagogico com alunos
que apresentam dificuldades de aprendizagem. As docentes destacam tanto a
presencga quanto a auséncia de apoio institucional como fatores que influenciam
diretamente suas praticas. Essa percepgao revela que atuagao do professor nao
ocorre de forma isolada, mas esta inserida em uma rede de relagées institucionais

que podem potencializar ou limitar as intervengdes pedagogicas.
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Sob a perspectiva da Pedagogia Critica, a escola € compreendida como espago
coletivo de construgcao do conhecimento, no qual o trabalho docente se articula com a
organizagao institucional. As falas das participantes indicam que o apoio da gestéo, a
disponibilizacdo de recursos e a presenca de profissionais especializados contribuem
para ampliar as possibilidades pedagogicas, favorecendo a inclusdo dos alunos com
dificuldades. Por outro lado, a auséncia desses elementos intensifica a
responsabilizagio individual do professor, revelando tensdes presentes no cotidiano
escolar.

A analise Hermenéutica permite compreender que as docentes interpretam a
estrutura escolar como condicdo concreta que atravessa sua pratica. As narrativas
evidenciam que a organizagao institucional ndo é neutra, mas influencia diretamente
as decisbes pedagodgicas e as estratégias adotadas em sala de aula. Assim, a
estrutura da escola emerge como dimenséao central na compreensao das dificuldades
pedagdgicas, articulando-se as condi¢cbes de trabalho docente e as possibilidades de

intervencgao educativa.

Quadro 17 — Pergunta 4

Pergunta 4: Quais estratégias especificas vocé utiliza para engajar alunos que demonstram
dificuldades de aprendizagem?

Participante Estratégias de Engajamento Categoria analitica

Atividades diferenciadas e proximidade com o . o .

P1 Diferenciacao pedagdgica
professor

P2 Atividades ludicas e agrupamentos Metodologias ativas

P3 Jogos e reforgo paralelo Mediacao pedagodgica

P4 Reforgo positivo e valorizagao da crianga Motivagéo e autoestima

P5 Agrupamentos e atendimento individual Diferenciacdo pedagdgica

P6 Rotina estruturada e materiais concretos Estratégias pedagogicas

Fonte: elaborado pela autora (2026)

As estratégias mencionadas pelas participantes evidenciam a busca por
praticas pedagodgicas que considerem as diferencas nos ritmos de aprendizagem das
criancas. As docentes relatam o uso de atividades diferenciadas, agrupamentos, jogos
pedagogicos e atendimento individualizado, indicando que o processo de
alfabetizagdo exige adaptagbes constantes no cotidiano da sala de aula. Essas

praticas revelam a compreensao da aprendizagem como processo dinamico, no qual
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o professor reorganiza suas ag¢des a partir das necessidades observadas nas
experiéncias concretas dos estudantes.

Bernard Charlot contribui para essa reflexdo ao afirmar: “O sujeito sé aprende
se encontra algum sentido na situagdo, se encontra prazer em aprender, ou, ao
menos, se a situacao faz eco a sua histdria, as suas expectativas, as suas referéncias”
(Charlot, 2000, p. 54).

Essa compreensao permite reconhecer que aprender ndo se reduz a aquisicao
mecanica de conteudos escolares. As estratégias relatadas pelas professoras
demonstram tentativas de construir vinculos entre os estudantes e o conhecimento,
especialmente em situacdes nas quais a crianga apresenta dificuldades persistentes
no processo de alfabetizacdo. Em varios relatos, percebe-se a preocupacido das
docentes em produzir praticas que favorecam pertencimento, participacdo e
reconhecimento no interior da sala de aula.

Na perspectiva da pedagogia critica, a pratica pedagdgica também é
compreendida como acao reflexiva e situada historicamente. Paulo Freire afirma: “O
educador democratico néo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforgar
a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao” (Freire, 1996,
p. 28).

As praticas descritas pelas participantes evidenciam justamente esse
movimento de reflexdo sobre a pratica. As professoras reorganizam atividades,
adaptam propostas pedagodgicas e constroem diferentes formas de intervencgéo a
partir das dificuldades observadas no cotidiano escolar. Nesse processo, o trabalho
docente deixa de assumir carater meramente técnico e passa a envolver analise
constante das necessidades das criangas, das condigdes de aprendizagem e das
relagcdes construidas no espago escolar.

Carlos Rodrigues Brandao também contribui para essa discussao ao
compreender a educagdo como pratica construida nas relagdes humanas e sociais.
Segundo o autor: “A educagao participa do processo de produgao de crengas e ideias,
de qualificagdes e especialidades que envolvem as trocas de simbolos, bens e
poderes que, em conjunto, constroem tipos de sociedades” (Brandao, 2007, p. 11).

Essa reflexao ajuda a compreender que as dificuldades de aprendizagem nao
podem ser analisadas isoladamente do contexto social e cultural das criangas. As
praticas relatadas pelas professoras revelam tentativas de construir estratégias mais
proximas das experiéncias dos estudantes, reconhecendo que a alfabetizagao
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envolve diferentes formas de aprender, interagir e produzir sentidos sobre o
conhecimento escolar.

A Hermenéutica contribui para compreender que as estratégias néo sao apenas
técnicas, mas expressdes do modo como as docentes interpretam as dificuldades dos
alunos. As narrativas indicam que o engajamento dos estudantes esta relacionado
tanto as metodologias utilizadas quanto a relagdo estabelecida entre professor e
aluno. Assim, as estratégias pedagdgicas emergem como respostas construidas no

contexto da pratica, articulando mediacéo, interacdo e acompanhamento individual.

Quadro 18 — Pergunta 5

Pergunta 5: Como vocé avalia o progresso dos alunos com dificuldades de aprendizagem
em comparagao aos demais estudantes?
Participante Avaliagao do progresso Categoria analitica
P1 Progresso mais lento em relagdo a turma Ritmo de aprendizagem
P2 Avaliacdes diferenciadas e progressivas Avaliagéo formativa
P3 Avanco coletivo por meio do trabalho em grupo Aprendizagem colaborativa
P4 Comparacéo individual com o proprio aluno Avaliacao individualizada
P5 Valorizagdo de pequenas conquistas Avaliagao processual
P6 Progresso mais lento condicionado a fatores Influéncia do contexto
externos

Fonte: elaborado pela autora (2026)

As falas das participantes indicam que o progresso dos alunos com
dificuldades de aprendizagem é compreendido como processo gradual, marcado por
avancos diferenciados. As professoras ressaltam que o ritmo de aprendizagem nao é
homogéneo, evidenciando a necessidade de avaliagbes que considerem as
especificidades de cada estudante. Essa compreensao aponta para uma pratica
avaliativa que valoriza o percurso individual, em contraposicdo a comparagao
padronizada entre alunos.

Sob a perspectiva da Pedagogia Critica, a avaliagdo assume carater formativo
e emancipador, centrado no acompanhamento do desenvolvimento do estudante. As
falas demonstram que as professoras buscam reconhecer pequenas conquistas,
valorizando o avango em relagao ao proprio aluno. Essa postura evidencia a avaliagao
como instrumento de compreensdo do processo de aprendizagem, € ndo apenas

como mecanismo classificatorio.
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A Hermenéutica possibilita interpretar essas narrativas como expressao da
leitura que as docentes fazem do desenvolvimento dos alunos. As respostas indicam
que a avaliagdo é construida no cotidiano da pratica pedagdgica, considerando fatores
cognitivos, emocionais e sociais. Assim, a compreensao do progresso emerge como
processo interpretativo, no qual o professor analisa continuamente as trajetorias de
aprendizagem.

Quadro 19 — Pergunta 6

Pergunta 6: Quais tipos de apoio ou formagdes pedagégicas vocé considera essenciais para
melhorar seu trabalho com esses alunos?

Participante Formacéao Categoria analitica
P1 Pés-graduacgao e aprofundamento teérico Formagao continuada
P2 Aprendizagem na pratica e troca entre colegas Saberes docentes
P3 Cursos e formagdes da rede Formagao continuada
P4 Programas de alfabetizagao e cursos Desenvolvimento profissional
P5 Encontros especificos sobre alfabetizagao Formacéo continuada
P6 Apoio especializado e formagao continua Formacéo e suporte

Fonte: elaborado pela autora (2026)

As falas das participantes evidenciam a Formacao Continuada como elemento
fundamental para o aprimoramento da pratica docente. As professoras destacam a
importancia de cursos, pos-graduagdes, trocas entre colegas e apoio especializado,
indicando que o trabalho com alunos que apresentam dificuldades exige constante
atualizacao. Essa percepgao revela a compreensao da docéncia como processo em
permanente construcao.

Na perspectiva da pedagogia critica, a formacdo docente esta vinculada a
reflexdo sobre a pratica. As respostas das participantes indicam que o
desenvolvimento profissional ocorre tanto em espacos formais de formagao quanto
nas experiéncias compartilhadas no cotidiano escolar. Essa dindmica reforga a ideia
de que o conhecimento pedagdgico € produzido coletivamente, articulando teoria e
pratica.

A Hermenéutica permite compreender que a busca por formagao expressa a
interpretacéo das docentes sobre as demandas do contexto escolar. As professoras
reconhecem a complexidade do processo de alfabetizagdo e buscam ampliar seus
repertérios para responder as necessidades dos alunos. Assim, a formacgao
continuada emerge como estratégia de fortalecimento da pratica pedagdgica.
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Quadro 20 — Pergunta 7

Pergunta 7: Em sua experiéncia, quais sdo as reagées mais comuns das familias quando
seus filhos apresentam sinais de dificuldades de aprendizagem?

Participante Reacéao da familia Categoria analitica
P1 Encaminhamento mediado pela escola Relagéo escola—familia
P2 Reacdes negativas e resisténcia Conflito escola—familia
P3 Pais inseguros e necessitando acolhimento Acolhimento familiar
P4 Casos de negacgao das dificuldades Negacao familiar
P5 Transferéncia de responsabilidade Participagao familiar
P6 Superprotecao e dependéncia Relagéo familiar

Fonte: elaborado pela autora (2026)

As falas indicam que a relagao entre escola e familia constitui dimensao central
na compreensao das dificuldades pedagdgicas. As participantes relatam diferentes
reagoes familiares, como negagdo, resisténcia, inseguranga e superprotecéo,
evidenciando que o acompanhamento escolar é influenciado pelas dinadmicas
familiares e pelas condi¢cdes sociais vivenciadas pelas criangas. Em varios relatos, as
professoras mencionam familias com dificuldades para acompanhar as atividades
escolares, auséncia de rotina de estudos, limitagdes relacionadas a escolarizacao dos
responsaveis e situacbes de vulnerabilidade socioeconémica que atravessam
diretamente o processo de alfabetizagao.

Essas questdes dialogam com o perfil social do territério investigado, marcado
por indicadores de vulnerabilidade relacionados a renda reduzida, a baixa
escolaridade média da populagdo adulta e a fragilidade no acesso a determinados
servicos publicos, conforme apontam os dados do indice Paulista de Vulnerabilidade
Social (IPVS/SEADE, 2022).

Ao discutir as desigualdades escolares, Bernard Charlot afirma: “A experiéncia
escolar do aluno depende também da maneira como ele interpreta sua posi¢ao social,
sua historia familiar e o sentido atribuido a escola.” (Charlot, 2000, p. 47).

Essa reflexdo contribui para compreender que as dificuldades presentes no
processo de alfabetizagdo ndo podem ser analisadas isoladamente do contexto social
das familias e das experiéncias construidas pelas criancas fora da escola. Em
diferentes momentos das entrevistas, percebe-se que as professoras reconhecem os
impactos das desigualdades sociais no acompanhamento escolar, especialmente em

situagdes nas quais os responsaveis apresentam dificuldades para auxiliar as criangas
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ou enfrentam condicbes de vida marcadas pela precarizacdo do trabalho, pela
sobrecarga cotidiana e pela inseguranga social.

Charlot também destaca: “A relagdo com o saber € também relacdo com uma
historia, com atividades, com relagdes humanas e com uma situagao social.” (Charlot,
2000, p. 72).

Nessa perspectiva, o processo de alfabetizacdo ultrapassa os limites da sala
de aula e passa a ser compreendido como experiéncia atravessada pelas condicdes
concretas de vida dos estudantes. As dificuldades pedagdgicas relatadas pelas
participantes revelam, portanto, ndo apenas desafios relacionados ao ensino da leitura
e da escrita, mas também tensdes sociais que se manifestam no cotidiano escolar e
influenciam diretamente as possibilidades de aprendizagem das criangas

Sob a perspectiva da Pedagogia Critica, a educacgao é entendida como pratica
social construida coletivamente. As falas revelam que a auséncia ou fragilidade da
participagao familiar impacta o trabalho docente, exigindo maior mediagéo por parte
da escola. Assim, a relagédo escola—familia emerge como elemento fundamental para
o desenvolvimento da aprendizagem.

A Hermenéutica possibilita interpretar as respostas como expressdes das
experiéncias das professoras no contato com as familias. As narrativas evidenciam
que as docentes buscam compreender as dificuldades também a partir do contexto
familiar, reconhecendo que fatores sociais e emocionais influenciam o desempenho
escolar.

Dessa forma, a analise aponta para a necessidade de dialogo e parceria entre

escola e familia.

Quadro 21 — Pergunta 8

Pergunta 8: Como vocé ajusta suas atividades diarias para apoiar alunos com dificuldades
sem comprometer o desenvolvimento da turma?

Participante Estratégias pedagogicas Categoria analitica

P1 Simplificacdo das atividades Diferenciagao pedagdgica

P2 Apostilas diferenciadas Adaptacéo curricular

P3 Agrupamentos por nivel Mediac&o pedagdgica

P4 Organizagao em grupos Estratégia pedagdgica

P5 Atendimento individual Diferenciacdo pedagogica

P6 Recuperacéo paralela Intervengéo pedagdgica

Fonte: elaborado pela autora (2026)
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As estratégias mencionadas pelas participantes evidenciam a necessidade de
reorganizagao constante das atividades pedagdgicas. As docentes relatam o uso de
adaptacgdes curriculares, agrupamentos e atendimento individualizado, indicando que
o trabalho com alunos que apresentam dificuldades exige planejamento flexivel.
Essas agbes demonstram a busca por conciliar o atendimento as necessidades
individuais com o desenvolvimento da turma.

Na perspectiva da pedagogia critica, a pratica pedagogica é compreendida
como processo dindmico, no qual o professor reorganiza suas agbes a partir da
realidade dos alunos. As falas indicam que as professoras constroem intervencdes
contextualizadas, buscando garantir a participagdo de todos. Essa postura reforga o
carater inclusivo da pratica pedagogica.

A hermenéutica permite compreender que essas adaptagdes resultam da
interpretacdo que as docentes fazem do cotidiano escolar. As respostas evidenciam
que o planejamento ndo é fixo, mas construido continuamente, considerando as
demandas da sala de aula. Assim, a reorganizagcado das atividades emerge como

elemento central na mediagao pedagogica.

Quadro 22 — Pergunta 9

Pergunta 9: Como as dificuldades de aprendizagem impactam o comportamento social e
emocional dos alunos na sala de aula?

Participante Dificuldades de Aprendizagem Categoria analitica
P1 Timidez e vergonha Aspectos emocionais
P2 Indisciplina e exclusao Comportamento social
P3 Deslocamento e desmotivacéo Incluséo social
P4 Baixa autoestima Aspectos emocionais
P5 Desmotivacgéo e perda de interesse Engajamento escolar
P6 Agitagéo e inseguranca gscr;;z:rr]t:;]:nn;

Fonte: elaborado pela autora (2026)

Os depoimentos das participantes mostram que as dificuldades de
aprendizagem afetam ndo apenas o rendimento escolar, mas também o
comportamento social e emocional das criangas. As professoras mencionam
situacoes de timidez, baixa autoestima, inseguranca, indisciplina e desmotivacao,

sinalizando que o processo de aprendizagem se relaciona diretamente as dimensdes
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afetivas, sociais e subjetivas vivenciadas pelos estudantes no cotidiano escolar. Em
varios relatos, percebe-se que criangas que ndo conseguem acompanhar o ritmo da
turma acabam se afastando das atividades, evitando participar das propostas
pedagogicas ou desenvolvendo comportamentos de agitagéo e resisténcia diante das
experiéncias recorrentes de fracasso escolar.

Bernard Charlot contribui para essa discussao ao afirmar: “Fracassar na escola
é também ser levado a ter uma imagem negativa de si mesmo e sentir-se incapaz de
aprender.” (Charlot, 2000, p. 18).

A reflexdo do autor permite compreender que as dificuldades presentes no
processo de alfabetizacdo ndo se restringem ao dominio da leitura e da escrita. O
fracasso escolar produz impactos na maneira como a crianga se percebe, participa
das relacdes sociais e constrdi sua relacado com o conhecimento. Assim, as falas das
participantes evidenciam que o trabalho das professoras alfabetizadoras ultrapassa o
ensino de conteudos escolares, exigindo constante atengéo as dimensdes emocionais
e sociais que atravessam a aprendizagem das criangas.

Sob a perspectiva da pedagogia critica, o estudante é compreendido em sua
integralidade, considerando dimensdes cognitivas, sociais e emocionais. As respostas
demonstram que as dificuldades pedagdgicas repercutem na participagao dos alunos,
influenciando sua relagdo com a escola e com os colegas. Dessa forma, o trabalho
docente envolve também a construgédo de estratégias que promovam a autoestima e
o pertencimento.

A Hermenéutica permite interpretar essas narrativas como expressao da leitura
que as docentes fazem das relacdes em sala de aula. As professoras identificam que
o comportamento dos alunos esta associado as experiéncias de aprendizagem,
evidenciando a necessidade de praticas pedagodgicas que favoregam a inclusao e o
desenvolvimento integral. Assim, a analise aponta que as dificuldades de
aprendizagem devem ser compreendidas de forma contextualizada, articulando

aspectos pedagdgicos e socioemocionais.
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Quadro 23 - Falas das entrevistadas organizadas por eixos tematicos

Eixos Tematicos Falas das Entrevistadas
. “A maior dificuldade é a falta de apoio da familia.” (P2)
. “A crianga precisa desse suporte. Quando a gente chama para
falar sobre reforgo, sobre atendimento, eles nao autorizam.” (P3)
. “A maior dificuldade é a assimilagao e a retengao do contetdo.”
(P4)
. “As maiores dificuldades que eu vejo s&o de concentragao e de

retencéo do conteldo.” (P6)
“Eles ficam mais timidos, principalmente na leitura e na escrita.”

1. Dificuldades e P1)
Transtornos de

Aprendizagem

“O progresso € mais lento.” (P1)

“Muitos acabam se tornando indisciplinados.” (P2)

“A crianga que nao sabe se sente deslocada e comega a
atrapalhar.” (P3)

e o o —~ o

. “Baixa autoestima, desmotivagéo e comportamento afetado.” (P4)
. “Quando a crianga ndo aprende, perde o interesse e comega a
baguncgar.” (P5)

. “Cada um tem seu tempo. Eu vibro com cada conquista, mesmo

pequena.” (P5)
. “Eu nao gosto de comparar, porque cada uma tem seu ritmo. Se
eu comparar, posso gerar frustracdo.” (P4)

. “Atividades ludicas, normalmente. Jogos, atividades impressas,

balées coloridos.” (P1)

. “Eu coloco eles perto de mim, perto da minha mesa. Fago

atividades diferentes para eles.” (P1)

. “Eu uso atividades ludicas, agrupamentos por fase de escrita.” (P2)
2. Didatica, Praticae | ° “Eu trabalho com reforgo p”aralelo, jogos de alfabetizacgao,
Formagio Docente agruparr:entos por fase (_ja escrita.” (P3) 3 _

. Eu trabalho muito com reforgo positivo, para estimular a

autoconfianga da crianga.” (P4)

. “Facgo agrupamentos, trabalhos em pares, atendimento

individualizado.” (P5)

. “Eu gosto de trabalhar com rotina, alfabetos moveis, livrinhos,

atividades de coordenagao motora.” (P6)

. “O laudo ajuda, claro, principalmente para garantir direitos, como

ter um auxiliar em sala.” (P3)

. “Sem diagnostico, as vezes a gente fica sem esse apoio.” (P4)

. o . “Seria importante ter orientacédo especializada, como professores

3. Politicas Publicas | 43 educacao especial para nos auxiliar.” (P6)
e Formagéao . “Fiz alguns cursos na area de educacgao especial, que me
Continuada ajudaram bastante.” (P2)

. “Formacao continuada sempre. Eu fago pos-graduacéo, participo

dos cursos oferecidos pela prefeitura.” (P4)

. “Acho que deveria existir um encontro mensal de formagao

continuada so para alfabetizagéo.” (P5)
Fonte: elaborado pela autora. Agosto/2025.

As entrevistas realizadas com as professoras alfabetizadoras revelam um
conjunto consistente impasses que atravessam a pratica pedagdgica nos anos iniciais,
especialmente quando se trata de alunos que apresentam dificuldades ou indicios de
transtornos de aprendizagem sem diagnéstico formal. De modo convergente, as falas

evidenciam que tais dificuldades ndo se manifestam apenas como questdes
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individuais dos estudantes, mas como fendmenos complexos que atravessam
dimensdes sociais, institucionais, culturais e pedagogicas.

Um dos elementos mais recorrentes nos relatos refere-se a insuficiéncia de
apoio familiar. As professoras apontam que grande parte dos responsaveis nao
comparece as reunides, nao estabelece rotina de estudo e demonstra resisténcia ou
negagdo quando sao solicitados encaminhamentos para avaliagdo especializada.
Essa auséncia repercute diretamente no processo de alfabetizacdo, uma vez que,
como afirmam Brandé&o (1982) e Paulo Freire (1996), a educagdo € um ato coletivo,
sustentado por redes de pertencimento e participacdo comunitaria. A falta desse
vinculo fragiliza o acompanhamento escolar e impede que a crianga encontre, fora da
sala de aula, as mediagdes necessarias para o avango da aprendizagem.

Também aparece de forma significativa a questdo da assimilagao e retencéo
do conteudo, descrita pelas docentes como uma dificuldade persistente em
estudantes sem diagndstico. As professoras relatam que os alunos esquecem
rapidamente o conteudo trabalhado, apresentam lentiddo na compreensao das
atividades e demonstram baixa autonomia. Tais manifestagbes dialogam com
descrigdes classicas sobre dificuldades de aprendizagem presentes em Smith e Strick
(2001) e Kavale e Forness (2000), que destacam a presenga de sinais recorrentes
como lentiddo no processamento da informacgéo, fragilidade na memoria de trabalho
e dificuldades na generalizagdo do aprendizado. Embora as professoras consigam
identificar essas caracteristicas empiricamente, a auséncia de diagndstico formal
impede 0 acesso a recursos institucionais mais estruturados, como acompanhamento
especializado ou apoio de auxiliares.

O relato das docentes também aponta que as condigdes de trabalho
influenciam diretamente o desenvolvimento das praticas pedagodgicas. Turmas
numerosas, tempo reduzido de aula e auséncia de profissionais de apoio sao
elementos que limitam o atendimento individualizado. Como destaca Pimenta (2012),
o trabalho docente € historicamente atravessado por contradigdes entre a
responsabilidade atribuida ao professor e as condi¢cdes objetivas das escolas,
especialmente na rede publica. As falas revelam essa tensao: as professoras buscam
adaptar atividades, organizar agrupamentos produtivos e realizar intervencdes
diferenciadas, mas enfrentam limites estruturais que restringem a implementacao

dessas praticas.
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Outro ponto que se destaca nas entrevistas € a demanda por formagéo
continuada especifica. As professoras relatam que procuram cursos, pds-graduagdes
e orientagcdes especializadas para lidar com as dificuldades de aprendizagem,
reforcando a necessidade de que a formacgao docente va além da dimensao técnica e
inclua compreenséo critica dos processos de aprender, conforme argumentam Ghedin
e Franco (2011). Em consonancia com Pimenta (2012), as falas sugerem que a
formacéo inicial ndo tem dado conta da complexidade das demandas relacionadas as
dificuldades e transtornos de aprendizagem, exigindo que o professor busque, de
maneira constante, atualizar-se e reconstruir suas praticas.

As entrevistas também permitem observar que as dificuldades de
aprendizagem impactam diretamente o comportamento socioemocional dos alunos.
As professoras descrevem que muitos estudantes apresentam timidez, vergonha,
baixa autoestima, desmotivagao, indisciplina e comportamentos de fuga ou agitagao.
Essas observacdes encontram respaldo na literatura, especialmente em Smith e Strick
(2001), que apontam que dificuldades no processamento cognitivo frequentemente se
associam a reagdes emocionais negativas, decorrentes da frustragéo e do sentimento
de incapacidade. Além disso, esse conjunto de manifestagbes evidéncia, como
destaca Charlot (2000), que a relagdo do aluno com o saber ndo € puramente
cognitiva, mas atravessada por sentidos, afetos e experiéncias sociais que configuram
sua posi¢ao no mundo escolar.

A sistematizacdo das entrevistas permite, portanto, observar que os desafios
enfrentados pelas professoras nao se reduzem a técnicas de ensino, mas remetem a
condigdes estruturais, politicas e histéricas da escola publica. A auséncia de apoio
familiar, a insuficiéncia de recursos institucionais, a falta de diagndsticos formais, as
limitagbes temporais e o0 alto numero de alunos por sala expressam contradi¢gdes que
nao podem ser compreendidas fora das analises criticas da educagéo, como sugerem
Freire (1996) e Pimenta (2012). Ao mesmo tempo, as praticas relatadas demonstram
o esfor¢o das docentes para produzir aprendizagens possiveis, mesmo em contextos
marcados por desigualdades e limitagcdes estruturais.

Assim, a organizacao das falas em categorias analiticas evidéncia que as
experiéncias docentes dialogam com dimensdes amplas do campo educacional,
envolvendo perspectivas criticas da educagdo, concepgbes tedricas sobre
dificuldades de aprendizagem, praticas pedagodgicas e debates sobre politicas
publicas e formacdo continuada. Esse conjunto de elementos contribui para a
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compreensao aprofundada do fendmeno investigado e oferece subsidios para

analises futuras sobre a alfabetizacdo em contextos diversos.

6.1 ENTREVISTAS DIALOGICAS DE APROFUNDAMENTO

Apo6s a Banca de Qualificacéo, realizou-se uma nova etapa de producio de
dados, denominada Entrevistas Dialdgicas de Aprofundamento, com o propdsito de
ampliar a densidade analitica das narrativas docentes.

Tal encaminhamento decorreu das contribuicdes apresentadas pela Banca, que
indicou a necessidade de maior aprofundamento nas falas produzidas na primeira
rodada de entrevistas. Embora o material inicial tenha revelado elementos importantes
acerca do cotidiano escolar, das dificuldades de aprendizagem e das estratégias
mobilizadas pelas professoras alfabetizadoras, observou-se que parte das respostas
ainda se apresentava de forma breve, insuficiente para sustentar, a complexidade do
fendmeno estudado.

No campo da Pesquisa Qualitativa, especialmente quando se busca
compreender sentidos, praticas e contradigdes presentes na experiéncia docente, a
producdo de dados nao se encerra em um unico momento de coleta. Ao contrario,
tratase de um processo dinamico, no qual o pesquisador retorna ao campo sempre
que a realidade investigada demanda novas aproximacgdes interpretativas. Nessa
dire¢ao, a ampliagdo do corpus empirico por meio de Entrevistas de Aprofundamento
constituiuse como movimento proprio ao rigor metodologico.

Nesse sentido, as Entrevistas Dialdgicas de Aprofundamento buscaram
favorecer narrativas mais densas, reflexivas e situadas, capazes de explicitar
aspectos que, no primeiro momento, permaneceram implicitos ou pouco
desenvolvidos. Questdes relativas ao tempo pedagdgico, a heterogeneidade das
turmas, a relagao escola-familia, as pressoes institucionais e as estratégias docentes
diante das dificuldades de aprendizagem exigiam maior elaboracéo discursiva para
que pudessem ser compreendidas em sua complexidade.

A opcao pelo carater dialogico dessas entrevistas ancora-se também na
perspectiva de Paulo Freire (1996), para quem o conhecimento se constréi na relagao
entre sujeitos, por meio da escuta, da problematizacdo e da palavra compartilhada.
Nessa compreensao, entrevistar ndao significa apenas extrair respostas, mas criar

condi¢des para que o sujeito reflita criticamente sobre sua prépria pratica. Ao revisitar
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temas anteriormente tratados, as participantes puderam reorganizar memorias,
nomear tensdes cotidianas e produzir leituras mais conscientes sobre o trabalho
docente.

Tal movimento também dialoga com a abordagem hermenéutica assumida na

pesquisa. Conforme Evandro Ghedin e Maria Amélia Santoro Franco:

O método é aquilo que possibilita a interpretagdo, mediante algum
instrumento, do objeto que possui mais de um significado. Parte-se aqui
dessa ideia geral de método por entender que cada objeto investigado esta
carregado de sentidos, passiveis de estruturacdo e organizacdo. O
pesquisador organiza esses sentidos do objeto por meio do discurso, que o
interpreta e expressa o que ele é. O discurso é que possibilita a constituicao
da ciéncia. (Ghedin; Franco, 2011, p. 25).

Nessa perspectiva, compreender a pratica educativaimplica ir além daquilo que
se apresenta de forma imediata, buscando interpretar os sentidos que se constroem
nas experiéncias e nas narrativas dos sujeitos. Muitas vezes, esses sentidos emergem
apenas quando ha tempo, confianca e condi¢cdes de fala mais abertas.

Por essa razéao, as Entrevistas Dialdgicas de Aprofundamento foram realizadas
em ambiente externo ao espaco escolar, em local neutro, de modo a reduzir
interferéncias da rotina institucional e favorecer uma ambiéncia mais livre para o
didlogo. Cada encontro ocorreu em dia especifico e de forma individualizada,
permitindo tempo exclusivo para cada participante. Essa organizagao possibilitou que
0S encontros se aproximassem mais de uma conversa investigativa qualificada do que
de uma entrevista rigidamente controlada pelo tempo.

Dessa forma, a realizagdo das Entrevistas Dialégicas de Aprofundamento
fortaleceu o corpus da pesquisa e ampliou significativamente as possibilidades
analiticas do estudo. Essa segunda etapa evidencia 0 compromisso com a escuta
rigorosa, com a profundidade interpretativa e com a produ¢cdao de conhecimento
sensivel a complexidade da pratica pedagdgica. A integra sera apresentada na se¢ao

Apéndice.
6.2 AMBIENTE ESCOLAR E PRATICA DOCENTE
A primeira questdao das Entrevistas Dialégicas de Aprofundamento buscou

compreender como as participantes percebem o cotidiano da sala de aula e de que

maneira as condigdes fisicas, materiais e organizacionais da escola interferem em sua
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pratica pedagogica. Partiu-se do entendimento de que o espago escolar ndo constitui

cenario neutro, mas integra as condi¢gdes concretas em que o ensino se realiza.

Quadro 24 - Pergunta 1

Pergunta 1: Como é o seu dia a dia na sala de aula? O que vocé acha da escola onde
trabalha, do ambiente, da construgao, do tamanho da sala e dos materiais pedagégicos?

Esse ambiente influencia sua pratica docente?

Participante Unidade de Contexto Unidade de Sentido Categoria Analitica
“A estrutura fisica € boa... Estrutura parcialmente . _
. . . N Condigbes objetivas da
P2 sinto falta de materiais favoravel com caréncia de .
. . pratica docente
atualizados. recursos
“A sala € compartilhada... Organizagao

Fragmentagéo do espago

P2 isso dificulta a continuidade - institucional e
pedagdégico

do trabalho.” continuidade didatica
“A sala é pequena... dificulta Infraestrutura escolar e

PS atividades diferentes.” Espago fisico limitador barreiras pedagdgicas

P5 “Ambiente pouco atrativo...| Ambiéncia pouco Ambiente escolar e
pouco estimulo visual.” estimulante engajamento discente

P3 “Cada crianga chega com Diversidade cotidiana da | Heterogeneidade da
uma histéria, um ritmo...” turma sala de aula

P3 “A gente aprende a trabalhar | Adaptacao diante das Reinvencgao da pratica
com o que tem.” limitagbes docente

Fonte: elaborado pela autora (2026)

Os dados evidenciam que o ambiente escolar exerce influéncia concreta sobre
o trabalho das professoras alfabetizadoras. Ainda que as participantes reconhegam
esforgcos institucionais e aspectos positivos da estrutura, emergem limites
relacionados ao espaco fisico, a insuficiéncia de materiais e a organizagcao escolar.
Tais elementos demonstram que ensinar ndo depende exclusivamente da vontade
individual da docente, mas das condigdes objetivas em que sua pratica se desenvolve.

A fala de P2 revela essa tensdo ao reconhecer estrutura satisfatéria, porém,
insuficiéncia de materiais pedagodgicos atualizados e descontinuidade provocada pelo
compartilhamento da sala. Isso sugere que a pratica docente necessita de
estabilidade organizacional e recursos coerentes com as demandas contemporaneas
da alfabetizagdo. O espaco, nesse sentido, ndo € apenas fisico, mas também
pedagogico e simbalico.

Na narrativa de P5, destaca-se a critica ao arranjo tradicional da sala, com

estudantes enfileirados e pouca possibilidade de circulagdo. Essa configuracao tende
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a favorecer praticas transmissivas e restringir metodologias colaborativas,
investigativas e ludicas. Além disso, a percepgdo de um ambiente “pouco atrativo”
revela que a ambiéncia escolar também comunica valores, afetando interesse,
pertencimento e envolvimento discente.

P3 amplia a analise ao destacar a intensidade do cotidiano escolar e a
diversidade de realidades presentes na turma. Sua fala evidencia que o desafio
docente n&o se resume a estrutura fisica, mas envolve lidar simultaneamente com
diferentes ritmos, histérias e necessidades. Quando afirma que “a gente aprende a
trabalhar com o que tem”, explicita um movimento de reinvengao constante da pratica,
marcado por criatividade e resisténcia pedagogica.

Em didlogo com Paulo Freire, compreende-se que a pratica educativa exige
leitura critica da realidade concreta. O professor ndo atua em abstrato, mas em
contextos historicamente situados. Assim, pensar alfabetizacdo implica considerar
que espago, recursos, organizagao institucional e relagdbes humanas compdem o
processo de ensinar e aprender. Como afirma Freire: “A leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele.” (Freire, 1989, p. 9).

Essa reflexdo permite compreender que o processo de alfabetizacdo nao se
restringe ao dominio técnico da leitura e da escrita, mas envolve as experiéncias
sociais, culturais e historicas vividas pelos sujeitos no cotidiano escolar.

Também é pertinente aproximar essa discussao de Maria Amélia Santoro
Franco, ao compreender a pratica pedagdgica como praxis social, atravessada por
contradicbes e possibilidades. As falas mostram que, mesmo diante de limites
estruturais, as docentes mobilizam estratégias para garantir aprendizagem, revelando
compromisso ético e capacidade reflexiva. Como afirma Franco: “A educagao, como
pratica social histérica, transforma-se pela agcdo humana e produz transformagées nos
que dela participam.” (Franco, 2011, p. 40).

Essa compreensdo permite reconhecer que a pratica pedagogica nao se
constitui de maneira mecanica ou neutra, mas se reorganiza continuamente a partir
das relagdes construidas no cotidiano escolar, das condi¢gdes concretas de trabalho e
das experiéncias vividas pelos sujeitos envolvidos no processo educativo.

A andlise da primeira pergunta permite afirmar que o ambiente escolar interfere
significativamente na pratica pedagodgica. Espaco fisico inadequado, caréncia de
materiais e organizacao institucional fragmentada tensionam o trabalho docente. Ao
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mesmo tempo, as professoras constroem respostas criativas e contextualizadas,
demonstrando que a qualidade da educacado depende tanto de politicas estruturais

quanto da poténcia da agdo pedagogica cotidiana.

6.3 RELAGAO ESCOLA-FAMILIA E CORRESPONSABILIDADE
EDUCATIVA

A segunda questdo das Entrevistas Dialégicas de Aprofundamento buscou
compreender como as professoras percebem sua relacdo com as familias das
criangas, identificando aproximacgdes, tensdes e expectativas presentes nesse
vinculo. Considera-se que a aprendizagem escolar, especialmente no processo de
alfabetizacao, envolve multiplos atores e ndo pode ser pensada exclusivamente no

interior da sala de aula.

Quadro 25 - Pergunta 2

Pergunta 2: Como é a sua relagdao com as familias das criangas? O que vocé mais gosta? O
que nao gosta? Tem alguma coisa que vocé gostaria que fosse diferente?

Participante Unidade de Contexto Unidade de Sentido Categoria Analitica
P2 “Tem familias que s6é aparecem |Presenca pontual e Fragilidade do vinculo
quando ha problema.” reativa escola-familia
“Questionam o professor quando Conflit(_).e L
P2 N deslegitimacao Tensbes relacionais
chamamos atencéo.
docente
P5 “Nem sempre conseguem estar Limites objetivos das | Condi¢gdes sociais e
presentes por trabalho ou rotina.” | familias participagdo escolar
P5 “Gostaria que houvesse mais Desejo de Corresponsabilidade
parceria.” aproximacao educativa
“Algumas familias tiveram - Historico social e
o ) Memodrias escolares . .
P3 experiéncias negativas com a distanciamento
” excludentes e
escola. institucional
Eals procuram chorando, Sofrimento e Vulnerabilidade das
P3 dizendo que ndo sabem o que ; . o o
" impoténcia familiar familias
fazer.
P3 “Gostaria de mais didlogo e Necessidade de | Relacgdo dialdgica
acolhimento.” escuta mutua escola-familia

Fonte: elaborado pela autora (2026)

As falas evidenciam que a relacédo entre escola e familia € atravessada por

ambiguidades. Ao mesmo tempo em que as professoras reconhecem a importancia




118

da presenca familiar para o desenvolvimento da crianga, também apontam auséncias,
dificuldades de comunicacdo e momentos de conflito.

P2 destaca que algumas familias procuram a escola apenas em situagbes
problematicas, o que indica uma relagao mais reativa do que continua. Tal dinamica
fragiliza o acompanhamento pedagogico e pode transformar a comunicagéo entre
escola e responsaveis em espaco predominantemente defensivo ou conflituoso.

Entretanto, p5 oferece leitura mais contextualizada ao associar a auséncia
familiar a jornadas de trabalho, rotina exaustiva e dificuldades praticas de
acompanhamento. Essa perspectiva € relevante por deslocar interpretacoes
simplistas baseadas na culpabilizacdo das familias, reconhecendo que a participacao
escolar também é condicionada por desigualdades sociais. Limites institucionais e
possibilidades da pratica docente.

A fala de P3 aprofunda ainda mais essa compreensao ao mencionar familias
marcadas por experiéncias escolares negativas e sentimento de impoténcia diante
das dificuldades dos filhos. Quando relata responsaveis que choram e afirmam nao
saber como ajudar, revela que muitas familias também vivenciam sofrimento frente ao
processo escolar.

Em didlogo com Paulo Freire, a relagdo escola-familia demanda dialogo
auténtico e respeito aos saberes dos sujeitos. Nao se trata de convocar a familia
apenas para corrigir problemas, mas de construir vinculos de confianca e
corresponsabilidade.

Também se aproxima de Bernard Charlot ao evidenciar que a relagdo com a
escola é socialmente construida. Familias que vivenciaram exclusdo escolar tendem
a se relacionar com a instituicdo a partir de memdérias de fracasso, medo ou
distanciamento.

A analise indica que a relagdo escola-familia constitui dimenséo central da
aprendizagem. Quando marcada por didlogo, parceria e confianga, potencializa o
desenvolvimento infantil. Quando atravessada por conflitos, auséncia ou experiéncias
anteriores negativas, tende a dificultar intervengdes pedagdgicas. Assim, fortalecer
esse vinculo exige escuta, acolhimento e compreensao das condi¢gdes concretas de

vida das familias.
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6.4 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DIANTE DA DIVERSIDADE

A terceira questdo buscou compreender como as professoras enfrentam
problemas pedagogicos em turmas heterogéneas, compostas por estudantes com
diferentes ritmos e dificuldades de aprendizagem. O foco esteve nas estratégias

mobilizadas e na percepg¢ao docente sobre seus resultados.

Quadro 26 — Pergunta 3

Pergunta 3: Como vocé resolve os problemas pedagégicos em sala de aula diante da
diversidade de alunos e diferentes dificuldades? Vocé considera suas estratégias
bemsucedidas?

Participante Unidade de Contexto Unidade de Sentido Categoria Analitica
“Retomo de outra forma, o Mediacao
. Contextualizagao do .
P2 trazendo exemplos da realidade . pedagégica
» ensino |
deles. contextualizada
P2 “Procuro ouvir mais os alunos.” Escuta como estratégia | Pedagogia dialdgica

“Trabalho com agrupamentos... Aprendizagem

PS para que possam se ajudar.” Cooperagao entre pares colaborativa
P5 “Faco atividades diferenciadas.” D|verS|f|c,:a?:ao FIeX|b|!|zggao
metodoldgica pedagoégica
P3 Eles af)rendem uns com os Troca entre estudantes Coopera?ao
outros. pedagoégica
P3 “Cada um tem seu tempo.” thmos.dlstlntos de Singularidade do
aprendizagem aprender

Fonte: elaborado pela autora (2026)

As narrativas mostram que a heterogeneidade da turma é reconhecida como
dado permanente do trabalho docente. Nenhuma participante menciona expectativa
de homogeneidade; ao contrario, todas afirmam reorganizar a pratica a partir das
diferengas existentes entre os alunos.

P2 enfatiza a retomada dos conteudos por caminhos distintos, relacionando-os
a realidade vivida pelos estudantes. Essa postura indica compreensao de que
aprender depende de sentido e conexao com a experiéncia concreta.

P5 e P3 convergem ao destacar agrupamentos e ajuda entre pares. A
aprendizagem colaborativa aparece como recurso potente, no qual o estudante
também ensina e apoia o colega. Isso rompe a ideia de que o professor € a unica fonte
legitima de conhecimento.
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Também emergem estratégias como jogos, atividades diferenciadas e
atendimento parcial individualizado. Tais praticas revelam esfor¢co de flexibilizacao
curricular e metodoldgica diante de turmas plurais.

Ao reconhecer que “cada um tem seu tempo”, as professoras relativizam
modelos rigidos de desempenho e aproximam-se de perspectivas inclusivas, como as
defendidas por Maria Teresa Eglér Mantoan, que problematizam padroes
homogéneos de aprendizagem (Mantoan, 2003).

Em didlogo com Paulo Freire, percebe-se que ensinar exige escuta, reinvengao
€ compromisso com a autonomia do estudante.

As estratégias pedagdgicas identificadas concentram-se na contextualizagéo
do ensino, cooperagado entre pares, escuta ativa, diversificagcdo metodoldgica e
respeito aos ritmos individuais. O sucesso docente n&o é definido por uniformidade de
resultados, mas pelos avangos possiveis de cada aluno.

A quarta questao procurou identificar o que as professoras gostariam de realizar
para melhorar a aprendizagem, mas nao conseguem, bem como os fatores que

consideram obstaculos ao desenvolvimento dos alunos.

Quadro 27 - Pergunta 4

Pergunta 4: O que vocé gostaria de fazer para melhorar a aprendizagem dos alunos, mas nao
consegue? Por qué? O que atrapalha a aprendizagem?
Participante Recorte da Fala Unidade de Sentido Categoria Analitica
P2 “Gostaria EJe ter mais tempo com Tempo insuficiente Terppo.pec?agc?gicc.) e
os alunos. limites institucionais
P2 “Alguns precisariam de mais Atencao individual Singularidade da
acompanhamento.” necessaria aprendizagem
P5 “Sao muito§ alunos e varias Sobrecarga docente Intensificagdo do
demandas. trabalho
P5 “Precisamos apresentar Presséao por Avaliagao
resultados.” desempenho gerencialista
P3 “Gostaria de mais apoio dentro Necessidade de Rede de apoio
da sala.” suporte pedagodgico
P3 “Quando ndo acompanha, afeta | Impacto emocional do | Aprendizagem e
a autoestima.” fracasso escolar subjetividade

Fonte: elaborado pela autora (2026)
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A quarta pergunta revela que muitas dificuldades de aprendizagem sao
percebidas pelas participantes como efeitos de condi¢des institucionais e ndo apenas
caracteristicas individuais dos alunos.

O tempo pedagdgico aparece como limite recorrente. P2 afirma desejar mais
tempo para acompanhar os estudantes, indicando que certos processos exigem
permanéncia, retomada e cuidado incompativeis com ritmos escolares acelerados.

P5 introduz a dimensao da intensificagdo do trabalho docente ao mencionar
excesso de alunos, multiplas demandas e pressao por resultados. Sua critica aos
indicadores numéricos revela desconforto com modelos avaliativos que reduzem a
complexidade da aprendizagem a metas quantitativas.

P3 amplia o debate ao destacar necessidade de apoio adicional em sala e
impactos emocionais do ndo aprender. A dificuldade escolar surge, assim, vinculada
a autoestima, pertencimento e comportamento.

Em didlogo com Maria Amélia Santoro Franco (2011), compreende-se que a
pratica docente é atravessada por condi¢des histéricas, institucionais e politicas. Ja
Paulo Freire (1996) permite pensar que ensinar requer tempo humano, respeito ao
processo e recusa a légica puramente produtivista.

Os principais obstaculos apontados pelas docentes concentram-se em tempo

insuficiente, excesso de alunos, pressao avaliativa, falta de apoio e impactos
subjetivos do fracasso escolar. As falas deslocam a compreensao da dificuldade de
aprendizagem do individuo isolado para a organizagdo concreta da escola e do

trabalho pedagdgico.

6.5 ENTRE O ANUNCIO E A DENUNCIA: UMA LEITURA
HERMENEUTICA CRITICA DAS ENTREVISTAS DE APROFUNDAMENTO

As narrativas produzidas nas Entrevistas Dialégicas de Aprofundamento
revelam um movimento profundamente coerente com a tradi¢ao critica inaugurada por
Paulo Freire: toda leitura rigorosa da realidade educativa exige denunciar as
estruturas que produzem exclusdo e, simultaneamente, anunciar possibilidades
histéricas de transformacdo. Nao se trata, portanto, de escolher entre critica ou
esperancga, mas de compreender que ambas caminham juntas no ato de pesquisar e

educar.
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Na perspectiva Hermenéutica, as falas das participantes ndo foram tomadas
como relatos lineares ou simples descricdbes do cotidiano. Cada narrativa foi
compreendida como producao de sentido situada historicamente, marcada por
experiéncias concretas, afetos, contradicbes e interpretagdes do mundo escolar.
Conforme Ghedin e Franco (2011), interpretar é buscar os significados que emergem
da experiéncia vivida, reconhecendo que o discurso carrega marcas do contexto social
e institucional. Nesse horizonte, as entrevistas permitiram acessar nao apenas
opinides docentes, mas modos de compreender a escola, a infancia, a aprendizagem

e os limites da profissao.

Denuncia das condicoes objetivas que dificultam ensinar e a aprender

O primeiro eixo tematico, relacionado ao ambiente escolar e a pratica docente,
evidencia que as dificuldades pedagdgicas ndo podem ser atribuidas exclusivamente
ao aluno. As professoras mencionam salas pequenas, escassez de materiais, espacos
compartilhados, excesso de demandas e necessidade constante de improvisacgao.
Tais elementos denunciam que a aprendizagem ocorre em condi¢gdes concretas
muitas vezes precarias.

Essa compreensado aproxima-se das contribuicbes de Maria Amélia Santoro
Franco (2016), que analisa a pratica pedagdgica como agado social e historica
produzida em meio as contradicdes que atravessam o contexto educativo. A docente
nao atua em laboratorio neutro, mas em instituicbes marcadas por desigualdades,
burocracias e caréncias historicas. Quando a professora afirma que “aprende a
trabalhar com o que tem” (P3), sua fala ndo expressa apenas criatividade individual,
mas a normalizagao de limites estruturais que deveriam ser responsabilidade publica.

Sob a lente freireana, denunciar tais condi¢des significa recusar a naturalizagcao
da precariedade. Nao se pode esperar educagdo democratica quando o cotidiano

escolar impde obstaculos materiais permanentes ao trabalho docente.

O anuncio da pedagogia que resiste no cotidiano

Se ha denuncia, também ha anuncio. Mesmo em contextos adversos, as
entrevistas revelam professoras que reorganizam espacgos, criam estratégias,

adaptam propostas e reinventam o fazer pedagoégico. Essa dimensao anuncia que a
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escola publica também é lugar de producéo de inteligéncia pedagdgica, compromisso
ético e resisténcia cotidiana.

Em Selma Garrido Pimenta (2006), a docéncia é compreendida como profisséo
que produz saberes na experiéncia. As falas das participantes confirmam esse
principio: elas constroem conhecimento profissional ao enfrentar problemas reais,
sem receitas prontas. O saber docente emerge da pratica refletida.

Assim, a pesquisa evidencia que professoras alfabetizadoras ndo sao
executoras passivas de politicas, mas sujeitos que interpretam, decidem e recriam

possibilidades de ensinar.

A denuncia da Fragilidade na Relaciao escola-familia

No segundo eixo tematico, as entrevistas revelam tensdes importantes na
relagdo entre escola e familia. Surgem relatos de participagao restrita a momentos de
conflito, auséncia de acompanhamento sistematico e dificuldades de comunicacao
entre responsaveis e escola.

Entretanto, uma leitura hermenéutica impede interpretagdes simplistas. As falas
também mostram familias marcadas por jornadas exaustivas de trabalho, sofrimento
diante das dificuldades dos filhos e memadrias negativas da propria trajetéria escolar.
O que aparece como “auséncia” pode significar cansago, medo, precariedade social
ou desconfianga institucional.

Essa leitura aproxima-se de Bernard Charlot (2000) ao afirmar que a relagéao
com a escola é socialmente construida. Muitas familias populares nao rejeitam a
educacgao; relacionam-se com ela a partir de experiéncias historicas de exclusao.

A denuncia, portanto, ndo recai sobre a familia em si, mas sobre processos

sociais que fragilizam vinculos educativos.

O anuncio do didlogo como reconstrucdo de vinculos

As proéprias participantes anunciam caminhos possiveis: escuta, acolhimento,
reunides menos burocraticas, aproximagao humana e corresponsabilidade educativa.
Esse anuncio ecoa o pensamento de Paulo Freire (1987), para quem o dialogo nao é

técnica de comunicagdo, mas encontro entre sujeitos que se reconhecem.
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Quando a escola convoca familias apenas para adverténcias, reforga
distancias. Quando escuta, acolhe e compartilha responsabilidades, transforma
relagdes. As entrevistas sugerem que fortalecer vinculos exige menos culpabilizagdo

e mais humanidade institucional.

A denuncia da l6égica homogeneizadora da aprendizagem

No terceiro eixo, as docentes descrevem turmas compostas por diferentes
ritmos, histérias e necessidades. Essa heterogeneidade denuncia o fracasso de
modelos escolares baseados em padronizagédo. A escola moderna, frequentemente,
organiza curriculo, tempo e avaliagdo como se todos aprendessem do mesmo modo
e na mesma velocidade.

As falas das participantes revelam o contrario: ha alunos que necessitam de
mais tempo, outros de apoio entre pares, outros de atividades concretas, outros de
escuta emocional. Essa compreensao aproxima-se das reflexdes de Maria Teresa
Eglér Mantoan (2003), ao criticar paradigmas normalizadores que transformam

diferengas em incapacidade, exclusdo ou inadequacéao escolar.

O anuncio de praticas inclusivas ja existentes

Contudo, as professoras anunciam praticas pedagdgicas significativas:

agrupamentos colaborativos, jogos, retomadas diferenciadas, contextualizagao
do conteudo, escuta individual, respeito ao ritmo singular. Essas agdes mostram que
a inclusdo ndo comega em decretos, mas em decisdes pedagogicas concretas
tomadas no interior da sala de aula.

A pesquisa revela, assim, que ha saberes inclusivos ja produzidos pelas
docentes, muitas vezes invisibilizados por discursos que enfatizam apenas caréncia

ou incapacidade profissional.

A denlncia da intensificacdo do trabalho docente

No quarto eixo, emergem falas sobre falta de tempo, excesso de alunos,
pressao por resultados, burocracias e necessidade de apoio adicional. Trata-se de
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denuncia central: o trabalho docente vem sendo tensionado por uma racionalidade
produtivista que exige desempenho crescente em condi¢des insuficientes.

Os relatos revelam tensdes entre o desejo das docentes de acompanhar mais
proximamente determinados estudantes e os limites institucionais impostos pela
organizagao do trabalho escolar. Essa leitura aproxima-se de Maria Amélia Santoro
Franco e Guadalupe Corréa Mota (2023) ao mostrar que a pratica pedagogica &
atravessada por disputas entre finalidades humanas da educacdo e ldgicas
gerenciais. Ao discutir os impactos da racionalidade neoliberal sobre a escola, as
autoras defendem que a educagdo nao pode ser reduzida a uma légica produtivista,
pautada apenas por desempenho, rendimento e adaptagao técnica. Segundo Franco
e Mota (2023), a Pedagogia Humanista constitui movimento de resisténcia diante de
perspectivas que desconsideram a historicidade, a vida cotidiana e as experiéncias
concretas dos sujeitos no processo educativo.

Nessa direcao, as falas das professoras evidenciam tensdes permanentes
entre a necessidade de respeitar os diferentes tempos de aprendizagem das criangas
e as pressoes institucionais por resultados rapidos e homogéneos. Mesmo diante
dessas contradicdes, as docentes buscam construir praticas mais sensiveis as
necessidades dos estudantes, pessoas com direitos ao seu desenvolvimento singular,

reafirmando dimensdes éticas e humanas do trabalho pedagadgico.

Quadro 28 — Desafios pedagégicos enfrentados pelas professoras

alfabetizadoras e aproximagoes tedricas com os referenciais da pesquisa

Desafios elencados

pelas professoras Indicadores Relagao tedrica

Bernard Charlot (2000) contribui ao
As professoras relatam auséncia em | compreender que a relagcdo com o

AL reunides, resisténcia aos saber é atravessada pela historia
1. Auséncia ou ; . o L
L encaminhamentos, social e familiar do sujeito. As falas
fragilidade do ; - : ) . ¥4
inseguranca familiar, falta de rotina evidenciam que as dificuldades de
acompanhamento oo ; ~
familiar de estudos e dificuldades dos aprendizagem nao podem ser
responsaveis em acompanhar a dissociadas das condi¢des
alfabetizacao das criangas. concretas de vida das criangas e

de suas familias.
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2.. Sobrecarga
docente e
insuficiéncia de
tempo pedagégico

As participantes destacam turmas
numerosas, tempo reduzido para
atendimento individualizado e
dificuldade de acompanhar todos os
estudantes conforme suas
necessidades.

Maria Amélia Santoro Franco
(2011) permite compreender que a
pratica pedagdgica é atravessada
pelas condi¢des historicas e
institucionais nas quais o professor
atua. As falas revelam tensdes
entre as necessidades reais da
aprendizagem e as limitacées
estruturais da escola.

3. Pressao
institucional e
inadequacgao dos
ritmos escolares

As docentes relatam que a escola
exige cumprimento de metas e
resultados que nem sempre
respeitam o tempo de aprendizagem
das criangas.

Paulo Freire (1996) problematiza
praticas educativas pautadas
apenas na légica produtivista. As
professoras demonstram
preocupagado em respeitar os
tempos humanos da
aprendizagem, mesmo diante das
cobrangas institucionais.

4. Necessidade de
adaptacao constante
das praticas
pedagogicas

As participantes mencionam
agrupamentos, jogos pedagogicos,
atividades diferenciadas,
recuperacao paralela e atendimento
individualizado como formas de
intervencao.

Franco (2011) compreende a
pratica pedagdgica como praxis
social e reflexiva. Ja Freire (1996)
entende a docéncia como pratica
que exige reflexao critica
permanente sobre a agéao
educativa.

5. Impactos
emocionais das
dificuldades de

aprendizagem

As falas apontam timidez, baixa
autoestima, desmotivacao, agitacao,
indisciplina e sentimentos de
exclusao entre as criangas que nao
acompanham o ritmo da turma.

Charlot (2000) afirma que o
fracasso escolar interfere
diretamente na imagem que o
sujeito constroi de si

mesmo. A aprendizagem aparece
vinculada ao pertencimento, ao
reconhecimento e a construgdo de
sentido.

6. Limitagoes
estruturais da escola

As professoras relatam salas
pequenas, poucos materiais
pedagodgicos, ambientes pouco
atrativos e dificuldades para
desenvolver propostas mais
dindmicas.

Paulo Freire (1989) permite
compreender que a leitura da
realidade concreta antecede a
pratica educativa. As condi¢des
materiais da escola influenciam
diretamente as possibilidades de
organizagao pedagogica e de
participagao dos estudantes.

7. Necessidade de
formacgao continuada

As participantes defendem cursos,
pos-graduacao, trocas de
experiéncias e apoio especializado
para lidar com as dificuldades de
aprendizagem.

Selma Garrido Pimenta (1999), ao
discutir os saberes da docéncia e a
construcéo da identidade
profissional docente, contribui para
compreender a formacgéao
continuada como processo
permanente de reflexao sobre a
pratica pedagdgica. Em dialogo
com Franco (2011), a formacgao é
compreendida como movimento
articulado as experiéncias vividas
no cotidiano escolar e as
demandas concretas da pratica
docente.




127

Maria Teresa Eglér Mantoan (2003)
problematiza modelos homogéneos
de ensino e defende praticas
inclusivas capazes de reconhecer
as diferengas como parte
constitutiva do processo educativo.

As professoras relatam desafios para
8. Dificuldade em atender a diversidade de ritmos e
garantir inclusdo necessidades presentes na sala de

efetiva aula, especialmente sem apoio
suficiente.

Fonte: elaborado pela autora (2026)

Os desafios apresentados pelas professoras alfabetizadoras evidenciam que
as dificuldades pedagdgicas presentes no processo de alfabetizacdo ndo podem ser
compreendidas de maneira isolada ou reduzidas exclusivamente as caracteristicas
individuais das criancas. Os relatos revelam um cotidiano marcado por multiplas
tensdes, envolvendo limitagées estruturais da escola, fragilidades na relagdo entre
familia e instituicdo escolar, sobrecarga docente, auséncia de apoio especializado
continuo e pressdes institucionais relacionadas ao desempenho escolar. Nesse
cenario, o trabalho pedagdgico assume elevada complexidade, exigindo das docentes
constantes movimentos de reorganizagao, escuta e mediagao no interior da sala de
aula.

As entrevistas também demonstram que as participantes reconhecem os
impactos das desigualdades sociais no percurso escolar das criangas. Em diferentes
momentos, aparecem situagdes relacionadas a vulnerabilidade socioeconémica das
familias, a auséncia de acompanhamento das atividades escolares, as dificuldades
de acesso a atendimentos especializados e ao distanciamento historico de alguns
responsaveis em relagdo a escola. Esses elementos interferem diretamente no
processo de alfabetizagdo e tensionam a pratica docente cotidiana, sobretudo em
territorios periféricos marcados por desigualdades educacionais persistentes.

Outro aspecto que emerge de forma significativa refere-se a compreensao de
que as dificuldades de aprendizagem nao podem ser analisadas apenas por uma
perspectiva individualizante ou biologizante. Em diversos depoimentos, percebe-se
preocupagao em compreender a crianga em sua totalidade, considerando dimensdes
emocionais, sociais e relacionais que influenciam a aprendizagem. Sentimentos de
baixa autoestima, desmotivagdo, inseguranga, agitagdo e exclusdo aparecem
associados as experiéncias recorrentes de fracasso escolar, indicando que aprender
também envolve pertencimento, reconhecimento e constru¢gado de sentido no espaco

escolar.
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As entrevistas ainda revelam tensdes entre os tempos institucionais da escola
e os diferentes ritmos de aprendizagem das criangas. As professoras demonstram
incobmodo diante de praticas pedagdgicas orientadas apenas pelo cumprimento de
metas e resultados homogéneos, especialmente quando essas exigéncias
desconsideram os percursos individuais de aprendizagem. A alfabetizagdo surge,
portanto, como experiéncia atravessada por disputas entre demandas burocraticas e
a necessidade de construcao de praticas mais humanas, dialégicas e inclusivas.

Outro elemento recorrente nos depoimentos refere-se a responsabilidade
atribuida ao professor diante das dificuldades de aprendizagem. Embora algumas
participantes reconhegam apoio da gestao escolar, permanece presente a percepgao
de que o docente precisa lidar cotidianamente com multiplas demandas sem
condicdes materiais e institucionais consideradas adequadas. Essa realidade reforca
a compreensao de que os desafios enfrentados pelas professoras alfabetizadoras néo
se constituem como problema individual do docente, mas como expressao de
questdes histéricas, sociais e institucionais que atravessam a escola publica

contemporanea.

Quadro 29 - Praticas pedagogicas desenvolvidas pelas professoras

alfabetizadoras e aproximagoes tedricas com os referenciais da pesquisa

Praticas pedagégicas
mencionadas pelas
professoras

Indicadores Relagao tedrica

Paulo Freire (1996) contribui para
compreender a aprendizagem como
construgéo dialdgica e coletiva. Em

As participantes relatam

1. Agrupamentos por | organizagdo da turma em

niveis de ares ou pequenos grupos -
. P peq grup dialogo com Charlot (2000), o
aprendizagem e fases | para favorecer trocas entre os , o
. . D aprender também se constitui nas
da escrita alunos e ampliar a participagao

coletiva.

relagdes estabelecidas entre os
sujeitos e o conhecimento.

2. Uso de jogos
pedagogicos e
atividades ludicas

As professoras mencionam
jogos de alfabetizacgéo,
adaptagao de materiais e
atividades ludicas para
favorecer o envolvimento das
criangas no processo de
aprendizagem.

Charlot (2000) permite compreender
que a aprendizagem envolve
producédo de sentido. As praticas
ludicas aproximam o conhecimento
das experiéncias das criancgas e
favorecem maior participagédo no
processo educativo.
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3. Atividades
diferenciadas
conforme as
necessidades dos
alunos

As docentes relatam
elaboragao de apostilas
adaptadas, exercicios com
diferentes niveis de
complexidade e propostas
especificas para estudantes
que apresentam dificuldades
de aprendizagem.

Maria Teresa Eglér Mantoan (2003)
problematiza modelos homogéneos
de ensino e defende praticas
inclusivas que reconhegam os
diferentes ritmos e formas de
aprender presentes na sala de aula.

4. Atendimento
individualizado

As participantes destacam
momentos de
acompanhamento mais
proximo aos alunos que
apresentam maiores
dificuldades, especialmente no
final das atividades coletivas.

Franco (2011) compreende a pratica
pedagoégica como agéo reflexiva e
situada, construida a

partir das necessidades concretas dos
sujeitos envolvidos no processo
educativo.

5. Recuperagao
paralela e retomada de
conteudos

As professoras relatam
retomadas frequentes,
adaptacao de propostas e
reorganizagao do
planejamento para
acompanhar os avangos dos
estudantes.

Paulo Freire (1996) permite
compreender o ensino como pratica
que exige observagao, reflexdo e
reorganizagdo permanente da acao
pedagdgica

6. Escuta dos alunos e
aproximagado com a
realidade das criangas

As participantes afirmam
buscar contelidos mais
préximos das experiéncias dos
estudantes, valorizando a fala,
as vivéncias e o cotidiano das
criangas.

Freire (1989) compreende que a
leitura do mundo antecede a leitura da
palavra. Charlot (2000) também
contribui ao reconhecer que a
aprendizagem envolve relagio entre
sujeito, experiéncia e se

7. Valorizagao dos
pequenos avangos
dos estudantes

As professoras relatam
reconhecimento das
conquistas individuais das
criangas, respeitando
diferentes ritmos de
aprendizagem.

Mantoan (2003) problematiza praticas
comparativas e homogéneas,
defendendo uma perspectiva inclusiva
que reconheca os diferentes
percursos de aprendizagem

8. Construcao de
praticas mais
acolhedoras e
participativas

As docentes destacam
preocupacgao em incluir os
estudantes, fortalecer vinculos
e favorecer sentimento de
pertencimento na sala de aula.

Freire (1996) compreende a pratica
educativa como experiéncia ética,
dialégica e humanizadora. Franco
(2011)

contribui ao entender a pratica
pedagogica como acgdo construida
nas relagées humanas e sociais.

Fonte: elaborado pela autora (2026)

As praticas pedagdgicas relatadas pelas professoras alfabetizadoras revelam

um movimento constante de adaptacéao, reorganizacao e construgcao de possibilidades

diante das dificuldades presentes no cotidiano escolar. Mesmo em contextos

marcados por limitagbes estruturais, turmas numerosas e diferentes ritmos de
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aprendizagem, as participantes demonstram preocupagdo em desenvolver
intervengbes que favorecam a participagcdo das criangcas e ampliem suas
possibilidades de aprendizagem.

Os depoimentos evidenciam que as docentes ndo atuam de maneira rigida ou
homogénea. Ao contrario, as praticas descritas revelam sensibilidade para perceber
as necessidades dos estudantes e reorganizar o trabalho pedagdgico a partir das
experiéncias concretas vividas na sala de aula. O uso de agrupamentos, jogos
pedagogicos, atividades diferenciadas, retomadas de conteudo e momentos de
atendimento individualizado demonstra tentativa de construir caminhos mais
inclusivos e mais proximos das realidades das criangas.

Outro aspecto que emerge de forma significativa refere-se a valorizagéo das
relacdes no processo educativo. Em diversos relatos, as professoras destacam a
importancia da escuta, do acolhimento, da participacédo coletiva e da construgao de
vinculos como elementos fundamentais para favorecer o envolvimento dos estudantes
com a aprendizagem. Nesse sentido, a alfabetizacdo aparece ndao apenas como
dominio técnico da leitura e da escrita, mas como experiéncia atravessada por
pertencimento, reconhecimento e construgao de sentido.

As entrevistas também revelam resisténcia a perspectivas pedagdgicas
baseadas exclusivamente na homogeneizagdo dos resultados escolares. Ao
reconhecer que cada crianga possui tempos, necessidades e percursos distintos de
aprendizagem, as participantes demonstram preocupagao em construir praticas
menos excludentes e mais comprometidas com a inclusdo. Essa postura evidencia
compreensao ampliada da pratica pedagdgica, entendida ndo como execugao
mecanica de conteudos, mas como acao reflexiva, ética e permanentemente
reconstruida no cotidiano escolar.

Ao mesmo tempo, os relatos permitem perceber que essas praticas nao
eliminam as dificuldades presentes no processo educativo. As professoras continuam
enfrentando limites relacionados ao tempo pedagdgico, a auséncia de apoio continuo
e as condicdes estruturais da escola publica. Ainda assim, as experiéncias narradas
demonstram esforgo constante para construir possibilidades de aprendizagem,
reafirmando o carater humano, relacional e social da pratica docente no processo de

alfabetizacao.
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6.6 ENTRE LIMITES, ESCUTA E RESISTENCIA: SENTIDOS
PRODUZIDOS NO COTIDIANO DA ALFABETIZAGAO

Interpretadas a luz da Hermenéutica Critica de Ghedin e Franco (2011), as
entrevistas possibilitaram compreender que as dificuldades de aprendizagem néao
podem ser analisadas de maneira fragmentada ou atribuidas exclusivamente as
criangas, as familias ou aos professores. Os depoimentos revelam uma realidade
atravessada por desigualdades sociais, precarizagdo das condigdes de trabalho
docente, fragilidades das politicas publicas e modelos escolares ainda marcados por
expectativas homogéneas de aprendizagem. Nesse movimento, as dificuldades
pedagodgicas deixam de aparecer como problema individual e passam a ser
compreendidas como expressao das multiplas relacdes que constituem o cotidiano da
escola publica periférica.

A perspectiva hermenéutica assumida nesta pesquisa permitiu interpretar as
falas das participantes para além da descricdo imediata dos acontecimentos,
buscando compreender os sentidos produzidos nas experiéncias vividas pelas
professoras alfabetizadoras. As categorias analiticas evidenciaram que alfabetizar em
contextos periféricos exige mais do que dominio técnico de conteudo ou métodos de
ensino. Exige sensibilidade, escuta, capacidade de reorganizagdo constante da
pratica pedagdgica e disposicdo para construir possibilidades educativas diante de
condigdes frequentemente insuficientes.

Os relatos também revelam que o trabalho docente se realiza em meio a
tensbes permanentes. De um lado, aparecem as cobrancgas institucionais, os limites
estruturais da escola, a sobrecarga profissional e as dificuldades enfrentadas pelas
familias. De outro, surgem praticas de acolhimento, adaptacdo pedagdgica,
fortalecimento de vinculos e valorizagao dos pequenos avangos das criangas. Mesmo
atravessadas por contradicdes, as professoras demonstram recusa em naturalizar o
fracasso escolar como destino inevitavel para estudantes que vivem em territérios
marcados pela desigualdade social.

Assim, esta pesquisa nd&o apenas denuncia processos silenciosos de
invisibilizagdo que atingem estudantes e docentes da escola publica periférica, mas
também evidencia movimentos cotidianos de resisténcia pedagdgica que persistem
no interior da pratica docente. As entrevistas de aprofundamento revelam professoras

que continuam criando possibilidades, reinventando caminhos e sustentando
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experiéncias de aprendizagem mesmo em cenarios marcados por auséncias
institucionais e limitacbes materiais.

Em didlogo com Paulo Freire (1996), compreender essas experiéncias implica
reconhecer que a educagao nunca se realiza em terreno neutro. Ela se constréi nas
contradigbes da realidade social e carrega, simultaneamente, marcas de opressao e
poténcia transformadora. Talvez seja justamente nesse espago de tensdo que as
professoras alfabetizadoras desta pesquisa continuam atuando: entre o desgaste e a
esperanca, entre o limite e a invengao, entre aquilo que falta a escola e aquilo que,

apesar de tudo, ainda insiste em florescer dentro dela.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa buscou compreender as dificuldades pedagdgicas
enfrentadas por professoras alfabetizadoras em uma escola publica situada em
contexto periférico no Litoral Paulista diante de criancas que apresentam dificuldades
de aprendizagem. Ao longo do percurso investigativo, tornou-se evidente que a néo
aprendizagem n&o pode ser explicada por interpretagdes simplificadoras centradas
apenas na crianga, na familia ou no professor. As entrevistas revelaram que as
dificuldades pedagdgicas emergem de um conjunto complexo de relagbes que
envolve desigualdades sociais, fragilidades institucionais, politicas publicas
insuficientes, organizacgao escolar rigida, condigbes concretas de trabalho docente e
processos de formacao inicial e continuada, muitas vezes, precarizados.

A Hermenéutica Critica, segundo Ghedin e Franco (2011), permitiu
compreender que os sentidos presentes nas narrativas das participantes nao se
encontram dissociados da realidade historica e social em que essas experiéncias se
produzem. Mais do que registrar dificuldades do cotidiano escolar, a pesquisa buscou
interpretar as contradigdes que atravessam o processo de alfabetizacdo em territorios
socialmente vulnerabilizados. Nesse movimento, as falas das professoras deixaram
de ocupar lugar meramente ilustrativo e passaram a constituir uma interpretagao viva
da escola publica contemporanea, de seus limites, tensdes e possibilidades.

Os resultados evidenciaram que as dificuldades pedagdgicas enfrentadas
pelas participantes extrapolam questdes exclusivamente metodoldgicas. A
insuficiéncia do tempo pedagdgico, a heterogeneidade das turmas, a fragilidade na
relacdo entre escola e familia, a auséncia de apoio institucional continuo, a pressao
por resultados quantitativos e as limitagdes das politicas publicas aparecem de forma
recorrente nos relatos das docentes. Tais elementos revelam que alfabetizar,
especialmente em contextos periféricos, exige muito mais do que dominio técnico de
conteudo ou meétodos de ensino. Exige escuta, sensibilidade, capacidade de
mediacdo e disposi¢cao para construir caminhos possiveis diante de realidades
frequentemente marcadas por precarizagao e desigualdade.

Ao mesmo tempo, as entrevistas revelaram professoras que resistem a
naturalizagdo do fracasso escolar. Mesmo atravessadas por sobrecarga,
insegurancas e limitagbes institucionais, as participantes mobilizam praticas de
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acolhimento, flexibilizagdo pedagogica, escuta sensivel, reorganizagdo constante das
atividades e valorizac&o dos diferentes ritmos de aprendizagem. Essas experiéncias
demonstram que a escola publica produz praticas potentes e humanizadoras, embora
muitas vezes invisibilizadas por discursos centrados apenas na caréncia, no
desempenho ou na légica burocratica dos resultados.

A pesquisa também permitiu compreender que criangas que apresentam
dificuldades persistentes de aprendizagem ocupam, frequentemente, um lugar de
invisibilidade no interior das politicas educacionais. Nao pertencem integralmente aos
dispositivos da educagao especial, mas também n&o encontram, no ensino regular,
suporte pedagogico suficiente para acompanhar os processos de alfabetizagao.
Nesse entre-lugar, acumulam experiéncias de fracasso, silenciamento e exclusédo
pedagdgica que atravessam suas trajetorias escolares e suas formas de relagado com
o saber.

Essa constatagao suscita uma inquietacao que permanece em aberto e que
exige aprofundamento por parte da pesquisa educacional, das politicas publicas e da
propria sociedade: por que as criangas que apresentam dificuldades persistentes de
aprendizagem continuam ocupando uma espécie de nao lugar nas legislacdes
educacionais brasileiras? Embora existam avangos significativos no campo da
educacgao inclusiva e das politicas voltadas ao publico da educagao especial, ainda
ndao ha uma politica publica especifica que reconhega, acompanhe e garanta
intervengdes pedagogicas sistematicas para criangas que, sem necessariamente
apresentarem um diagnéstico ou uma deficiéncia, vivenciam cotidianamente
processos de nao aprendizagem e sofrimento escolar. Tal auséncia produz lacunas
institucionais importantes, transfere as professoras a responsabilidade quase
exclusiva pelo enfrentamento dessas situacbes e, muitas vezes, contribui para a
naturalizagao do fracasso escolar. Perguntar por que essas criangcas permanecem a
margem das politicas educacionais €, antes de tudo, um exercicio ético de defesa do
direito de aprender e do reconhecimento de que nenhuma infancia deveria
permanecer invisivel diante da escola.

As entrevistas de aprofundamento revelaram ainda que escutar professoras
alfabetizadoras significa reconhecer saberes produzidos na experiéncia cotidiana,
historicamente pouco valorizados nos discursos oficiais sobre educagédo. As
participantes demonstraram capacidade de leitura critica da realidade escolar,
identificando tensoes, limites e possibilidades presentes no cotidiano da alfabetizagao.
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Suas narrativas evidenciam que a pratica docente nao se reduz a execuciao de
prescri¢des curriculares, mas constitui espaco de interpretacao, criagao, resisténcia e
producao de conhecimento.

Sob o ponto de vista metodoldgico, a pesquisa reafirma a importancia da
abordagem qualitativa ancorada na Hermenéutica Critica e na Analise de Conteudo
Tematica de Bardin. O aprofundamento das entrevistas possibilitou alcancgar
dimensdes mais humanas e complexas das experiéncias docentes, permitindo
compreender que determinadas questdes s6 emergem quando ha tempo, confianga e
abertura para a constru¢ao do dialogo.

Como toda investigagao qualitativa, este estudo apresenta limites. A pesquisa
foi realizada em um contexto especifico, com um numero delimitado de participantes
e em uma unica unidade escolar, 0 que nao permite generalizagdes. Entretanto, as
experiéncias narradas pelas professoras revelam questbes que dialogam com
desafios presentes em muitas escolas publicas brasileiras, especialmente aquelas
situadas em territérios socialmente vulnerabilizados.

Do ponto de vista cientifico e educacional, esta pesquisa contribui para ampliar
as discussdes sobre as dificuldades pedagdgicas no processo de alfabetizagao,
deslocando o olhar de explicagbes centradas exclusivamente no aluno para uma
compreensao mais ampla, que considera as relagbes entre sujeitos, praticas
pedagogicas, condigdes institucionais e desigualdades sociais. Ao dar visibilidade as
vozes de professoras alfabetizadoras que atuam em contextos periféricos, o estudo
também contribui para o reconhecimento dos saberes produzidos no cotidiano escolar
e para o fortalecimento de praticas pedagogicas comprometidas com a inclusdo e com
o direito de aprender.

Entretanto, encerrar esta investigacao nao significa concluir o debate sobre as
dificuldades de aprendizagem na alfabetizacao e seus impactos na pratica pedagoégica
docente. Talvez o maior desafio revelado por esta pesquisa esteja justamente na
necessidade de continuar perguntando: que escola estamos produzindo quando
determinadas criangas permanecem diariamente a margem do direito de aprender? O
que acontece com o0s sujeitos que nao conseguem corresresponder aos tempos,
ritmos e expectativas historicamente estabelecidos pela instituicdo escolar? E quantas
experiéncias de sofrimento pedagdgico continuam sendo silenciosamente

naturalizadas no interior da escola publica?



136

Ao longo desta pesquisa, tornou-se impossivel compreender a alfabetizag&o
apenas como dominio técnico da leitura e da escrita. As entrevistas revelaram que
ensinar criangas que apresentam dificuldades de aprendizagem implica lidar
diariamente com contradi¢des sociais, auséncias institucionais, desigualdades
persistentes e demandas humanas que extrapolam os limites dos curriculos e das
prescricdes pedagdgicas. Ainda assim, mesmo diante dessas tensdes, as professoras
seguem produzindo possibilidades de encontro, escuta e aprendizagem no interior da
escola publica.

Talvez resida ai uma das maiores inquieta¢des deixadas por esta investigacao:
compreender até que ponto a escola contemporanea tem conseguido reconhecer a
singularidade das criangcas sem transformar diferencas em fracasso, lentiddo em
incapacidade ou dificuldade em exclusdo. Em uma realidade marcada pela aceleracao
dos tempos escolares e pela pressédo constante por desempenho, permanecer atento
aos processos humanos da aprendizagem passa a ser também um gesto ético e
politico.

Mais do que oferecer respostas definitivas, esta pesquisa pretende sustentar a
importancia da pergunta, da escuta e da reflexao critica sobre aquilo que se naturaliza
no cotidiano escolar. Porque, quando determinadas infancias permanecem invisiveis
entre diagnosticos, metas e expectativas homogéneas, talvez o maior risco da escola
nao seja apenas o nao aprender, mas o deixar de reconhecer plenamente a
humanidade inscrita em cada sujeito que aprende em seu proprio tempo.

Por fim, o titulo desta pesquisa, quando ensinar ndo basta: dificuldades das
praticas pedagogicas de professoras alfabetizadoras em contexto periférico, emerge
das proprias vozes das participantes e das contradigbes encontradas no percurso
investigativo. Ensinar, por si s6, mostrou-se insuficiente diante das multiplas
demandas que atravessam a alfabetizagao em contextos marcados pela desigualdade
social, pela precarizagao das condigdes de trabalho e pela insuficiéncia das politicas
publicas. O titulo ndo representa uma descrenca no ato de ensinar. Ao contrario,
reafirma a compreensao freireana de que a educagdo € um ato profundamente
humano, politico e comprometido com a transformacgao da realidade.

Contudo, ensinar ndo basta quando a escola é chamada a responder sozinha
por problemas produzidos historicamente pelas desigualdades sociais; ndo basta
guando determinadas criangas chegam a sala de aula trazendo consigo experiéncias
de exclusao e vulnerabilidade; ndo basta quando o direito a aprendizagem né&o é
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sustentado por condi¢cdes concretas de permanéncia, cuidado e acompanhamento
pedagodgico; e ndo basta quando as professoras, mesmo comprometidas com o
ensinar, sdo cotidianamente convocadas a suprir auséncias que extrapolam os limites
de sua atuagao profissional.

Assim, Quando ensinar ndo basta constitui, simultaneamente, uma denuncia e
um anuncio. Denuncia de uma realidade que insiste em responsabilizar
individualmente professores e estudantes pelos fracassos produzidos coletivamente
pela sociedade e pelas insuficiéncias das politicas educacionais. E anuncio da
necessidade de uma escola mais humana, democratica e inclusiva, capaz de
reconhecer cada crianga como sujeito de direitos, de 2saberes e de possibilidades.

Na perspectiva freireana, educar € um ato de esperancga, de didlogo e de
compromisso com a humanizacado. Nao ha educacao verdadeiramente emancipadora
quando algumas criangas permanecem invisiveis em seus processos de aprender,
quando suas dificuldades sao transformadas em incapacidade ou quando suas
diferencas sado tomadas como justificativa para a exclusdo. Reconhecer a
singularidade de cada sujeito, respeitar seus tempos de aprendizagem e criar
condicdes concretas para que todos possam aprender constitui um imperativo ético e
politico da escola publica.

Se ensinar, por vezes, nao basta, talvez seja porque nenhuma aprendizagem
acontece apenas pela transmissdo de conteudo. Aprender exige encontro, escuta,
tempo, cuidado e o reconhecimento da humanidade de cada sujeito. E enquanto
houver criangas que permanegam a margem do direito de aprender, a escola publica
continuara sendo convocada a reinventar-se, ndo para adaptar sujeitos a modelos
homogéneos de sucesso escolar, mas para construir possibilidades de existéncia,
participagcao e aprendizagem para todos.

Porque, em ultima instancia, educar € um ato de acreditar no outro, mesmo
quando as circunstancias insistem em negar suas possibilidades. E talvez o maior
compromisso desta pesquisa seja justamente reafirmar que nenhuma crianga deve
ser definida por suas dificuldades, nenhum professor deve carregar sozinho o0 peso
das auséncias institucionais € nenhuma escola pode renunciar a sua tarefa mais

humana: reconhecer, em cada sujeito que aprende, a poténcia de tornar-se mais.
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APENDICE A
ENTREVISTA COM PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

Participante 1 — Escola Isabella Araujo

Entrevistadora: Quais sido as principais dificuldades que vocé encontra ao alfabetizar alunos
que apresentam sinais de dificuldades ou transtornos de aprendizagem sem diagndstico
formal?

Entrevistada: A dificuldade maior € em relagdo a familia, ao apoio. Porque por mais que a
escola encaminhe, fagca a parte dela, muitos pais ndo vao atras, ndo procuram a ajuda
necessaria. Nao adianta s6 a escola, tem que ter a familia também, tem que ter o médico, tem
que ter o tratamento.

Entrevistadora: Vocé acha que a escola faz a parte dela?

Entrevistada: Faz. Encaminha, chama os pais. Mas ai depende deles. Se eles vao atras, se
eles se interessam. Muitos acham que é besteira, que nao precisa.

Entrevistadora: Qual é a sua expectativa ao se deparar com criangas com dificuldades?
Entrevistada: Minha expectativa € que aprendam aquilo que ainda ndo sabem. O objetivo é
sempre esse: que elas consigam aprender, mesmo com dificuldade.

Entrevistadora: Afalta de diagnéstico formal afeta sua capacidade de planejar intervengdes
pedagogicas?

Entrevistada: Nao, eu ndo acho que interfere. Consigo planejar de acordo com as
necessidades que eu observo.

Entrevistadora: Pode me dar um exemplo de atividades que vocé utiliza?

Entrevistada: Atividades Iudicas, normalmente. Jogos, atividades impressas, balbes
coloridos, coisas diferentes que chamem a atencdo deles. As vezes atividades de anos
anteriores também.

Entrevistadora: Como a estrutura da escola e o apoio da equipe influenciam seu trabalho
com esses alunos?

Entrevistada: Influenciam bastante. Porque sem apoio da gestao, sem apoio da equipe, a
gente ndo consegue fazer um bom trabalho. Aqui a gente tem bastante suporte, a gente pode
recorrer a gestao, eles estdo sempre disponiveis.

Entrevistadora: Quais estratégias especificas vocé utiliza para engajar alunos que

apresentam dificuldades?
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Entrevistada: Eu coloco eles perto de mim, perto da minha mesa. Faco atividades diferentes
para eles. Entdo eu tenho uma atividade para a sala, e uma atividade diferenciada para
aqueles alunos.

Entrevistadora: Quantos alunos vocé tem na sala hoje que apresentam dificuldades ou
transtornos de aprendizagem sem diagnéstico?

Entrevistada: Hoje eu tenho quatro alunos, em uma turma de 25.

Entrevistadora: Como vocé percebe o progresso desses alunos em comparagdo com 0s
colegas?

Entrevistada: O progresso € mais lento. Por mais que a gente dé atencao, sempre fica mais
dificil, porque € uma sala com muitos alunos e em niveis diferentes.

Entrevistadora: Que tipo de apoio ou formagao vocé considera essencial para melhorar seu
trabalho com esses alunos?

Entrevistada: Além da pedagogia, € importante ter formagdes complementares. Eu estou
fazendo uma pds-graduacao em alfabetizacao e letramento, e também neuropsicopedagogia
em educacao infantil. Acho que ajuda muito, porque na faculdade a gente aprende o basico,
mas precisa de aprofundamento.

Entrevistadora: Quais sdo as reagdes mais comuns dos pais quando os filhos apresentam
sinais de dificuldade de aprendizagem?

Entrevistada: Eu ainda nao tive muita experiéncia com isso. Fago o encaminhamento para a
escola, passo os relatérios, e ai a gestao assume o contato com os pais.

Entrevistadora: Como vocé ajusta suas atividades diarias para apoiar esses alunos sem
comprometer o aprendizado dos demais?

Entrevistada: E dificil. Eu adapto as atividades, deixo mais simples para eles, enquanto os
outros seguem o conteudo do ano. Tento dar conta dos dois lados, mas é bem puxado.
Entrevistadora: Como essas dificuldades impactam o comportamento social e emocional dos
alunos em sala de aula?

Entrevistada: Eles ficam mais timidos, principalmente na leitura e na escrita. Sentem
vergonha diante dos colegas por nao saber. Alguns ficam mais quietos, outros falam bastante,

alguns faltam muito. Mas, no geral, o0 que mais pega é a defasagem na aprendizagem mesmo.

Participante 2 — Escola Isabella Aratjo

Entrevistadora: Quais sdo as principais dificuldades que vocé encontra para alfabetizar
alunos que apresentam sinais de dificuldades ou transtornos de aprendizagem sem
diagnéstico formal?

Entrevistada: A maior dificuldade é a falta de apoio da familia. Porque o professor faz o
trabalho dentro da sala, mas fora da sala a crianga nao tem rotina de estudo, ndo tem um

acompanhamento. Os pais acham que é s6 responsabilidade da escola, e nao é.
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Entrevistadora: Vocé acredita que a falta de diagnéstico formal afeta sua capacidade de
planejar intervencdes pedagodgicas?

Entrevistada: Ndo. Porque eu observo a crianga, fago uma avaliagao diagnéstica, tanto oral
quanto escrita, e a partir disso ja preparo atividades diferenciadas. Eu ndo espero o laudo
para fazer isso, porque senao o aluno ficaria parado.

Entrevistadora: Como a estrutura da escola e 0 apoio da equipe gestora influenciam o seu
trabalho com esses alunos?

Entrevistada: Depende. Em algumas situagbes a gente tem apoio da coordenadora, da
diretora, que disponibilizam materiais, chamam os pais. Mas, na maioria das vezes, é o
professor sozinho mesmo. A responsabilidade maior é sempre do professor.

Entrevistadora: Quais estratégias especificas vocé utiliza para engajar alunos que
apresentam dificuldades?

Entrevistada: Eu uso atividades ludicas, porque eles aprendem brincando. Também fago
agrupamentos por fase de escrita, porque as vezes o aluno aprende mais com o colega do
qgue com a gente. Essa troca ajuda muito.

Entrevistadora: Como vocé percebe o progresso desses alunos em comparagdo com 0s
colegas?

Entrevistada: Eu faco pequenas avaliagdes diferenciadas. Por exemplo, se a turma ja esta
em determinada atividade, eu preparo uma um pouco mais simples para os que tém
dificuldade. Depois vou aumentando o nivel, de acordo com o avango deles. O progresso
existe, mas é mais lento.

Entrevistadora: Quantos alunos da sua sala atualmente apresentam dificuldades ou
transtornos sem diagndstico?

Entrevistada: Doze alunos, em uma turma de 27.

Entrevistadora: Que tipo de apoio ou formagédo pedagdgica vocé considera essencial para
melhorar seu trabalho com esses alunos?

Entrevistada: Fiz alguns cursos na area de educacao especial, que me ajudaram bastante.
Mas, acima de tudo, a gente aprende mesmo na pratica, na troca com os colegas e no vinculo
que cria com os alunos. Isso faz diferenca.

Entrevistadora: Quais sdo as reagdes mais comuns dos pais quando os filhos apresentam
sinais de dificuldade de aprendizagem?

Entrevistada: Muitas vezes me acusam de preconceito. Ja ouvi que eu pego no pé da crianga,
que eu ndo quero ensinar porque ela tem problema de disciplina ou porque é diferente. E bem
dificil, porque a maioria reage de forma negativa.

Entrevistadora: Como vocé ajusta suas atividades diarias para apoiar esses alunos sem

comprometer o aprendizado dos demais?
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Entrevistada: Eu preparo apostilas diferenciadas. Enquanto os outros fazem a atividade
normal, eu passo exercicios especificos para os que tém mais dificuldade. Entdo eu consigo
dar uma atencéo maior a eles, sem deixar a turma parada.

Entrevistadora: Como essas dificuldades impactam o comportamento social e emocional dos
alunos em sala de aula?

Entrevistada: Muitos acabam se tornando indisciplinados. Alguns ficam agressivos, outros
nao conseguem interagir bem com os colegas. Acabam sendo excluidos. E, as vezes, a
indisciplina € uma forma de chamar atencao, porque eles ndo conseguem acompanhar o
conteudo.

Entrevistada (acréscimo fora da gravagao): A maioria das familias ndo se importa em
buscar ajuda. Dificiimente um pai ou uma mae procura a escola para falar sobre isso.
Normalmente quem chama sao os professores ou a gestao. Eu acho que o problema néo é
do professor, mas do sistema. Porque a crianga chega ao sexto ano sem estar alfabetizada,

e isso acontece porque nao houve intervengao la atras.

Participante 3 — Escola Isabella Araujo

Entrevistadora: Quais séo as principais dificuldades que vocé encontra ao alfabetizar alunos
que apresentam sinais de dificuldades ou transtornos de aprendizagem sem diagndstico
formal?

Entrevistada: A maior dificuldade é a falta de apoio dos pais. Alguns ndo comparecem nem
as reunides, ndo se interessam, ndo participam. Quando a gente chama para falar sobre
reforco, sobre atendimento, eles nao autorizam. Isso prejudica muito, porque a crianga precisa
desse suporte.

Entrevistadora: Atualmente, quantos alunos na sua sala apresentam essas dificuldades?
Entrevistada: Tenho um aluno com transtorno e dois com dificuldades. Mas todos sem apoio
da familia. A turma é de 30 alunos no total.

Entrevistadora: Vocé acha que a falta de diagndstico formal afeta sua capacidade de planejar
intervencdes pedagogicas?

Entrevistada: Nao. A gente consegue identificar as dificuldades e adaptar as atividades de
acordo com a realidade da crianga. O laudo ajuda, claro, principalmente para garantir direitos,
como ter um auxiliar em sala. Mas, para planejar, eu ndo dependo dele.

Entrevistadora: Como a estrutura da escola e o apoio da equipe gestora influenciam seu
trabalho com esses alunos?

Entrevistada: Influenciam muito. O apoio da gestdo é essencial. Eles chamam os pais,
ajudam no encaminhamento, fornecem materiais. Quando a escola apoia, fica muito mais
facil.

Entrevistadora: Que estratégias vocé costuma utilizar para engajar esses alunos?
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Entrevistada: Eu trabalho com reforgo paralelo, jogos de alfabetiza¢do, agrupamentos por
fase da escrita. Fago atividades diferenciadas. Jogos como o Uno, por exemplo, eu adapto
com silabas, e eles adoram. Funciona muito bem.

Entrevistadora: Como vocé percebe o progresso desses alunos em comparagdo com 0s
colegas?

Entrevistada: O trabalho em grupo € muito importante. Eu coloco os alunos em pares ou
grupos de acordo com as fases de escrita. Assim eles se ajudam e o avango acontece de
forma coletiva.

Entrevistadora: Que tipo de formacao vocé considera essencial para o professor trabalhar
com essas situacdes?

Entrevistada: Pés-graduagcdo em educagao especial e também em psicomotricidade. Além
disso, as formagodes oferecidas pela prefeitura sempre ajudam. Eu procuro participar de todas,
porque a gente sempre aprende algo novo.

Entrevistadora: Como os pais reagem quando percebem que os filhos tém dificuldade de
aprendizagem?

Entrevistada: Muitos tém dificuldade porque também nao foram alfabetizados. Entdo nao
sabem como ajudar. Em reunido de pais, as vezes eles nao falam nada, ficam quietos. Depois,
procuram individualmente, muitas vezes chorando, porque ndo sabem lidar com o filho. E
preciso acolher também os pais, porque eles sofrem junto com a crianga.

Entrevistadora: Como vocé ajusta suas atividades diarias para apoiar esses alunos sem
comprometer os demais?

Entrevistada: Eu fago agrupamentos por fase de escrita. Dou atividades diferenciadas para
cada grupo. Assim, ndo deixo ninguém ocioso e cada um trabalha no seu ritmo.
Entrevistadora: Como as dificuldades impactam o comportamento social e emocional desses
alunos?

Entrevistada: Muitas vezes eles acabam fazendo bagunca. A crianga que ndo sabe se sente
deslocada e comega a atrapalhar. Por isso eu gosto de trabalhar em grupo, porque além de

aprender, eles se sentem parte, ficam mais motivados e mais sociaveis.

Participante 4 — Escola Isabella Aratjo

Entrevistadora: Quais séo as principais dificuldades que vocé encontra ao alfabetizar alunos
que apresentam sinais de dificuldades ou transtornos de aprendizagem sem diagndstico
formal?

Entrevistada: A maior dificuldade é a assimilagao e a retengéo do conteudo. Muitos alunos
tém dificuldade em reconhecer as letras, em assimilar o que a gente ensina. Eles esquecem

muito rapido, ndo conseguem fixar.
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Entrevistadora: VVocé acha que a falta de diagnéstico formal afeta sua capacidade de planejar
intervencdes pedagogicas?

Entrevistada: Sim. Porque quando a gente tem o diagnéstico, consegue direcionar melhor o
trabalho. Também conseguimos garantir recursos, como a presenga de um educador auxiliar,
se for necessario. Sem diagndstico, as vezes a gente fica sem esse apoio.

Entrevistadora: Como a estrutura da escola e 0 apoio da equipe gestora influenciam o seu
trabalho com esses alunos?

Entrevistada: A maior parte do trabalho recai sobre o professor. Mas a gestao pode ajudar
com materiais, com orientacao e até com acompanhamento de especialistas. Ja tive apoio de
profissionais de inclusio, que faziam observagdes e ajudavam a planejar atividades. Isso fez
muita diferenca.

Entrevistadora: Quais estratégias especificas vocé utiliza para engajar esses alunos?
Entrevistada: Eu trabalho muito com reforco positivo, para estimular a autoconfianga da
crianga. Quando ela consegue realizar uma atividade, mesmo que pequena, eu elogio,
valorizo. Isso motiva muito. Também tento envolver a familia, porque sem eles a gente nao
consegue avangar.

Entrevistadora: Como vocé percebe o progresso desses alunos em comparagido com 0s
colegas?

Entrevistada: Cada crianca tem que ser vista individualmente. Eu ndo gosto de comparar,
porque cada uma tem seu ritmo. Se eu comparar, posso gerar frustracdo. O importante é
analisar se ela avangou em relagdo a si mesma.

Entrevistadora: Que tipo de apoio ou formagéo vocé considera essencial para melhorar o
trabalho com esses alunos?

Entrevistada: Formacao continuada sempre. Eu fagco pds-graduacéao, participo dos cursos
oferecidos pela prefeitura, programas de alfabetizagdo. Tudo que aparece eu tento aproveitar,
porque sempre ajuda a enriquecer a pratica.

Entrevistadora: Quais sédo as reagdes mais comuns dos pais quando percebem que os filhos
tém dificuldades de aprendizagem?

Entrevistada: A maioria € parceira, mas ja tive casos de negagao. Teve uma mae, por
exemplo, que nao aceitava a medicacao para o filho. Eu via que a crianga precisava, mas a
mae nao aceitava. E ai quem sofre mais € a crianca.

Entrevistadora: Como vocé ajusta suas atividades diarias para apoiar esses alunos sem
comprometer o aprendizado dos demais?

Entrevistada: Eu costumo organizar a sala em grupos por niveis de aprendizagem. Os que
ja estdo mais avangados seguem sozinhos, e eu consigo dar mais atencdo aos que tém
dificuldade.
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Entrevistadora: Como essas dificuldades impactam o comportamento social e emocional dos
alunos em sala de aula?

Entrevistada: Afetam muito. A autoestima baixa, o interesse pela escola diminui. Quando a
crianca repete de ano, por exemplo, ela acaba se desmotivando, até se revoltando. E isso

interfere no comportamento em sala.

Participante 5 — Escola Isabella Aratjo

Entrevistadora: Quais sdo as principais dificuldades que vocé encontra para alfabetizar
alunos que apresentam sinais de dificuldades ou transtornos de aprendizagem sem
diagnéstico formal?

Entrevistada: O maior problema é o tempo e a quantidade de alunos. A gente tem trés horas
e meia de aula por dia, com turmas grandes, e € dificil atender cada crianga dentro da sua
necessidade.

Entrevistadora: Vocé acredita que a falta de diagnéstico formal afeta sua capacidade de
planejar intervencdes pedagdgicas?

Entrevistada: N&o. Porque, independente do laudo, eu fagco atividades diferenciadas
conforme a necessidade da crianca.

Entrevistadora: Como a estrutura da escola e o0 apoio da equipe influenciam seu trabalho?
Entrevistada: Hoje temos planos de agao e projetos que ajudam. Mas ja vivi situagdes em
que tinha trés alunos com deficiéncias severas na mesma sala, além de quase trinta outros,
e eu sozinha. Erainviavel. Por isso defendo a presenca de auxiliares. Mas eles precisam estar
dispostos a somar, nao apenas “ficar olhando”.

Entrevistadora: Quais estratégias vocé costuma usar para engajar esses alunos?
Entrevistada: Faco agrupamentos, trabalhos em pares, atendimento individualizado.
Também tento oferecer recuperagao paralela. Mas ligdo de casa nao ajuda muito, porque
muitos ndo tém acompanhamento da familia. Entdo concentro o trabalho na sala.
Entrevistadora: Como vocé percebe o progresso desses alunos em comparacdo com os
colegas?

Entrevistada: Cada um tem seu tempo. Eu vibro com cada conquista, mesmo pequena. E
quando vejo que nao consigo avangar com algum aluno, reflito sobre o que posso fazer de
diferente.

Entrevistadora: Que tipo de apoio ou formagéo vocé considera essencial para melhorar o
trabalho com esses alunos?

Entrevistada: Acho que deveria existir um encontro mensal de formagao continuada, so6 para
professores de alfabetizagdo, com troca de experiéncias, analise de praticas. Porque a
alfabetizacdo é a base de tudo. Se a crianga ndo é bem alfabetizada, isso compromete toda

a trajetoria escolar.
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Entrevistadora: Quais sdo as reagdes mais comuns dos pais quando percebem que os filhos
tém dificuldades de aprendizagem?

Entrevistada: Muitos se frustram. Alguns transferem a responsabilidade para o outro
responsavel, outros dizem que “é de familia”. Alguns até culpam o professor.
Entrevistadora: Como vocé ajusta suas atividades diarias para apoiar esses alunos sem
comprometer os demais?

Entrevistada: Dou uma atividade geral para a turma, e no final do periodo separo os que tém
mais dificuldade para atendimento individualizado.

Entrevistadora: Como essas dificuldades impactam o comportamento social e emocional dos
alunos em sala de aula?

Entrevistada: Quando a crianga nao aprende, perde o interesse e comega a baguncgar. Mas

quando percebe que é capaz, mesmo que devagar, ela se anima, fica mais participativa.

Participante 6 — Escola Isabella Araujo

Entrevistadora: Quais sao as principais dificuldades que vocé encontra para alfabetizar
alunos que apresentam sinais de dificuldades ou transtornos de aprendizagem sem
diagnéstico formal?

Entrevistada: Além da dificuldade de aprendizagem em si, existe a falta de
acompanhamento em casa. Muitos pais ndo aceitam procurar um laudo, ndo entendem a
importancia disso. As maiores dificuldades que eu vejo sdo de concentragao e de retengao do
conteudo.

Entrevistadora: Vocé acredita que a falta de diagnédstico formal afeta sua capacidade de
planejar intervencdes pedagdgicas?

Entrevistada: Sim. Porque quando a gente ndo sabe exatamente o que a crianga tem, as
vezes deixa de planejar atividades especificas. Com o laudo, a gente teria uma direcdo mais
clara.

Entrevistadora: Como a estrutura da escola e o apoio da equipe gestora influenciam o seu
trabalho?

Entrevistada: A escola apoia, sim. Normalmente fornece materiais, acompanha os casos,
chama os pais quando € preciso.

Entrevistadora: Quais estratégias especificas vocé utiliza para engajar esses alunos?
Entrevistada: Eu gosto de trabalhar com rotina, porque isso da seguranga. Uso alfabetos
moveis, livrinhos, atividades de coordenagéo motora, para ajudar na fixagao.
Entrevistadora: Como vocé percebe o progresso desses alunos em comparagdo com 0s

colegas?
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Entrevistada: E sempre mais lento. Varios fatores influenciam: a falta de apoio médico,
problemas durante a gestacédo, dificuldades familiares. Entdo o avan¢go demora mais, mas
acontece.

Entrevistadora: Que tipo de apoio ou formacéo vocé considera essencial para melhorar o
trabalho com esses alunos?

Entrevistada: Seria importante ter orientagdo especializada, como professores da educagao
especial para nos auxiliares. Também acho fundamental a formagao continuada, para que a
gente esteja sempre aprendendo novas estratégias.

Entrevistadora: Quais sdo as reagdes mais comuns dos pais quando percebem que os filhos
tém dificuldade de aprendizagem?

Entrevistada: Muitos superprotegem. Tratam a crianga como um bebé, fazem tudo por ela, e
isso atrapalha ainda mais, porque a crianga nao cria autonomia.

Entrevistadora: Como vocé ajusta suas atividades diarias para apoiar esses alunos sem
comprometer os demais?

Entrevistada: Tento oferecer recuperagao paralela, separando atividades mais simples. Mas
como a sala é lotada, fica dificil dar conta de todos ao mesmo tempo.

Entrevistadora: Como essas dificuldades impactam o comportamento social e emocional dos
alunos em sala de aula?

Entrevistada: Muitos ficam agitados, ndao param sentados, atrapalham os colegas. Mas
também depende: quando ha apoio da familia, os resultados s&o visiveis, o avango é muito

melhor.
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APENDICE B
ENTREVISTA DIALOGICAS DE APROFUNDAMENTO

Participante 2

Entrevistadora:

Bom dia, professora. Obrigada por aceitar participar novamente dessa conversa. Esta
entrevista é uma continuidade da anterior e tem como objetivo aprofundar alguns aspectos da
sua pratica docente. Fique a vontade para responder a partir da sua experiéncia e do seu

cotidiano na escola.

1.Como é o seu dia a dia na sala de aula? O que vocé acha da escola onde vocé trabalha,
quer dizer, o ambiente, o tipo de construgcao da escola, o tamanho da sala de aula...
vocé tem todos os materiais pedagodgicos que precisa? Vocé acha que esse ambiente
escolar influencia na sua pratica docente? Me da exemplos.

Professora:

Eu gosto muito da escola onde trabalho. Considero que a estrutura fisica é boa e as salas tém
um tamanho adequado para a quantidade de alunos, o que permite uma organizagdo mais
dinamica da aula. Consigo circular pela sala, reorganizar as mesas, trabalhar em grupos e
propor atividades diferenciadas. Isso contribui bastante para o desenvolvimento das criangas.
Ao mesmo tempo, sinto falta de materiais pedagdégicos mais atualizados, principalmente livros
e materiais literarios que dialoguem mais com a realidade dos alunos. Muitas vezes
precisamos adaptar ou criar recursos, porque o que temos disponivel nem sempre atende as
necessidades da turma.

Outro ponto que interfere no cotidiano é o fato de a sala ser compartilhada por professores de
diferentes periodos. Cada professor tem uma forma de organizar o espago € uma concepgao
pedagdgica diferente. Isso acaba dificultando a construgdo de um ambiente mais continuo e
intencional.

Meu dia a dia comega sempre pensando na realidade dos alunos. Antes de planejar qualquer
atividade, eu tento entender quem s&o essas criangas, o que elas vivem e o0 que elas
conhecem. Quando o conteldo esta distante da realidade deles, ele ndo faz sentido, fica
abstrato, e a aprendizagem nao acontece da forma que poderia.

Entrevistadora:

E como vocé percebe, na pratica, que o conteddo nao esta fazendo sentido para os alunos?
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Professora:

Isso aparece muito no comportamento deles. Quando o conteudo ndo faz sentido, eles se
dispersam mais, participam menos e demonstram dificuldade em compreender o que esta
sendo proposto. As vezes até realizam a atividade, mas de forma mecanica, sem
envolvimento.

Entrevistadora:

E o que vocé faz quando percebe esse distanciamento?

Professora:

Eu tento retomar de outra forma, trazendo exemplos mais proximos da realidade deles,
utilizando situagdes do cotidiano e experiéncias que eles ja viveram. Também procuro ouvir
mais os alunos, deixar que eles falem e tragam suas referéncias. Isso ajuda a reconstruir o

caminho da aprendizagem.

2.Como é a sua relagao com as familias das criangas? O que vocé mais gosta? O que
nao gosta? Tem alguma coisa que vocé gostaria que fosse diferente? Me da exemplos.
Professora:

A relagdo com as familias varia bastante. Existem responsaveis que acompanham de perto o
desenvolvimento das criangas, participam das reunides e procuram entender as dificuldades
dos filhos. Quando isso acontece, o trabalho flui melhor e percebemos mais avangos.

Mas também existem familias que, por diferentes motivos, acabam participando menos da
vida escolar da crianga. Muitas trabalham o dia inteiro, outras enfrentam dificuldades sociais
e emocionais muito grandes, e isso interfere diretamente no acompanhamento escolar.
Entrevistadora: E como vocé percebe isso no cotidiano?

Professora:

Percebemos principalmente na continuidade das aprendizagens. Algumas criangas chegam
sem rotina de estudos, sem apoio para realizar atividades ou até sem alguém que consiga
escuta-las em casa. A escola acaba assumindo muitas fungdes além do ensinar.
Entrevistadora:

O que vocé gostaria que fosse diferente nessa relacéo?

Professora:

Gostaria que houvesse mais parceria entre escola e familia. Nao no sentido de cobrar os
responsaveis, mas de construir uma relacdo mais préxima e acolhedora. Quando a familia

entende que faz parte do processo, a crianga se sente mais segura e mais incentivada.

3.Como é que voceé resolve os seus problemas pedagégicos em sala de aula, levando
em consideragao que vocé tem uma diversidade de alunos, cada um com um tipo de

dificuldade propria? Vocé diria que é bem-sucedida com essas estratégias?
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Professora:

Eu procuro observar muito a turma e entender as necessidades de cada aluno. Como as
dificuldades aparecem de formas diferentes, ndo da para trabalhar sempre da mesma
maneira. Entdo tento adaptar atividades, reorganizar agrupamentos e propor estratégias
variadas.

Também utilizo atividades mais concretas e momentos de conversa, porque percebo que
alguns alunos conseguem aprender melhor quando participam mais ativamente.
Entrevistadora:

E vocé considera que essas estratégias funcionam?

Professora:

Em muitos casos, sim. Nem sempre conseguimos atingir todos os alunos da forma que
gostariamos, mas percebemos avancos. As vezes o progresso é pequeno, mas ja faz
diferenga. O mais importante é que o aluno nao desista de aprender.

Entrevistadora:

O que vocé considera mais dificil nesse processo?

Professora:

O tempo. Porque gostariamos de acompanhar cada crianca de forma mais préxima, mas a
sala é heterogénea e temos muitas demandas ao mesmo tempo. Entdo precisamos equilibrar

aquilo que planejamos com aquilo que realmente conseguimos fazer no cotidiano.

4.0 que vocé gostaria de fazer na sala de aula para melhorar a aprendizagem dos seus
alunos, mas nao consegue? Por que nao consegue? O que vocé acha que atrapalha a
aprendizagem dos alunos?

Professora:

Gostaria de conseguir desenvolver um trabalho mais individualizado com algumas criangas,
principalmente aquelas que apresentam maiores dificuldades de aprendizagem. Muitas vezes
sentimos que elas precisariam de um acompanhamento mais proximo e continuo.

Também gostaria de ter mais materiais pedagdégicos diversificados e mais tempo para planejar
atividades diferenciadas.

Entrevistadora:

E o que vocé acredita que mais interfere na aprendizagem dos alunos?

Professora:

Acredito que s&o varios fatores juntos. A questdo emocional interfere muito, assim como a
realidade familiar e social da crianga. Além disso, existe a pressao por resultados e por cumprir
conteudo em um tempo que nem sempre respeita o ritmo dos alunos.

Entrevistadora:

E mesmo diante dessas dificuldades, o que faz vocé continuar?
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Professora:
Ver os avancos das criangas. As vezes uma pequena conquista j4 muda tudo. Quando
percebemos que um aluno voltou a participar, conseguiu aprender algo que antes parecia

impossivel ou comegou a acreditar mais em si mesmo, isso da sentido ao nosso trabalho

Participante 3

Entrevistadora:

Bom dia, professora. Obrigada por aceitar participar dessa conversa. Essa entrevista faz parte
de um processo de aprofundamento da pesquisa, e a ideia € compreender melhor o seu
cotidiano na sala de aula, especialmente em relagao as dificuldades de aprendizagem. Fique

a vontade para falar a partir da sua experiéncia, do que vocé vive no dia a dia.

1. Como é o seu dia a dia na sala de aula? O que vocé acha da escola onde vocé
trabalha, quer dizer, o ambiente, o tipo de construgao da escola, o tamanho da sala de
aula... vocé tem todos os materiais pedagogicos que precisa? Vocé acha que esse
ambiente escolar influencia na sua pratica docente? Me da exemplos.

Professora:

Olha... o meu dia a dia na sala de aula é bastante intenso. Nao € um trabalho simples, porque
a gente lida com muitas realidades ao mesmo tempo. Cada criangca chega com uma histéria,
com um ritmo, com uma necessidade, e isso exige muito da gente.

A escola onde eu trabalho tem uma estrutura que atende o basico, mas néo € o ideal. A sala
de aula, por exemplo, poderia ser maior. As vezes sinto que o espaco limita o tipo de atividade
que eu gostaria de propor. Quando a gente pensa em trabalhar em grupo, em fazer algo mais
dinamico, mais participativo, precisa reorganizar tudo, e nem sempre é facil.
Entrevistadora:

E isso interfere diretamente no seu planejamento?

Professora:

Interfere sim. Muitas vezes eu planejo uma atividade pensando no que seria melhor para o
aluno, mas na hora de executar preciso adaptar ao espago, ao numero de alunos, a
organizagao da sala.

Em relagdo aos materiais, a gente tem alguns recursos, mas ainda € insuficiente. Eu acabo
adaptando muita coisa, criando materiais, trazendo ideias diferentes para tentar alcancar

todos os alunos.
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Entrevistadora:

E vocé percebe que o ambiente influencia na aprendizagem?

Professora:

Com certeza. O ambiente influencia muito. Um espago mais acolhedor, mais organizado, mais
pensado para a crianga faz diferenga. A crianga se sente mais motivada, mais segura. Mas,
ao mesmo tempo, a gente aprende a trabalhar com o que tem. Nem sempre o ideal esta

disponivel, entdo a gente vai construindo possibilidades dentro da realidade.

2. Como é a sua relagdao com as familias das criangas? O que vocé mais gosta? O que
nao gosta? Tem alguma coisa que vocé gostaria que fosse diferente? Me da exemplos.
Professora:

Arelacado com as familias € um dos pontos mais desafiadores do nosso trabalho. Porque ela
nao é igual para todos.

Tem familias que sdo muito presentes, que participam, que perguntam, que querem ajudar.
Essas fazem muita diferengca, porque a crianga percebe esse cuidado, esse
acompanhamento.

Mas também tem muitas familias que n&o participam como poderiam. As vezes ndo
comparecem as reunides, ndao dao retorno quando a escola chama, ndo acompanham o
desenvolvimento da crianca.

Entrevistadora:

E vocé consegue identificar o motivo dessa auséncia?

Professora:

Em alguns casos, sim. Muitas familias também tém uma histéria de dificuldade com a escola.
Algumas nao foram alfabetizadas, outras tiveram experiéncias negativas. Entao, as vezes,
nao sabem como ajudar.

Ja tive situacgbes de pais que, em reunido, ndo falam nada, ficam quietos... mas depois
procuram a gente individualmente, as vezes até chorando, dizendo que n&o sabem o que
fazer com o filho.

Entrevistadora:

Entao existe também um sofrimento dessas familias?

Professora:

Sim, existe. A gente precisa olhar para isso também. Nao é so falta de interesse. Em muitos
casos é falta de orientagéo, de apoio.

Mas também nao posso negar que existem situagdes em que a familia realmente se distancia,

nao participa, e isso prejudica muito a crianga.
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Entrevistadora:

E o que vocé gostaria que fosse diferente?

Professora:

Gostaria que houvesse mais aproximacao, mais dialogo. Que a familia se sentisse mais parte
da escola e que a escola também conseguisse acolher melhor essas familias. Porque, quando
conseguimos essa parceria, o resultado aparece muito mais.

Como é que voceé resolve os seus problemas pedagoégicos em sala de aula, levando em
consideragao que vocé tem uma diversidade de alunos, cada um com um tipo de
dificuldade prépria? Vocé diria que é bem-sucedida com essas estratégias? Quer dizer,
vocé acha que seus alunos conseguem aprender o que esta planejado para o semestre
ou o0 ano?

Professora:

A diversidade da sala de aula é um dos maiores desafios. Nao existe uma turma homogénea,
e isso exige que a gente pense em diferentes estratégias ao mesmo tempo.

Eu trabalho muito com agrupamentos. Organizo os alunos de acordo com o nivel de
aprendizagem, coloco em pares ou pequenos grupos. Isso ajuda muito, porque eles aprendem
uns com os outros.

Entrevistadora:

E essa troca realmente acontece?

Professora:

Sim, acontece. As vezes o aluno consegue aprender melhor com o colega do que com o
professor. Eles se sentem mais a vontade, mais proximos.

Também utilizo jogos, atividades diferenciadas, tento tornar o aprendizado mais leve e mais
significativo.

Entrevistadora:

E vocé se considera bem-sucedida com essas estratégias?

Professora:

Eu vejo resultados, sim. Os alunos avangam. Mas ndo posso dizer que todos chegam no
mesmo ponto.

Cada um tem seu tempo. Alguns avangam mais rapido, outros precisam de mais tempo, mais
acompanhamento.

Entrevistadora:

E como vocé lida com isso?

Professora:
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Eu procuro respeitar esse tempo. Nao € facil, porque a escola tem um planejamento, tem
metas... mas a realidade da sala é outra.

O importante, para mim, € que o aluno avance, mesmo que seja aos poucos.

4. O que vocé gostaria de fazer na sala de aula para melhorar a aprendizagem dos seus
alunos, mas ndo consegue? Por que nao consegue? O que vocé acha que atrapalha a
aprendizagem dos alunos?

Professora:

Eu gostaria de ter mais tempo com os alunos. Tempo para acompanhar mais de perto, para
retomar conteudos, para trabalhar com mais calma.

Também gostaria de ter mais apoio dentro da sala, porque sdo muitos alunos e muitas
demandas ao mesmo tempo.

Entrevistadora:

E o que mais dificulta esse trabalho?

Professora:

A quantidade de alunos, o tempo limitado €, em alguns casos, a falta de apoio externo, como
acompanhamento da familia ou de profissionais especializados.

Entrevistadora:

E em relacéo a aprendizagem em si, 0 que mais atrapalha?

Professora:

Quando o aluno ndo consegue acompanhar e comega a se sentir deslocado. Isso afeta o
comportamento, a autoestima. Alguns ficam mais quietos, outros comegam a se agitar, a
atrapalhar.

Entrevistadora:

E como vocé trabalha isso?

Professora:

Tentando incluir esse aluno, fazendo com que ele participe, que se sinta parte do grupo. Por
isso gosto muito do trabalho em grupo.

Quando ele se sente pertencente, ele se envolve mais, e isso ajuda na aprendizagem.
Entrevistadora:

E o que te motiva a continuar?

Professora:

Quando vejo que, mesmo com todas as dificuldades, eles conseguem avancgar. As vezes é

um avango pequeno, mas para aquela crianga € enorme. E isso faz todo sentido.
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Participante 5

Entrevistadora:

Bom dia, professora. Obrigada por aceitar participar novamente dessa conversa. Esta
entrevista é uma continuidade da anterior e tem como objetivo aprofundar alguns aspectos da
sua pratica docente. Fique a vontade para responder a partir da sua experiéncia e do seu

cotidiano na escola.

1. Como é o seu dia a dia na sala de aula? O que vocé acha da escola onde vocé
trabalha, quer dizer, o ambiente, o tipo de constru¢ao da escola, o tamanho da sala de
aula... vocé tem todos os materiais pedagogicos que precisa? Vocé acha que esse
ambiente escolar influencia na sua pratica docente? Me da exemplos.

Professora:

Meu dia a dia na sala de aula é tranquilo dentro do possivel. A escola é agitada, mas dentro
da sala eu tento organizar o trabalho para que os alunos consigam se concentrar.

O espaco fisico € um ponto que interfere bastante. A sala é pequena, os alunos ficam muito
enfileirados, e isso dificulta a circulacao e a realizagao de atividades diferentes. Muitas vezes
eu penso em propostas mais dindmicas, mas preciso adaptar ao espaco que tenho.
Entrevistadora:

Entdo o espago acaba influenciando diretamente no que vocé consegue fazer?

Professora:

Sim, bastante. Nem sempre a gente consegue trabalhar como gostaria. A gente planeja, mas
na pratica precisa ajustar ao que é possivel naquele contexto.

O ambiente da escola também é pouco atrativo. E tudo muito neutro, com poucas cores, pouco
estimulo visual. Eu tento trazer materiais, deixar mais acolhedor, mas nem sempre é
suficiente.

Entrevistadora:

E isso impacta os alunos?

Professora:

Sim. Um ambiente mais organizado e atrativo ajuda no envolvimento. Quando isso nao

acontece, o interesse diminui. Mas, mesmo assim, a gente tenta trabalhar com o que tem.
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2. Como ¢ a sua relagdao com as familias das criangas? O que vocé mais gosta? O que
nao gosta? Tem alguma coisa que vocé gostaria que fosse diferente? Me da exemplos.
Professora:

A relagdo com as familias € bem variada. Tem familias que participam, acompanham,
procuram a escola, e isso ajuda muito no desenvolvimento da crianca.

Mas também ha muitas situagdes em que 0 acompanhamento ndo acontece como deveria.
Nem sempre a familia consegue estar presente, seja por questdes de rotina, trabalho ou até
por ndo saber como ajudar.

Entrevistadora:

E quando esse acompanhamento ndo acontece, vocé percebe impacto na aprendizagem?
Professora:

Sim, porque o aluno acaba tendo menos continuidade fora da escola. Aqui a gente faz o
trabalho, mas ele precisa de reforgo, de incentivo também em casa.

Entrevistadora:

E como costuma ser o contato com essas familias?

Professora:

As vezes elas aparecem mais quando ha algum problema. Nem sempre o contato acontece
de forma continua. E isso dificulta um trabalho mais conjunto.

Entrevistadora:

E o que vocé gostaria que fosse diferente?

Professora:

Gostaria que houvesse mais parceria. Quando escola e familia caminham juntas, o aluno
avang¢a mais. Mas eu também entendo que existem muitas dificuldades que vao além da

escola.

3. Como é que vocé resolve os seus problemas pedagogicos em sala de aula,
levando em consideragcao que vocé tem uma diversidade de alunos, cada um com um
tipo de dificuldade prépria? Vocé diria que é bem-sucedida com essas estratégias?
Quer dizer, vocé acha que seus alunos conseguem aprender o que esta planejado para
o semestre ou o0 ano?

Professora:

Eu procuro observar bastante a turma e, a partir disso, organizar as estratégias. Como a sala
€ muito heterogénea, eu trabalho com agrupamentos, coloco alunos com diferentes niveis

para que eles possam se ajudar.
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4. O que vocé gostaria de fazer na sala de aula para melhorar a aprendizagem dos
seus alunos, mas nao consegue? Por que nao consegue? O que vocé acha que
atrapalha a aprendizagem dos alunos?

Professora:

Eu gostaria de ter mais tempo com os alunos. Esse é o principal ponto. Conseguir acompanhar
mais de perto, entender melhor as dificuldades, trabalhar de forma mais individualizada. Mas
a realidade da sala ndo permite isso. Sao muitos alunos, o tempo é limitado e precisamos dar
conta de varias demandas ao mesmo tempo.

Entrevistadora:

Além do tempo, o que mais dificulta?

Professora:

A estrutura da escola e a forma como o trabalho é organizado. As vezes precisamos seguir
um ritmo que n&o acompanha o ritmo dos alunos.

Também acredito que a forma de avaliacao interfere bastante.

Entrevistadora:

De que forma?

Professora:

Porque muitas vezes precisamos apresentar resultados, e isso nao reflete o processo real de
aprendizagem. O ideal seria avaliar o aluno considerando sua evolugdo, o caminho que ele
percorreu.

Entrevistador:

E o que acontece quando isso ndo é considerado?

Professora:

O aluno acaba avangando sem ter consolidado tudo. E isso vai acumulando ao longo dos
anos.

Entrevistadora:

E mesmo com essas dificuldades, o que te motiva?

Professora:

Ver que, mesmo com tudo isso, eles avancam. Cada conquista, mesmo pequena, faz

diferenca. E isso que faz a gente continuar tentando.
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ANEXO A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do projeto: Dificuldades e Transtornos de Aprendizagens: quais s&o 0s
impactos na pratica do professor?

Pesquisador responsavel: Claudia Maria Mendes de Sa

Instituicdo/Departamento de origem do pesquisador: Universidade Catdlica de
Santos - UNISANTOS

Telefone para contato: (13) 997665640
E-mail: claudiasa016@gmail.com
Caro professor da Escola Municipal XXXXXXXXXXX

O(a) Sr(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa “Dificuldades e
Transtornos de Aprendizagens: quais sao os impactos na pratica do
professor?”, que sera realizada pela professora pesquisadora Claudia Maria Mendes
de Sa - CPF 197.596.178-11, sob orientagdo da Prof?. Dr®. Guadalupe Corréa Mota,
CPF 205.636.802-10. O(a) Sr.(a) foi selecionado(a) por ser professor(a) da rede
publica, atuar no segmento das Séries Iniciais do Ensino Fundamental no municipio
de Praia Grande, Baixada Santista. Sua participagdo nao & obrigatdria. A qualquer
momento podera desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao
trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a professora-pesquisadora ou com a
Universidade Catdlica de Santos.

OBJETIVO: O objetivo principal deste estudo € pesquisar, identificar e analisar
condi¢des que favoregam o desenvolvimento de uma pratica pedagogica que auxilie
o aluno com dificuldade/indicios de transtorno de aprendizagem a desenvolver suas
potencialidades. Os objetivos especificos sao: Compreender as dificuldades e
transtornos de aprendizagem, de modo a promover uma educagao que atenda as
necessidades especificas de cada aluno; ldentificar as dificuldades mais comuns
vivenciadas por professores alfabetizadores que ministram aula para alunos de 6 e 7
anos, que frequentam os anos iniciais do Ensino Fundamental; Propor praticas
pedagdgicas que auxiliem o professor em seu fazer com alunos com
dificuldade/indicios de transtorno de aprendizagem que frequentam o 1° e 2° ano do
Ensino Fundamental | (anos iniciais).

PROCEDIMENTO METODOLOGICO: Os participantes desta pesquisa foram
identificados e convidados a partir do conhecimento do professorado da Rede

Municipal de Praia Grande, emfungaodocargode ...........ccccvuunnnnnnn. da pesquisadora.

Como participante, o(a) Sr.(a) tera a opgao de contribuir através de Entrevista
Semiestruturada, que sera respondida presencialmente, na escola supracitada, em
horario a ser acordado com a diregcado da Instituicdo, em que constam as seguintes
perguntas:

1. Quais sao as principais dificuldades que vocé encontra ao alfabetizar alunos
que apresentam sinais de dificuldades ou transtornos de aprendizagem sem
diagndstico formal?
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2. A falta de diagndsticos formais afeta sua capacidade de planejar intervengdes
pedagodgicas? Se sim, dé exemplos.

3. Como a estrutura da escola (recursos e apoio da equipe gestora) influencia seu
trabalho com alunos com dificuldades de aprendizagem?

4. Quais estratégias especificas voceé utiliza para engajar alunos que demonstram
dificuldades de aprendizagem?

5. Como vocé vé o progresso dos alunos com dificuldades de aprendizagem em
comparagao com seus pares?

6. Quais tipos de apoio ou formagdes pedagdgicas vocé considera essenciais
para melhorar seu trabalho com esses alunos?

7. Em sua experiéncia, quais sdo as reagdes mais comuns dos pais quando seus
filhos apresentam sinais de dificuldades de aprendizagem?

8. Como vocé ajusta suas atividades diarias para dar suporte a alunos com
dificuldades sem comprometer o aprendizado dos demais estudantes?

9. Como as dificuldades de aprendizagem impactam o comportamento social e
emocional dos alunos na sala de aula?

PROCEDIMENTO METODOLOGICO: Essas entrevistas para Coleta de Dados s&o
planejadas para durar aproximadamente duas horas, e, posteriormente, caso seja
necessario, com entrevista de aprofundamento, com a previsdo das seguintes
atividades: apresentagdo do tema e dos objetivos da pesquisa por parte da
pesquisadora ao professor, Entrevista com o professor, registro das respostas, por
escrito, a ser feita pela pesquisadora, e com o auxilio de gravagao em audio por
aparelho celular; encerramento da entrevista.

RISCOS E BENEFICIOS: Quanto aos riscos, saliento que o procedimento apresenta
riscos minimos, que serao reduzidos através de rigoroso acompanhamento da
pesquisadora em cumprimento aos principios éticos preconizados pela Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), ligada ao Conselho Nacional de Satde que
orienta as Ciéncias Humanas, por meio da Resolugao n° 510, de 07 de abril de 2016.
Contudo, o procedimento realizado podera provocar incObmodo ou mesmo desconforto
no entrevistado/a quando expressar suas ideias, dentre os quais:

Sentimento de Ansiedade ou Estresse: Participar da entrevista sobre a formagao de
professor pode gerar ansiedade. Para mitigar tal risco, a pesquisadora compromete-
se a realizar a entrevista com uma atitude de acolhimento e empatia, permitindo que
o/a entrevistado/a tenha a liberdade de néo responder a algumas das perguntas, sem
justificativas. O compromisso com a anonimiza¢ao dos dados também € uma forma
de deixar o/a professor/a confortavel com o processo. Todavia, seu posicionamento e
opinides serao respeitados. Nao ha riscos fisicos conhecidos associados a
participacao neste estudo.

Para reforgar o potencial de mitigacao de eventuais riscos, contamos com a Carta de
Anuéncia Institucional da Autoridade Educacional, responsavel pela XXXXXXXXX,
conforme documento anexo, e pela Carta de Anuéncia da Clinica de Psicologia da
Unisantos, conforme documento anexo.



162

Os beneficios incluem contribuir para o avanc¢o do conhecimento na area da formagao
de professores, no campo da Educacéo Especial, além do aperfeicoamento de sua
formacao pessoal e pratica docente.

DIREITOS AUTORAIS E PROTEGAO DE DADOS: De acordo com a Lei Geral de
Protecdo de Dados Pessoais (LGPD), Lei n® 13.709/2018, sua privacidade sera
protegida. Nomes e quaisquer identificadores serdo removidos dos dados coletados,
e as informacdes serdo processadas de forma anénima. Os dados coletados serao
transcritos em documento word e armazenados em pendrive externo a rede mundial
de computadores, ficando sob a guarda e responsabilidade da pesquisadora, que
adotara medidas de seguranga apropriadas para proteger os dados contra acessos
nao autorizados e situacdes de tratamento inadequado ou ilicito.

CONFIDENCIALIDADE: Os dados anb6nimos poderao ser utilizados em eventos ou
publicagdes cientificas, sempre respeitando os principios da finalidade, adequacéao e
necessidade estritamente relacionado aos objetivos da pesquisa. Além disso, vocé
tem o direito de acessar, corrigir, usar pseuddnimo, bloquear ou eliminar seus dados
pessoais que estdo sendo tratados com base em seu consentimento. Os dados
coletados serdo mantidos pelo periodo necessario para alcangar os objetivos da
pesquisa, apos o qual serdo devidamente descartados ou anonimizados.

Ao assinar este Termo, vocé autoriza o uso de qualquer material produzido durante
sua participacado na entrevista, incluindo gravagdes de audio, para fins de analise e
divulgacao cientifica relacionada a esta pesquisa. Vocé concorda que qualquer
producao intelectual derivada de sua participacédo pode ser utilizada pelo pesquisador
e pela Universidade Catdlica de Santos sem a necessidade de remuneragao ou
reconhecimento adicional.

COMPENSAGAO FINANCEIRA: Sua participacdo é completamente voluntaria. Ndo
havera compensacao financeira pela participagdo neste estudo. E um estudo de
natureza académica, e para fins de titulacdo em Mestrado em Educacéo, e de
nenhuma parte, quer do pesquisador ou do professor participante, sera associado a
beneficios de natureza financeira.

CONSENTIMENTO: Ao assinar este documento, vocé esta concordando
voluntariamente em participar deste estudo, tendo compreendido as informacgdes que
foram explicadas sobre a pesquisa.

RETIRADA DE CONSENTIMENTO: E importante destacar que, apesar da
autorizacao de uso para o material criado durante os encontros de Coleta de Dados,
vocé pode, a qualquer momento, solicitar a retirada de sua contribuicdo de futuras
analises ou publicagbes, contatando o pesquisador, sem que isso afete sua
participacao no estudo ou outros direitos que possua.

Caso tenha duvidas ou necessite de mais informacdes sobre a pesquisa ou seus
direitos como participante, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora pelo
telefone (13) 997665640 ou e-mail claudiasa016@gmail.com

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderéo ser esclarecidas pela entidade
responsavel — Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Catdlica de Santos,
telefone: (13) 3228-1254 ou (13) 3222-0555, Ramal 1254 (Comité de ética).

Por favor, confirme sua compreensdo e aceitagdo para participar desta pesquisa
completando este formulario.
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( ) Li e compreendi as informagdes sobre a minha participagéo nesta pesquisa.
( ) Concordo voluntariamente em participar.
( ) Autorizo o uso de minhas contribuicbes conforme descrito acima.

Praia Grande - SP, / /

Assinatura do Participante da Pesquisa
CPF:
Prof?. Claudia Maria Mendes de Sa
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ANEXO B
TERMO DE ANUENCIA INTITUCIONAL (TAI)

Eu, XXXXXXXXXXXXX responsavel pela Escola Municipal XXXXXXXX estou ciente
de acordo e autorizo a execucgio da pesquisa intitulada Dificuldades e Transtornos de
Aprendizagem: quais sdo os impactos na pratica pedagdgica do professor?, que tem
como objetivo principal identificar e analisar condigdes que favoregam o
desenvolvimento de wuma pratica pedagdgica que auxilie o aluno com
dificuldade/indicios de transtorno de aprendizagem a desenvolver suas
potencialidades, coordenada pela pesquisadora Claudia Maria Mendes de Sa sob
orientacao da professora Dr? Guadalupe Corréa Mota.

A pesquisa sera realizada em consonancia com as Resolugdes CNS n°® 466/2012 e n°
510/2016 com a Lei 13.709/18 Lei Geral de Protegdo de Dados (LGPD), que tratam
dos aspectos éticos em pesquisa e tratamento de dados pessoais envolvendo seres
humanos.

Afirmo o compromisso institucional de apoiar o desenvolvimento deste estudo e
sinalizo que esta Instituicdo esta ciente de suas responsabilidades de seu
compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes da pesquisa
nela recrutados bem como dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de
tais condigcdes até o final da pesquisa.

Afirmo ainda que todo procedimento a ser desenvolvido nesta instituicdo/organizagao,
que envolva o participante de pesquisa sera iniciado apenas apés a aprovacao do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Catdlica de Santos, responséavel
pelo acompanhamento ético de pesquisas com seres humanos localizado na Av.
Conselheiro Nébias, 300 — Santos, no telefone 3205-5555 ramal 1254, ou no e-mail:
comet@unisantos.br.

Praia Grande, 25 de outubro de 2024.
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ANEXO C

SUPORTE DA CLINICA PSICOLOGICA DA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE SANTOS

UNIVERSIDADE
CATOLICA
DE SANTOS

Santos, 22 de fevereiro de 2025

Att.

CLAUDIA MARIA MENDES DE SA - aluna matriculada no Programa de Pds-
graduagéao Stricto Sensu em Educacgao, na Universidade Catdlica de Santos. e

Prof.2 Dr®. GUADALUPE CORREA MOTA — Professora do Programa de Pos-
graduagéo Stricto Sensu em Educacgao, na Universidade Catdlica de Santos.

Prezadas,

Em resposta a solicitagdo de apoio / suporte da Clinica Psicolégica da Universidade
Catolica de Santos, em fungdo de possiveis desconfortos ou queixas oriundas nos
participantes, professores da rede municipal de ensino de Praia Grande, que
responderem a pesquisa intitulada: “DIFICULDADES E TRANSTORNOS DE

APRENDIZAGEM: quais sao os impactos na pratica pedagoégica do professor?”,
e consequente encaminhamento para a Clinica Psicologica da UNISANTOS, vimos

consignar o nosso “DE ACORDO”.

Sem mais, colocamo-nos a disposi¢gao para outros esclarecimentos que porventura
se fizerem necessarios.

Atenciosamente

I
Prof. Me. Wagner José Tedesco

Coordenador das Clinicas de Psicotogia
UmversedaQe Catdlica de Santos



ANEXO D
AUTORIZAGAO DA SECRETARIA DA EDUCAGAO

Praia Grande, 04 de novembro de 2025,
Sra. Secretdria de Educagiio

Eu, Cldudia Maria Mendes de Sa, RF 10615, mestranda em Educacdo pela
Universidade Catdlica de Santos, matricula 202434311, orientada pela Prof. Dra. Guadalupe
Corréa Mota, venho por meio desla, solicitar a autorizagho para a realizagho de minha
pesquisa de mestrado intitulada: DIFICULDADES E TRANSTORNOS DE APRENDIZAGENS:
quals s&o os Impactos na pratica do professor?, a ser desenvolvida por mim

O estudo serd desenvolvido com 12 professores de duas escolas da rede municipal de
ensino das séries iniciais do Ensino Fundamental, por meio de questionario respondido
presencialmente, durante HTPC, com a presenga da pesquisadora e postleriormenta com
entrevistas de aprofundamento, com © objetivo de pesquisar quais sdo as principais
dificuldades enfrentadas pelos professores da Educacfo Basica ( 1%e 2° anos ) para trabalhar
com estudantes com Dificuldades e Transtomos de Aprendizagens. A pesquisa seré realizada
no periodo entre 0 primeiro @ 0 segundo semestre de 2025.

Antes da participag8o na pesquisa, os professores assinar8o o Termo de Consentimento
e Livre Esclarecido (TCLE) aprovado pelo Conselho de Etica na Pesquisa da Universidade
Catdlica de Santos, garantindo procedimento ético e sigiloso aos dados dos participantes.

Espera-se, como beneficios, que esta pesquisa contribua na identificac3o das principais
dificuldades enfrentadas pelos professores da Educac8o Basica ( 1°e 2° anos ) para trabalhar
com estudantes com Dificuidades e Transtomos de Aprendizagens e, posteriormente, a
elaboragio de material técnico, baseado no resultado da pesquisa, que possa contribuir com
os professores em seu fazer na sala de aula com estudantes dentro das caracteristicas
pesquisada.

Quanto aos riscos, saliento que o procedimento apresenta riscos minimos, que serdo
reduzidos através de rigoroso acompanhamento da pesquisadora em cumprimento aos
principios éticos preconizados pela Comiss3o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), ligada
ao Conselho Nacional de Sadde que orienta as Ciéncias Humanas, por meio da Resolugdo n®
510, de 07 de abril de 2016.

Comprometo-me a retribuir com os resultados da presente pesquisa, coloco-me a
disposicio para quaisquer esclarecimentos.

Agradego a atengao e solicito o deferimento
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