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Resumo

Este trabalho tem por objetivo investigar o avango do neoliberalismo educacional nas politicas publicas
implementadas, no perido pos-golpe de 2016, até os dias atuais, com foco nos impactos dessas politicas na
formacdo continuada das/os professoras/es da Educacdo Infantil. Parte-se da seguinte questdo-problema: que
tensoes, contradi¢des e possibilidades t€ém marcado as politicas e praticas de formagdo de professores/as da
Educagao Infantil, no contexto do avango neoliberal sobre a educacdo nacional, especialmente, no periodo pds-
golpe de 2016? Trata-se de uma pesquisa bibliografica que busca identificar os marcos legais das politicas
publicas voltadas para a Educagfo Infantil. Neste sentido investigam-se as teses ¢ as dissertagdes que estdo no
Banco de Dados da Capes, assim como em artigos da Plataforma SciELO. Também, foram consultados trabalhos
que estdo registrados nos sites da ANPEd e da ANFOPE. A intengdo ¢ levantar elementos no sentido de
caracterizar os avangos e retrocessos das politicas educacionais voltadas para a Educagao Infantil, em especial, no
que tem a ver com as orientagdes pedagogicas e didaticas que sustentam a formacgdo continuada das/os
professoras/es dessa modalidade de ensino. Fundamenta-se em uma pesquisa bibliografica aprofundada pela
teoria freireana (1979, 1987, 1993, 1994,1997,2001, 2002, 2004, 2009, 2014, 2015, 2016, 2019) e seus principios
fundantes: a dialogicidade, o pensamento critico e a autonomia. Ainda, sdo discutidas questdes relacionadas as
politicas de Educacao Infantil (Abuchaim, 2018), as praticas pedagdgicas e aos saberes da docéncia, conforme
Tardif (2002), Abdalla (2006, 2008, 2015, 2016, 2020, 2021), Moreira ¢ Candau (2008), dentre outros. A pesquisa
se desenvolve de acordo com as seguintes etapas: 1* pesquisa bibliogréfica; 2* abordagem metassintese e suas
fases; e 3% uso da técnica de analise de conteudo. Foi realizada andlise de contetido, a partir de Bardin (1977) e
dos referenciais teorico- metodologicos ja mencionados, configurando-se em duas dimensdes, a seguir: 1°
dimensdo - Formagdo de professores para a Educag¢do Infantil, que desenvolve a categoria de analise
“Perspectivas de Paulo Freire” e suas respectivas unidades de sentido; e 2* dimensao - Politicas publicas para a
Educagdo Infantil, que analisa a categoria “Efeitos do neoliberalismo educacional” e suas unidades de sentido.
Dentre os principais resultados encontrados, destacam-se em relag@o a perspectiva de Paulo Freire: a) a educagio
libertadora precisa orientar-se no sentido da humanizagao; b) a educacdo precisa agir sempre voltada a pratica da
liberdade; c) a pratica pedagogica deverd se orientar sob a perspectiva da educacdo problematizadora, que
representa o caminho para despertar o pensamento critico consciente; d) sem autonomia ndo ha producao de novos
conhecimentos; e) na dialogicidade, o trabalho pedagdgico envolve a escuta atenta das criangas, o
reconhecimento de suas linguagens e a valorizagdo de seus saberes; f) as politicas de formagao docente orientadas
pela légica tecnocratica tende a inibir o desenvolvimento do pensamento critico, ao prioirzar a reproducao de
contetdos, métodos e avaliagdes padronizadas; g) a autonomia ¢ uma conquista que se constrdi no exercicio da
pratica reflexiva e da responsabilidade ética, ou seja, junto com os alunos e ndo do professor consigo mesmo.
Quanto aos efeitos do neoliberalismo educacional, indicam-se: a) as politicas de formagao de professores atuais
se posicionam ao lado da desumanizagdo; b) as politicas tém sido centralizadoras e padronizadas, voltadas para
a eficiéncia e meritocracia; c) ha uma ruptura e desestruturagdo dos cursos de Pedagogia; d) as parcerias entre
publico e privado ndo sdo neutras, carregam consigo uma concepc¢ao de educacdo alinhada as demandas do
capital, deslocando o sentido da formagao docente de um projeto emancipatdrio para uma logica instrumental e
adaptativa; e) essas politicas produzem impactos significativos na identidade profissional docente, gerando
processos de fragmentacdo, alienacdo do trabalho e precarizacao das condi¢des de exercicio da profissdo; f) as
tensodes curriculares identificadas nos documentos e produgdes analisados — especialmente aqueles relacionados
a BNCC, a BNC-Formagdao ¢ a BNC-Formacdo Continuada — revelam um movimento de centralizacao
normativa que reduz o espago de decisdo dos professores e das instituigdes formadoras; g) tais processos
fragilizam a autonomia docente e comprometem a possibilidade de uma pratica pedagogica critica e reflexiva,
especialmente na Educagdo Infantil, etapa historicamente marcada por disputas em torno de sua fungdo social;
e, por fim, h) sem autonomia, ndo hé produgéo de novos conhecimentos. Com efeito, espera-se que esse trabalho
possa contribuir com a formag@o continuada de professores/as que desenvolvem suas praticas docentes e
pedagdgicas junto a primeira infancia.

Palavras-chave: Politicas educacionais para a Educacédo Infantil. Impactos das politicas neoliberais na formagao
continuada das/os professoras/es. Perspectivas de Paulo Freire.



CARDOTE, Jodo Pedro Santiago Mendes. Educational Policies and Teacher Training in Early
Childhood Education: Progress Achieved or Setbacks Revealed? Master’s in Education: UNISANTOS,
2026.

Abstract

This study examines the advance of educational neoliberalism in public policies enacted in the post-2016 coup
period to the present, with a particular focus on how these policies have shaped and affected the continuing
education of Early Childhood Education teachers. The study is guided by the following research question: what
tensions, contradictions, and possibilities have shaped teacher training policies and practices in Early Childhood
Education amid the neoliberal advance in national education, particularly in the post-2016 coup period? It consists
of a literature review that seeks to identify and analyze the legal frameworks of public policies directed toward
Early Childhood Education. In this regard, the study examines theses and dissertations available in the Capes
Theses and Dissertations Database, as well as articles published on the SciELO Platform. In addition, papers
available on the ANPEd and ANFOPE websites were also consulted. The aim is to identify and analyze elements
that characterize both advances and setbacks in educational policies directed toward Early Childhood Education,
with particular emphasis on the pedagogical and didactic guidelines that underpin the continuing education of
teachers in this educational modality. The study is grounded in in-depth bibliographic research drawing on Paulo
Freire’s theoretical framework (1979; 1987; 1993; 1994; 1997; 2001; 2002; 2004; 2009; 2014; 2015; 2016; 2019)
and its core principles: dialogicity, critical thinking, and autonomy. Furthermore, it addresses issues related to
Early Childhood Education policies, drawing on the contributions of Abuchaim (2018), as well as discussions on
pedagogical practices and feaching knowledge, based on the works Tardif (2002), Abdalla (2006; 2008; 2015;
2016;2020; 2021), and Moreira and Candau (2008), among others. The study was developed through the following
methodological steps: 1st literature review; 2nd meta-synthesis approach and its phases, and 3rd use of content
analysis techniques. Content analysis was conducted based on Laurence Bardin (1977) and the previously
mentioned theoretical and methodological frameworks, resulting in two analytical dimensions, as outlined below:
First dimension — Teacher training for Early Childhood Education, which develops the analytical category
“Perspectives of Paulo Freire” and its respective units of meaning; and Second dimension — Public policies for
Early Childhood Education, which examines the category “Effects of educational neoliberalism” and its
corresponding units of meaning. Among the main findings, the following stand out from the perspective of Paulo
Freire: a) Liberating education must be oriented toward humanization; b) Education should consistently promote
the practice of freedom; ¢) Pedagogical practice should be guided by a problem-posing approach, which constitutes
the path toward the development of critical consciousness; d) The production of new knowledge is not possible
without autonomy; ¢) Within dialogicity, pedagogical work requires attentive listening to children, recognition of
their multiple languages, and appreciation of their knowledge; f) Teacher education policies grounded in
technocratic logic tend to inhibit the development of critical thinking by prioritizing the reproduction of
standardized content, methods, and assessment practices; g) Autonomy is an achievement constructed through
reflective practice and ethical responsibility, developed collectively with students rather than in isolation by the
teacher. Regarding the effects of educational neoliberalism, the study indicates that: a) current teacher training
policies are aligned with processes of dehumanization; b) policies have become increasingly centralized and
standardized, prioritizing efficiency and meritocracy; c) there has been a rupture and restructuring of Pedagogy
degree programs; d) public—private partnerships are not neutral, as they carry an educational conception aligned
with the demands of capital, shifting teacher education from an emancipatory project toward an instrumental and
adaptive logic; e) these policies generate significant impacts on teachers’ professional identity, producing
processes of fragmentation, alienation of work, and precarious working conditions; f) the curricular tensions
identified in the analyzed documents and academic productions—especially those related to the BNCC, to BNC-
Formacado, and to BNC-Formagdo Continuada—reveal a movement toward normative centralization that restricts
the decision-making autonomy of teachers and teacher education institutions; g) such processes weaken teacher
autonomy and compromise the conditions for a critical and reflective pedagogical practice, particularly in Early
Childhood Education, a stage historically marked by disputes over its social function, and h) ultimately, producing
new knowledge is not feasible without autonomy. Ultimately, it is hoped that this study will contribute to the
continuing education of teachers who develop their teaching and pedagogical practices in Early Childhood
Education.

Key words: Educational policies for Early Childhood Education. Impacts of neoliberal policies on the continuing
education of teachers. Perspectives of Paulo Freire.
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INTRODUCAO

O que importa ¢é que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos. (Freire, 1997, p.44)

Aceitando o convite de Freire (1997), para sermos epistemologicamente curiosos, €
que buscamos, nesta Dissertacdo de Mestrado, investigar o avango do neoliberalismo
educacional nas politicas ptblicas implementadas, no perido Pos-golpe de 2016, até os dias
atuais, com foco nos impactos dessas politicas na formagao continuada das/os professoras/es
da Educacdo Infantil. Pretendemos, assim, identificar elementos, por meio de um levantamento
bibliografico, que possam discutir, em especial, os avangos e retrocessos dessas politicas e seus
impactos na formag¢ao de docentes da primeira infancia.

Assim, buscamos iluminar a formacdo educacional, frequentemente desprovida de
fundamentagdo, especialmente, em um contexto marcado pelo avango de uma logica
tecnocratica e neoliberal que permeia as politicas de formacgao.

Desde a infincia, recordo-me de ter me inspirado na figura de uma cientista,
motivado por uma conversa com uma professora que utilizava um jaleco com o desenho do
personagem Dexter. Essa experiéncia inicial despertou, em mim, um profundo interesse pelo
conhecimento e pela educagao.

Com o passar dos anos, diversas figuras docentes, como os personagens Tibio e
Perdnio, e a narrativa de Harry Potter, que se desenrola em uma escola; além de professores/as
que se destacaram na politica e em movimentos sociais, moldaram minha identidade como
Estudante, Educador, Professor, Pesquisador e Politico. Mesmo que, a luz de uma perspectiva
tedrica, essas fungdes possam ndo se interligar, elas coexistem e se influenciam em minha
trajetoria.

Durante a adolescéncia, entre 11 e 19 anos, participei de uma equipe de basquete da
categoria nascida em 1998, no Clube Internacional de Regatas de Santos, localizado na cidade
de Santos. Esse clube compete em campeonatos regionais, estaduais, nacionais e
internacionais, o que proporcionou uma valiosa experiéncia esportiva. Ao longo desse
percurso, tive o privilégio e a oportunidade de interagir com diversos professores e técnicos
de basquete, figuras de grande importancia em minha vida, entre os quais, destaco o Professor
Dirceu Leal (Conhecido como Buru), também docente no curso de Educagdao Fisica da
Universidade Metropolitana de Santos (UNIMES), e o Professor Lauro Ruivo. Estes
profissionais, que admiro profundamente, desempenharam um papel fundamental em minha

formacao pessoal e académica, contribuindo significativamente para o desenvolvimento de
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meu carater, em razdo de sua integridade e postura ética: caracteristicas que os tornam
referéncias em minha trajetoria.

Engajado em movimentos sociais € no movimento estudantil, junto a Unido dos
Estudantes (UNE), sempre militei em prol dos direitos dos trabalhadores. Ao concluir o ensino
médio, preparei-me para prestar vestibulares em universidades publicas, mas hesitei devido a
falta de suporte estrutural familiar. Assim, optei por cursar Pedagogia na Universidade
Paulista, em um curso EaD, onde, através de uma bolsa do Prouni, encontrei um campo que me
encantou desde o primeiro contato. O termo "Pedagogia" ressoou, em minhas pesquisas, como
o “Curso do espirito livre e nobre", e a simbologia do caduceu de Hermes, acompanhada da
flor de lis, reforgou minha conexdo com a area.

Minha formagdo ocorreu em um contexto turbulento, marcado pela pandemia.
Durante o isolamento, a ideia de buscar uma qualificacao ressurgiu, levando-me a ingressar
na Pedagogia na Universidade Federal de Sao Carlos, campus Sorocaba, concomitantemente,
ao curso da UNIP.

Nesse ambiente, participei de programas como Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), atuei como representante discente e trabalhei como agente
comunitario universitario de inclusdo e acessibilidade. Mas, por for¢a maior, interrompi este
curso na UFSCar ap6s 1/3 deste processo de formagdo e retornei a minha cidade natal, onde
minha mae, mulher negra, mae solo de trés filhos, desempenha um papel fundamental em
minha vida como um exemplo de autonomia e garra no sentido de poder intransigente e forca
de vontade na luta por uma vida melhor e digna.

Embora tenha prestado concursos com breves passagens enriquecedoras,
recentemente atuei como Educador no municipio de Praia Grande, em uma escola da
comunidade da E.M. Juliana Arias Rodrigues de Oliveira. Essa experiéncia foi valiosa, pois
permitiu-me conectar com profissionais comprometidos e sensiveis as demandas da educagado
publica.

Atualmente, estou como Professor Adjunto I Anos Iniciais e Fundamental I na
Prefeitura de Santos, em uma escola de complexidade peculiar, de Ensino Fundamental I e 1I,
que atende a comunidade da Encruzilhada e ao conhecido Mercado Municipal de Santos.

Movido por uma incessante busca por conhecimento e pelo sonho de me tornar um
cientista, ingressei no Mestrado, nesta Universidade, e ja tenho o objetivo de continuar no
doutorado e pos-doutorado. Neste intuito, concorri a uma bolsa de Mestrado, onde fui
contemplado e desenvolvo uma pesquisa focada em Politicas e Formagao de Professores, tendo

como referéncia a Prof.? Dra. Maria de Fatima Barbosa Abdalla, cuja orientagdo tem sido
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fundamental em minha trajetdria académica.

Esse percurso me leva a reflexdes profundas sobre meu papel na formagdo de
criangas: uma responsabilidade que encaro com satisfagdo. A alegria refletida nos olhos dos/as
estudantes, ao chegarem a escola, ¢ um testemunho do impacto positivo que a Educacao pode
proporcionar. Esse contexto enriquece minha pratica educativa, promove meu crescimento
pessoal e espiritual, e me lembra da importancia do apoio matuo em nossa jornada. E me
motiva a escrever.

Neste contexto, sabemos que a Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988) explicitou
o direito das criancas a receberem um atendimento educacional em creches (0 a 3 anos) e pré-
escolas (4 a 6 anos), como um dever do Estado, reafirmado pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) (Brasil, 1990).

Em relacdo a organizacdo e a estrutura da Educagdo Infantil, destacamos a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Lein. 9.394, de 1996 (Brasil, 1996a), que
dispde que a Educagdo Infantil € a “primeira etapa da educacdo bésica, tendo como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até 5 anos de idade em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade” (Brasil, 1996a, p.
11).

Neste sentido a investigac¢do, que realizamos, analisa documentos referentes a essa
primeira etapa da educacdo basica, buscando compreender, logo de inicio, a “Politica Nacional
de Educagao Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educagao” (Brasil, 2006a)
e, também, destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, do
Conselho Nacional de Educagao (CNE) (Brasil, 1999), revistas, em 2009 (Brasil, 2009a). Tal
dispositivo legal tem carater mandatorio em relacdo as praticas realizadas em todos os
estabelecimentos publicos e privados de Educagao Infantil.

Ainda, é necessario mencionar a Lei n® 13.257, de 8 de margo de 2016 (Brasil,
2016a), que dispde sobre o Marco Legal da Primeira Infancia, que, de acordo com Abuchaim

(2018, p. 20):

As politicas publicas para a primeira infancia passam a se constituirem como
areas prioritarias, especialmente, no que tem a ver com a saude, a alimentacdo
e a nutri¢do, a convivéncia familiar e comunitaria, a assisténcia social, a
cultura, o brincar, o lazer, o espago, 0 meio ambiente, bem como a protegdo as
criangas. (Abuchaim, 2018, p.20)
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Também, ndo podemos deixar de mencionar o PNE (2014-2024) (Brasil, 2014a)
como marco legal da educacio brasileira até o momento'. Este Plano busca, também, situar a
importancia da Educacao Infantil perante o Sistema Nacional de Educagdo (SNE). Entretanto,
chamamos atencao que, segundo Abuchaim (2018), ¢, ainda, a partir da LDB (Brasil, 1996a),
alterada em 2013, pela Lein® 12.796 (Brasil, 2013), que, pela primeira vez no pais, a Educagao
Infantil passou a integrar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017). Neste
sentido, foram explicitadas regras importantes em relagdo a carga horaria, a frequéncia e a
avaliacdo dessa etapa de ensino.

Embora a inclusdo da Educagao Infantil (EI), na BNCC, possa ser considerada um
avango do ponto de vista legal — ao assegurar a centralidade dessa etapa no processo
educacional e ampliar a carga horaria minima obrigatoria —, compartilhamos de uma postura
critica quanto a forma como essa inserc¢ao foi realizada. Como destaca Abuchaim (2018), a
construcao da BNCC se deu de maneira verticalizada, com pouca escuta dos profissionais da
area, o que contrasta com os processos mais democraticos que marcaram a elaboracdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI).

Além disso, a autora chama atencao para o risco de uma padronizacao excessiva da
pratica pedagogica na EI. A ldgica escolarizante imposta pelo documento tende a reduzir a
complexidade e a singularidade dessa etapa, desconsiderando sua natureza ludica, relacional
e experiencial. Isso se evidencia, por exemplo, na forma como os direitos de aprendizagem
sdo associados a campos de experiéncia que, muitas vezes, acabam sendo interpretados de
maneira prescritiva e avaliativa, em desacordo com os principios defendidos pelas DCNEI.

Portanto, embora reconhecamos que a inclusdo da EI, na BNCC, possa representar
um marco normativo importante, concordamos com o trabalho que Abuchaim (2018) teceu,
mapeando um panorama das infancias, ao afirmar que essa incorporagdo deveria ter
respeitado, mais profundamente, as especificidades da infancia, garantindo autonomia
curricular as redes e unidades de Educagdo Infantil, valorizando o brincar, as interacdes, a
escuta das criancas ¢ a diversidade cultural e regional. A simples inclusdo normativa, sem o
devido didlogo e cuidado com os fundamentos pedagogicos da EI, pode comprometer mais do
que beneficiar essa etapa essencial da educacdo bésica.

Além de todos os documentos até aqui mencionados, apresentamos também aspectos

do Documento de Referéncia da Conferéncia Nacional de Educacao/CONAE/2024, cujo tema

' O PNE, estabelecido pela Lei. 13.005/2014 (Brasil, 2014a), teve sua vigéncia prorrogada até 31 de dezembro de
2025. E o Projeto de Lei n.2.614, de 2024, aprovou o Plano Nacional de educagdo para o decénio 2024-2034
(Brasil, 2024d).
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tratou do “Plano Nacional de Educacdo 2024-2034: politica de Estado para a garantia da
educacdo como direito humano, com justica social e desenvolvimento socioambiental
sustentavel” (Brasil 2024a). Discutindo, em especial, os seguintes eixos: a) Eixo II - que trata
da garantia do direito de todas as pessoas a educagdo de qualidade social, com acesso,
permanéncia e conclusdo, em todos os niveis, etapas e modalidades, nos diferentes contextos
e territorios; e b) Eixo V - que aborda a valorizacdo de profissionais da educagdo, garantia do
direito a formacao inicial e continuada de qualidade, ao piso salarial e carreira, e as condigdes
para o exercicio da profissao e saude.

Essas propostas sdo analisadas, uma vez que apresentam elementos, que podem
contribuir para entender como se implementam as politicas nas escolas e como sdo discutidas
pelos documentos mencionados, tanto pelos marcos legais, quanto pelos textos investigados.

Dessa forma, analisamos os dados provenientes das dissertagoes e teses do Banco de
dados da Capes e dos artigos, que constam da Plataforma SciELO, a partir da defini¢do da
Politica Nacional de Educag¢ao Infantil (Brasil, 2006a); além de outros textos retirados de Anais
de Eventos, como os da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao/ANPEd e da Associagdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educagao/ANFOPE.

Tais textos t€ém debatido os avangos e retrocessos das politicas publicas voltadas para
a Educacdo Infantil, procurando discutir:

a) a formagao inicial e continuada das/os professoras/es para as criangas pequenas,
apresentando uma reflexdo sobre a formacdo inicial do curso de Pedagogia e suas
contribuic¢des (ou nao);

b) as fungdes desses/as docentes, destacando os desafios e obstaculos no cotidiano
escolar a partir da implementacao de politicas publicas;

¢) os programas voltados para a formagdo continuada realizados em ambito federal

e/ou municipais, trazendo os seus efeitos (avangos e retrocessos);

d) as condi¢des do trabalho docente para a primeira infancia, a partir da andlise de
dissertagdes, teses e textos publicados em periddicos classificados, trazendo informagdes
sobre o Plano de Carreira Docente, a jornada de trabalho, o tipo de remuneracao etc.; e

e) como estes documentos indicam (ou nio) questdes em torno da atratividade da
carreira de professores/as para a Educacdo Infantil e a sua evasao ou abandono.

Neste momento, uma questao se destaca: o que isso importa para a nossa reflexdo sobre
0 avango e/ou retrocesso de politicas liberais na Educacao? Consideramos que ja ¢ tempo de

enxergar o desmantelamento do processo de trabalho, ou seja, a alienagdo do trabalho docente,
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como acontece em outras ciéncias e tecnologias no que se refere a formacdo critica do
profissional que educa, e também ¢ necessario saber como se organizam sob uma logica
neoliberal (Bourdieu, 1998).

Neste cenario nos deparamos com problemas, tais como: a desvalorizacao desse/a
profissional da educagao, de seu plano de carreira, dos salarios injustos e da falta de condi¢des
de trabalho no interior, em especial, de nossas escolas publicas. Diante disso, ha uma série de
questionamentos: serd que o Estado tem uma politica de formacao de professores/as para a
primeira infancia que os tornem capazes de terem autonomia, fazerem suas escolhas e
tomarem suas decisdes? H4 garantia de boa formacdo — inicial e continuada - para os
profissionais da Educacdo, professores de primeira infancia? H4 um plano de carreira para o
magistério?

Diante desses questionamentos, elencamos como questao-problema: Que tensdes,
contradicoes e possibilidades tém marcado as politicas e praticas de formagdo de
professores/as da Educacdo Infantil, no contexto do avanco neoliberal sobre a educacao
nacional, especialmente, no periodo poés-golpe de 2016?

Neste trabalho de investigacdo, esperamos, assim, contribuir com o levantamento
bibliografico de dados referentes aos marcos legais, as pesquisas da area de Educacao Infantil,
registradas nos diferentes bancos de dados existentes (CAPES, SciELO), no sentido de abranger
as tematicas mais importantes, destacando, em especial, os avangos e retrocessos das politicas
publicas voltadas para a primeira Infancia, que caminham diretamente com os nossos objetivos
que seguem.

Assim, a pesquisa aqui desenvolvida tem como objetivo geral: investigar o avango do
neoliberalismo educacional nas politicas publicas implementadas, no periodo Pos-golpe de
2016 até os dias atuais, com foco nos impactos dessas politicas na formagao continuada das/os
professoras/es da Educacgdo Infantil. E como objetivos especificos, os que seguem:

® Analisar como o neoliberalismo tem impactado as politicas publicas voltadas a
Educacao Infantil, no Brasil, especialmente Pos-golpe de 2016;

e Analisar as politicas de formagao de professores para atuagdo na primeira Infancia, de
modo a identificar os retrocessos ¢ avangos referentes a formagao continuada desses
profissionais;

e Identificar e analisar fundamentos teorico-praticos freireanos que ajudem a pensar a
formacao continuada de professores em uma perspectiva democratica e inclusiva.

Neste sentido foi realizada, na primeira etapa da pesquisa bibliografica, um levantamento
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de dados no Banco de Teses e Dissertagdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Foram encontrados 526 trabalhos com aderéncia a este trabalho, a
partir dos termos utilizados ou palavras-chave: politicas educacionais para a Educagdo Infantil,
impactos dessas politicas na formagdo continuada das/os professoras/es e condigoes de
trabalho na Educagdo Infantil.

Desses 526 trabalhos, foram selecionados treze, considerando o ano de 2016 como
ponto de partida, e essas pesquisas estdo melhor descritos no Apéndice I. Este recorte temporal
foi escolhido por ter sido observado que, apds o golpe que a ex- presidente Dilma Roussef’
sofreu, em seu segundo mandato (2016), desenvolveu-se um projeto de desmonte nas politicas
publicas, que afetou também a éarea da educacdo, havendo, assim, varios retrocessos nas
politicas educacionais e de formagao de professores, como aponta Lima (2017). Dentre eles,
mencionamos a revogac¢ao da Resolugao do CNE/CP n. 2/2015 (Brasil, 2015), que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a formagao
continuada, e que havia sido debatida e aceita por diferentes entidades cientificas e sindicais
da educacao.

O Quadro 1, a seguir, dispde esses treze (13) trabalhos, sendo que: dois se referem ao
ano de 2016 (UFRN e UFU); dois foram defendidos em 2017 (UNISANTOS e UEM); dois
em 2020 (UFMT e UERJ); dois em 2021 (UNISINOS e PUC/SP); dois em 2022 (UFSM ¢
UFU); dois em 2023 (UFSM e UNISANTOS); e um em 2024 (UEL).

Quadro 1: Levantamento de dados no Banco de Teses e Dissertacdes (CAPES)

Ano Autor/Instituicao Titulo Dissertacao/
Tese
2016 Carlineide Justina da Representagdes sociais de professores da Dissertagao
Silva Almeida/UFRN Educacao Infantil de Angicos/RN sobre formagao
continuada
2016 Vanessa Cristina Politicas publicas educacionais e condigdes de Tese
Alvarenga/UFU trabalho na Educagdo Infantil: concepgoes e
vivéncias de professoras
2017 Jessé Camatari A formagao do professor para Educagao Infantil: Dissertacao
Reis/UNISANTOS apontamentos para a formagao do leitor
2017 Marcia Cossetin/lUEM | As politicas educacionais no Brasil e o movimento| Tese

Todos pela Educagio: parcerias publico-privadas e
as intencionalidades para Educagdo Infantil

2 A Presidenta Dilma Rousseff teve dois mandatos, de 2011 (1° mandato) e foi reeleita em 2015, sofrendo um
golpe de Estado em 2016.
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2020 Dineuza Conceigao de Avaliagdo na Educagao Infantil: significados Dissertacdo
Souza Silva/UFMT propostos em politicas educacionais e suas
interpretacdes no contexto da pratica
2020 Cétia Cirlene Gomes de | Curriculo para a Educagao Infantil: que territorio € | Tese
Oliveira/UER]J esse?
2021 Cristian Andrei Os direitos humanos em contexto de reforma Dissertac¢do
Tisatto/UNISINOS curricular: a Base Nacional e os interesses em
Disputa no Curriculo da Educagéo Infantil de uma
Rede de Ensino
2021 Moacir Silva de Politicas Educacionais e Formagao Docente na Tese
Castro/PUC/SP Educacao Infantil: uma analise do Programa Mesa
Educadora para a Primeira Infancia (2008- 2017)
2022 Bruna Lara Moreira Formacao continuada de professores da Educagdo | Dissertacao
Zottis/UFSM Infantil do municipio de Santa Maria/RS:
conquistas e impasses na implementagao das
politicas publicas
2022 Menissa Cicera A reconfiguragdo do direito constitucional e a Tese
Fernandes De Oliveira ingeréncia privatista na Educag@o Infantil
Bessa/UFU
2023 Juliana Mélo da Parametros para a qualificag@o da formagao Dissertagéo
Costa/UFSM permanente de professores que atuam na Educagao
Infantil
2023 Kéatia Aparecida Educacdo Infantil: da teoria a pratica, um caminho | Dissertacao
Guimaraes de possibilidades na promocao do desenvolvimento
Ramires/UNISANTOS | de bebés
2024 Natasha Yukari Infancia e Formagdo Docente: uma experiéncia Tese
Schiavinato Nakata/UEL | critico-formativa em tempos pandémicos

Fonte: elaboragdo do autor a partir dos dados coletados na pesquisa bibliografica (Apéndice I).

Na dissertacdo de Almeida (2016), realizada na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), que tem como titulo “Representacdes Sociais de professores da Educacdo
Infantil de Angicos/RN sobre formagao continuada”, a autora propde pensar de que forma essas
representacoes sociais das/os professoras/es interferem nas praticas educativas, perpassando,
ainda, motivagdes que encontram para participarem dessas formacdes. Almeida (2016) conclui
que esses elementos novos integram as representacdes sociais (RS) dos/as docentes acerca da
formagao continuada; no entanto, ndo conseguem se configurar como novas RS desse campo em
relagdo a formacdo docente, porque existem alguns obsticulos simbolicos impedindo a
consolidac¢do do discurso desses docentes na pratica. Esse trabalho e os demais, que aqui sdo
descritos, ajudam-nos a pensar como as/os professoras/es desenvolvem suas praticas a partir da
formac¢ao continuada, ¢ se ha avancos ou retrocessos.

Na tese “Politicas publicas educacionais e condi¢gdes de trabalho na Educagao Infantil:

concepgoes e vivéncias de professores”, de Alvarenga (2016), da Universidade Federal de
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Uberlandia (UFU), a autora correlaciona as politicas de Estado e as politicas governamentais
aos processos de valoriza¢ao do trabalho docente, relacionando, como hipdteses, as condi¢des
de trabalho e as politicas as quais os professores estdo submetidos. Tece reflexdes sobre as
condi¢des de trabalho dessas/es professoras/es da Educacdo Infantil de Uberlandia/MG, na
busca de relacionar as politicas publicas nacionais voltadas para a Educacdo Infantil, e as
condi¢des de trabalho dessa etapa educacional na realidade desta cidade. Identifica elementos
que apontam para a influéncia da legislacao municipal para o estabelecimento das condi¢des de
trabalho das professoras da Educacdo Infantil. Sua pesquisa demonstra que a legislagao e os
documentos oficiais nacionais, desde o final da década de 1980, foram fundamentais para
assegurar questdes importantes referentes as condi¢des do trabalho docente na Educacio
Infantil. Constata-se que ha um avango nas politicas de Estado quanto a valorizagdo docente,
mas os governos locais encontram limitagdes quanto a implementagdo dessas politicas.
A tese de Alvarenga (2016) aponta para problemas estruturais de politicas de gestao
da educacdo e de seu pessoal quanto a valorizagdo e a formagao continuada. Indica, também,
que as/os professoras/es encontram satisfacao no que fazem em sua profissao, porque sao
pautadas no amor e carinho, o que ndo ¢ visto como uma politica efetiva de valorizacao docente.
A pesquisa referente a dissertacdo de Reis (2017), intitulada “A formacdo do
professor para a Educacdo Infantil: apontamentos para a formagao do leitor”, produzida na
Universidade Catolica de Santos (UNISANTOS), indica elementos para a formagao do
professor que atua nessa modalidade de educagao a partir da percepcao do professor formador
do curso de Pedagogia. Parte-se de um pressuposto de que a intervencao do professor pode
contribuir na constituicdo de um sujeito leitor. Aproxima-se da pesquisa, que desenvolvemos,
por se tratar da formagao de professores/as para a Educagdo Infantil; além de abordar
conceitos importantes como: habitos, influéncia, desafios/dificuldades no contexto da
formagdo docente.
Em sua tese, realizada na Universidade Estadual de Maringad (UFM), Marcia Cossetin
(2017) desdobra-se sobre a tematica das intencionalidades para a Educagdo Infantil. No
trabalho de Cossetin (2017), o tema das politicas educacionais brasileiras foi o foco principal
e seu trabalho delimita-se na construgdo e consolidagdo da atuagdo do empresariado, na
defini¢do e na implementacdo das politicas educacionais publicas no nivel da Educagao
Basica, mais especificamente, para Educagdo Infantil. Discorre como as organizagoes,
especialmente, o Todos Pela Educag¢do (TPE) e seus parceiros, tém-se constituido como

articuladores para a consolidacdo das parcerias publico-privadas e disseminado arranjos
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educativos, em especial, para faixa etaria de zero a trés anos, ndo ligados a educacio formal.
Este estudo busca compreender os enunciados e praticas que moldam essas relagdes, e, neste
sentido, investiga como o Terceiro Setor (TPE) influencia parcerias publico-privadas na
Educagao Infantil, analisando propostas de Fundagdes, Institutos, ONGs e OS. As propostas
educacionais apresentadas refletem interesses da elite empresarial nacional e internacional,
alinhadas com objetivos do Banco Mundial e UNESCO, e ndo necessariamente com as
necessidades da comunidade escolar publica. Entendemos que os enunciados sobre a
Educagao Infantil revelam articulagdo com parcerias publico-privadas, atendendo, de forma
minima, aos pobres; além da falta de perspectiva de universaliza¢do da educacao, priorizando
interesses econdmicos.

O trabalho de dissertagao de Silva (2020), realizado na Universidade Federal deMato
Grosso (UFMT), contempla a percepgao e entendimento que temos sobre a Educagao Infantil.
A autora explica os discursos de profissionais docentes sobre as politicas educacionais
referentes a essa modalidade de ensino, a partir de entrevistas e normativas assinadas nos
ambitos federal, estadual e municipal, em Rondondpolis-MT, identificando como tudo isso
afeta a interpretacdo de luta e resisténcia dessas/es professoras/es. Concordamos com o que se
defende sobre o contexto de influéncia dessas politicas educacionais, que foram elaboradas em
um cenario de avangos do neoliberalismo, sendo marcada por influéncias internacionais,
movimentos privatistas e, também, pela luta de organizacdes sociais representadas por
familias e profissionais da educacao.

Oliveira (2020), em sua tese “Curriculo para a Educa¢do Infantil: que territério €
esse?”, defendida na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), analisa as articulagdes
e producdes de sentido, presentes em textos politicos, assim como em nosso trabalho,
destinados a Educacao Infantil (EI), desde a LDB 9.394/96 (Brasil, 1996), passando pelo
RCNEI (Brasil, 1998), as DCNEI (Brasil,1999) at¢ a BNCC (2017a), entre outros. A autora,
problematiza alguns aspectos relacionados as politicas curriculares para identificar e
interpretar como, discursivamente, tem sido significado o curriculo na EI. Procura perceber as
significacdes de curriculo que foram hegemonizadas e fixadas, em determinado momento
contextual, e os embates e articulagcdes politicas que cercam essas significagcdes, além dos
antagonismos que elas carregam.

A pesquisa de dissertacdo de Tisatto (2021), intitulada “Os direitos humanos em
contexto de reforma curricular: A base nacional e os interesses em disputa no curriculo da

Educacao Infantil de uma rede de ensino”, defendida na Unisinos, destaca-se, principalmente,
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por concordar e se opor em partes a esta reforma curricular que se apresenta e tem eixos
similares que caminham por dire¢des diferentes, e que culminam na formula¢ao da BNCC.
Tem-se um recorte politico historico similar — impeachment (Golpe politico-midiatico) de
Dilma Rousseff e a observacao da participacao de atores ndo estatais, vinculados ao mundo
do capital; e, portanto, que impde uma logica neoliberal as politicas educacionais. O trabalho
traz um importante olhar sobre a inobservancia de como as Diretrizes Nacionais para
Educagao em Direitos Humanos (DNpEDH) estdo sendo contempladas na formulacdo da
politica e resistem a racionalidade neoliberal que impera nas reformas recentes do Estado. E,
a partir da pesquisa de campo, realizada por meio de entrevistas com os/as docentes da
Educacao Infantil de uma regido do Vale do Rio dos Sinos, a autora observa a percep¢ao dos
docentes, ou seja, como entendem os Direitos Humanos (DH). Neste sentido, analisa o papel
dos atores envolvidos na formulacao de politicas publicas relacionadas aos DH, na EIl, e a
implementagdo dessas politicas. Conclui que a maioria dos docentes da EI reconhece a
emergéncia da tematica e, embora desconheca os textos oficiais, como a DNpEDH,
desenvolvem praticas alicer¢adas em valores que coadunam com a proposta. Nos
encaminhamentos finais, a autora indica que os DH representam um projeto societario que
contraria ideologias dominantes (neoliberais), que priorizam a competicdo ¢ o mercado, no
sentido de valorizar a igualdade, a justi¢a e a autonomia. No entanto, ndo concordamos com as
colocacdes da autora em relacdo a BNCC (Brasil, 2017a), na EI, quando afirma que ¢ vista
como uma ferramenta de resisténcia contra politicas que diminuem o papel dos professores.
Ou mesmo, quando diz que e ¢ um meio de fortalecer a politica de EI e garantir qualidade e
autonomia; pois, entendemos que a propria BNCC ¢ uma ferramenta de logica neoliberal que
tira a autonomia do/a professor/a.

A tese de Castro (2021), “Politicas educacionais e forma¢ao docente na Educagao
Infantil: uma analise do Programa Mesa Educadora para a Primeira Infancia (2008-2017)”,
realizada Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo/PUC/SP, teve, como objeto de estudo,
as politicas educacionais voltadas para a formagao continuada na Educacao Infantil. E, como
objetivo, investigou uma proposta de formacao continuada intitulada “Mesa Educadora para
a Primeira Infancia”, que visava a capacitar docentes e demais profissionais da escola para a
melhoria da educacao na primeira infancia. Os resultados das andlises evidenciaram que as
politicas educacionais para a Educacgao Infantil no Brasil, em especial a “Mesa Educadora para
a Primeira Infancia”, estdo mais voltadas para atender as orientagdes de organismos

internacionais e interesses econdmicos de grandes grupos do que em resolver as urgentes
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questdes da Educacao Infantil e da formacao de seus profissionais.

Na dissertacao de Zottis (2022), realizada na Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), cujo titulo foi “Formacdo continuada de professores da Educagdo Infantil do
municipio de Santa Maria/RS: conquistas e impasses na implementagao das politicas
publicas”, podemos ver como se articulam as politicas publicas de formacao continuada de
professores da Educacdo Infantil no municipio de Santa Maria/RS. Consideramos como
pressupostos, em comum, que esta etapa ndo tem como objetivo alfabetizar e, muito menos,
preparar para o Ensino Fundamental. Também, levamos em consideracao que, para a analise
dos dados a serem analisados, utilizaremos a mesma técnica de Analise de Contetido de Bardin
(1977). A autora conclui que foi possivel notar modificagdes sobre as reflexdes nas formagdes
dos anos seguintes, promovendo desenvolvimento docente, reflexdes sobre as praticas com
criangas e reconhecendo especificidades da Educagao Infantil.

Bessa (2022), em sua tese, cujo titulo € “A reconfigura¢do do Direito Constitucional
e a ingeréncia privatista na Educacdo Infantil”, defendida na Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), busca analisar as evidéncias e as caracteristicas da omissao do Estado para
com o objeto constitucional de garantia de direito e acesso das criangas pequenas a Educacao
Infantil. Os resultados demonstram que mesmo havendo o gradativo aumento das matriculas
publicas, o acesso ndo foi garantido a todas as criancas, porque o niimero de vagas ¢
insuficiente. Ademais, o processo de privatizagdo de vagas publicas, como nas demais
capitais, vem ecoando em Palmas, por meio das parcerias publico- privadas. Portanto, a
omissdo de natureza estrutural do Estado com a educag¢do da crianga pequena evidencia-se na
reconfiguragdo do direito, marcado, sobretudo, pela negligéncia em cumprir plenamente os
preceitos constitucionais e pela ingeréncia privatista no setor educacional publico.

Na dissertagdo ‘“Parametros para a qualificagdo da formagdo permanente de
professores que atuam na Educacdo Infantil”, de Costa (2023), realizada na Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), vimos o escopo das produ¢des no Mestrado Profissional em
Politicas Publicas e Gestao Educacional, do Programa de Pds-Graduacao em Politicas Publicas
e Gestao Educacional (PPPG), da Universidade de Santa Maria (UFSM). A autora faz uma
andlise de politicas de formacdo permanente para educadores da Educacdo Infantil em
instituicdes publicas, priorizando a qualificagdo dos profissionais que atendem criangas na
primeira infancia da rede municipal de Julio de Castilhos/RS.

O trabalho de dissertagao de Ramires (2023), defendida na Universidade Catdlica de
Santos (UNISANTOS) e intitulada “Educacdo Infantil: da teoria a pratica, um caminho de
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possibilidades na promog¢ao do desenvolvimento de bebés”, coloca um olhar sensivel e
necessario sobre a compreensao das necessidades dos profissionais da educacgio que trabalham
com o desenvolvimento de bebés, para que possam contribuir com os sujeitos da agdo
educativa neste ciclo. A autora busca encontrar, em sua pesquisa, sustentacdo tedrica e
repertorio pratico sobre essa atuagdo de educadores de desenvolvimento e professores da rede
municipal de Santos/SP nas creches. Por outro lado, também pretende levantar as demandas
relativas as necessidades teoricas e praticas. As andlises feitas sob uma pesquisa transversal,
com questionario de multipla escolha, detectaram incoeréncia sobre a teoria e pratica,
demonstrando, assim, a importancia dessa articulagdo. A pesquisa também mostrou
fragilidade em relagdo a compreensdo do papel do professor sobre o cuidar e educar, por meio
dos momentos de interagdes e nas atividades com os bebés. A contribui¢do para a pesquisa,
que aqui desenvolvemos, tem a ver com a formacao continuada e com conteudo teoricos e
praticos, que promovem reflexdes e discussdes a respeito dos temas abordados por Ramires
(2023), tendo clareza de que a teoria do desenvolvimento ndo deve ser usada para rotular as
criangas.

E, por fim, a tese de Nakata (2024), “Infancia e formagao docente: uma experiéncia
critico-formativa em tempos pandémicos”, realizada na Universidade Estadual de Londrina
(UEL), que apresenta, como objetivo, compreender como o CRITinfancia pdde contribuir para
o processo formativo de professores da Educacao Infantil durante a pandemia da covid-19 a
partir do referencial da Teoria Critica da Sociedade. Os resultados apontam que o evento,
enquanto espago formativo, oportunizou aos participantes vivenciar novas experiéncias,
reavaliar suas praticas educativas e ampliar seus olhares para novos saberes e conhecimentos
relacionados ao trabalho docente na educacdo da infancia. Tais resultados contribuem para as
nossas reflexdes a respeito da formacdao continuada das/os professores/as, das praticas
educativas desenvolvidas (e a desenvolver) e das relagdes com os pressupostos tedricos.

Nesta dire¢do, foi realizada, em uma segunda etapa, na base de dados SciELO
(https://scielo.org/), utilizando os termos Politicas educacionais, Formagdo de professores para
Educagao Infantil, em que foram apresentados dois (2) resultados: um referente ao ano de
2001 e outro ao ano de 2024. Ao centralizar a busca ao termo “Educacao Infantil", foram
apresentados 1.497 trabalhos, e refinamos o filtro temporal entre os anos de 2016 e 2025 e
foram encontrados 680 trabalhos.

ApOs a realizacdo da leitura dos artigos, selecionamos 8 (oito), que sdo considerados

os mais relevantes para este trabalho, e foram dispostos no Quadro 2, a seguir:
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Quadro 2 — Levantamento de dados da Plataforma SciELO

Ano | Autor/Instituicao Titulo

2016 | Verdnica Belfi Roncetti Paulino, Valdete Céco/ UFES| Politicas publicas educacionais: vozes
Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v.24,n. 92,| que emergem no trabalho docente na
JoB 697-718, jul./set. 2016. Educagﬁo Infantil

2018 | Sandra Zakia Sousa/USP Avaliacdo da Educac¢ao Infantil:
Educacio e Pesquisa, Sao Paulo, v. 43, n. esp., p. 1-18, questdes controversas e suas
Jjul. 2017. implicagdes educacionais e sociais

2019 | Carolina Robledo-Castro/Universidad del Tolima{ Politicas publicas y politicas
Colombia; Luis Hernando Amador-Pineda/Universidad educativas para la primera infancia:
del TOllma-COlémbla, José Julian Naﬁez- desafios de la formacion del educador
Rodriguez/Universidad Tolima-Coldmbia infantil
Rev. Latinoam. Cienc. Soc. Nifiez, v. 17, n.1, p. 169-191,

2019.

2019 | Marcia Angela da Silva Aguiar/UFPE Reformas conservadoras e a “nova
Educ. & Soc., Campinas, v.40, p. 1-24, 0225329, 2019. | educa¢io”: orientagdes hegemonicas

no MEC e no CNE

2021 | Edson Cordeiro dos Santos/PUC-RJ; Sonia Kramer/ Professoras, familiares e politicas
PUC-RJ; Maria Fernanda Rezende Nunes/UNIRIO publicas de Educagio Infantil: “Esse
Revista Educac¢io em Questao, Natal, v. 59,n. 60, p. I- | futuro pode ser melhor”

26, e-24387, abr./jun. 2021.

2023 | Fernanda de Lourdes Almeida Leal/UFCG; Ana Luisa Formagao de Professores da Educagao
Nogueira de Amorim/UFPB; Denise Maria de Carvalho | Infantil: Experiéncias do curso de
Lopes/UFRN especializacdo em docéncia
Cad. Cedes, Campinas, v.43,n. 119, p.119-129,
jan./abr., 2023

2024 | Maria Angélica Pedra Minhoto/UNIFESP; Carlos Expansao e mercantilizacdo dos
Eduardo Bielschowsky/UFRJ; Thiago Borges de cursos de pedagogia: Deformagdo em
Aguiar/UNIFESP larga escala de futuros pedagogos
Educacio em Revista, Belo Horizonte, v.40, p. 1-22,
e42261, 2024.

2025 | Carla Nascimento/UnB; Remi Castioni/UnB Arquivos | Orquestrando as Politicas Nacionais
analiticos de politicas educativas, v. 33,n. 26, p. 1-20, | de Alfabetizacdo no Brasil: O Papel
2005. da Unido e as Complexidades na

Governanga de Redes

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa bibliografica (Apéndice II).

O trabalho de Paulino e Coco (2016), “Politicas publicas educacionais: vozes que
emergem no trabalho docente na Educagdo Infantil” se aproxima diretamente com esta
pesquisa ao abordar como as politicas publicas configuram a constitui¢do da docéncia na EI,
especificamente, em relagdo a tensdo entre cuidar e educar — dimensdo que tecemos ao tratar da
formacdo e da valorizagdo do professor para essa etapa de ensino. Critica a ldgica
economicista nas politicas publicas para EI, discutindo como estdo, muitas vezes, alinhadas a
uma racionalidade neoliberal, tratando a educacdo como um investimento e os sujeitos como
capital humano, reforcando o argumento de que parte dos retrocessos na formagao e na carreira

docente ¢ decorrente dessa logica.
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O artigo “Avaliacdo da Educacdo Infantil: questdes controversas e suas implicacdes
educacionais e sociais”, de Sousa (2018), oferece contribuigdes relevantes para esta pesquisa,
pontualmente sobre o contexto das Politicas de Avalia¢do. O artigo discute controvérsias em
torno da avaliagdo da Educagao Infantil no Brasil, destacando a tensao entre duas perspectivas:
uma, que enfatiza o desempenho das criangas e, outra, que prioriza as condi¢des de oferta da
educacdo. Evidencia, também, como as escolhas avaliativas refletem projetos educacionais e
sociais distintos, muitas vezes, alinhados as l6gicas tecnocraticas e mercadolégicas.

O artigo de Robledo-Castro et al. (2019), intitulado “Politicas publicas y politicas
educativas para la primera infancia: desafios de la formaciéon del educador infantil”, ¢
resultado de uma pesquisa concluida, que identifica os desafios emergentes a formacao dos
pedagogos da Educagado Infantil. Toma, como referéncia, as politicas educacionais nacionais
e internacionais. Analisa conteudo de textos axiais relativos a esta pesquisa como politicas,
primeira infancia e formag¢do de professores, das quais dos resultados surgem novas
categorias e subcategorias em relacdo aos saberes que sdo esperados do educador infantil:
saberes gerais, saberes pedagogicos, saberes da didatica e saberes transversais.

O artigo “Reformas conservadoras ¢ a nova educagdo: orientagdes hegemonicas no
MEC e no CNE”, de Aguiar (2019). Trata de reformas educacionais que impactaram
diretamente a formac¢do de professores no Brasil, analisando de forma critica as politicas
educacionais promovidas no governo Michel Temer, especialmente, no que diz respeito a
BNCC (Brasil, 2017a), as reformas curriculares e a formagao de professores. Investiga como
as decisdes sobre as politicas publicas afetam o cotidiano da educacao basica e o trabalho
docente. Aponta para mudancas implementadas no campo da formacdo docente a partir de
2016, que podem ser consideradas retrocessos nas politicas publicas, como especialmente na
desconstru¢ao da Resolugdo CNE/CP n°® 2/2015 (Brasil, 2015) e a imposi¢ao de uma nova
Base para a formagao de professores sem didlogo com a comunidade académica.

A aproximagdo entre essa pesquisa e o artigo de Santos, Kramer e Nunes (2021),
“Professoras, familiares e politicas publicas de Educacdo Infantil: “Esse futuro pode ser
melhor”, foi elaborada em trés eixos principais: enfoque nas politicas publicas e sua
implementagdo na EI; vozes de professoras e familias como fonte de analise critica; formacao
continuada e valorizacdo docente como eixo critico. A pesquisa € o artigoconvergem ao
analisar a distancia entre a legisla¢do e a pratica concreta na EI. O artigo retrata que embora a
El esteja consolidada no marco legal brasileiro, a realidade das escolas revela desafios

e \

profundos relacionados ao acesso, a infraestrutura e a qualidade da educagdo ofertada.
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Contribui com a nossa pesquisa, que investiga justamente como as politicas educacionais
impactam a formac¢ao docente e a valorizagdo profissional, revelando que o neoliberalismo
contribui para o esvaziamento das politicas de formacao e para a precarizagdo do trabalho
docente.

O artigo de Leal, Amorim e Lopes (2023), “Formacao de professores da Educacao
Infantil: Experiéncias do curso de especializagdo em docéncia”, trata de um trabalho sobre
formacao de professores para EI a partir de uma perspectiva critica sobre politicas publicas e
seus efeitos concretos na pratica docente. O artigo traz uma analise pratica de uma politica
publica especifica — os cursos de especializagdo ofertados pelo MEC em parceria com
universidades federais —, destacando como essa politica buscou responder as lacunas na
formacao de professores da EI.

O artigo “Expansao e mercantilizacdo dos cursos de pedagogia: deformagao em larga
escala de futuros pedagogos”, de Minhoto et al. (2024), oferece subsidios criticos
fundamentais para esta pesquisa a partir de sua conclusao que desvela “deformagao em larga
escala” dos cursos de Pedagogia — marcada pela financeirizagao, precarizagao e desarticulacao
entre ensino, pesquisa e extensdao. Dialogamos diretamente com os objetivos desta pesquisa
sobre os avangos ou retrocessos na EI, evidenciada na expansdo dos cursos de Pedagogia,
especialmente, em instituicdes privadas. Estes cursos estdo alinhados a um projeto neoliberal
de educacao, pautado na padronizagao técnica, na formagao docente reduzida a competéncias
minimas (BNC-Formag¢do), em detrimento de uma formagdo critica e emancipatdria;
mercantilizacdo, dominancia de conglomerados educacionais com fins lucrativos, que
priorizam o ensino a distancia (EaD), e apresentam altas taxas de evasao e baixo desempenho
no Enade.

O artigo de Nascimento e Castioni (2025), “Orquestrando as Politicas Nacionais de
Alfabetizacao no Brasil: o papel da Unido e as complexidades na governanga de redes”, oferece
uma lente analitica poderosa para compreender o funcionamento atual da politica educacional
brasileira — centralizada, tecnocratica e orientada por resultados. Amplia-se, nesta pesquisa, a
discussdo sobre como essa logica se manifesta na formacdo das/os professoras/es da El,
revelando impactos concretos sobre a carreira, a qualidade da formagao e o cotidiano docente.
A formacdo docente ¢ transformada em treinamento técnico, e o professor deixa de ser
sujeito ativo da politica para ser executor de pacotes pedagodgicos pré-formatados. A
orquestragdo em rede descrita no artigo reforca o que se discute como a captura da politica

educacional pelo mercado, com destaque para as parcerias publico-privadas e programas com
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baixa participa¢ao docente na elaboracao.

publicados em Anais das Reunides Nacionais e Regionais Sudeste da Associagdo Nacional de
P6s-Graduagao e Pesquisa em Educacao/ANPEd, entre 2017 e 2024, e que foram apresentados
aos GT 05 (Estado e Politica Educacional), GT 07 (Educagdo de criangas de 0 a 6 anos), GT

08 (Formagao de Professores).

os Anais daquelas que ocorreram em 2017, 2019, 2021 e 2023 e Regional Sudeste 2024. Ao
todo, foram analisados 50 trabalhos. E preciso destacar que: 03 trabalhos correspondem ao

GT 05; 05 ao GT 07; e 05 ao GT 08. Apds o escrutinio, 13 trabalhos foram separados para

A busca de trabalhos no site da ANPEd (https://anped.org.br/) englobou os trabalhos

Considerando a caracteristica bienal das Reunides Nacionais da ANPEd, analisamos

compor a pesquisa, os quais estdo dispostos no Quadro 3, na sequéncia:

Quadro 3 — Levantamento dos Anais das Reunides Nacionais da ANPEd

Ano Reunido/ GT Autores Titulo
2017 38%GT 05 Emilia Peixoto Vieira; Neisa A Educagdo Infantil nos municipios do
Pereira dos Santos de Castroj territorio Litoral Sul da Bahia
Candida Maria Santos Daltrg
Alves.
2017 38%GT 07 Andréa Simdes Rivero; Eloisa| O Brincar e a constitui¢do social das
Acires Candal Rocha. criancas em um contexto de Educagdo
Infantil
2017 38YGT 08 Joana Paulin Pesquisas sobre politicas de formacaq
Romanowsk; Pura Lucia Oliver| inicial e continuada de professores da
Martins; Dilmeire Sant'Anna| educacéo basica
Ramos
Vosgerau.
2019 399/ GT 08 Liliane Barreira Sanchez A filosofia e a formagdo docente:
transformando
saberes e praticas
2019 394 GT 07 Ivone Garcia Barbosa Educagdo Infantil e formacdo de
professores: relagdes e contradigdes
entre trabalho, formagdo e base
nacional comum curricular (BNCC)
2019 | 39% GT 05 Simone Gongalves da Silva] Redes de influéncia na agenda
Iana Gomes de Lima; Alvarg neoliberal ¢ neoconservadora na
Luiz Moreira Hypolito. educacdo brasileira
2021 | 40% GT 05 Jodo Luiz Horta Neto A disputa em torno da defini¢do de um
curriculo nacional para a educagiqg
basica no Brasil apds a Constituinte.
2021 | 40*% GT 07 Lea Tiriba; Raianne da Silva | Conversas com Rousseau, Froebel,
Alves; Bernardo Thomaz Montessori ¢ Freinet sobre infancia,
biofilia e desemparedamento
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2021 | 40" GT 08 Andréia Nunes Militdo Paulo Freire como autor de referéncia
para o campo da formagdo de
professores

2023 | 41*/ GT 07 Michelle Liana Soria Cuesta Identidade profissional do docente da
Baggio; Adriana Ferreira Gentil] Educagao Infantil: realidade e desejos
Heloisa Toshie Irie Saito

2023 | 41%/ GT 08 Solange Pereira da Silva A formagdo de professores do Curso
de  Pedagogia  orientado pela
Resolucdo CNE/CP n°® 02/2019

2024 | 16" Sudeste/ GT 07 Zemilda do Carmo Weber dg Perspectiva ecosofica: direito a alegria
Nascimento dos Santos; Tatiang nas formag¢des de educadores da
de Freitas Ordonhes de Melloj Educagdo Infantil

Isis Flora Santos

2024 | 16* Sudeste/ GT 08 Ana Carolina Sabino dos Santos] A dilui¢do da formagdo didatico-
Cleonice Maria Tomazzetti pedagogica nos cursos de pedagogia:
entre a BNC-formagdo e o pareceq
n°4/2024

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa bibliografica (Apéndice III).

Apreciamos as produgdes acima e acreditamos que elas possam contribuir com a
nossa proposta investigativa, trazendo reflexdes para nosso objeto de estudo. Assim seguem:
O artigo de Vieira, Castro e Alves (2017), “A Educacao Infantil nos municipios do
territorio Litoral Sul da Bahia”, ao analisar a organizacao estrutural das redes municipais de
ensino do Litoral Sul da Bahia frente as exigéncias das politicas publicas para a Educagao
Infantil, oferece uma contribuicao significativa a proposta investigativa, cuja centralidade esta
nos impactos das politicas educacionais na formagao continuada de professores/as da Educacao
Infantil, com énfase em avangos e retrocessos. O artigo revela a complexidade e a desigualdade
na implementacdo das politicas publicas nos municipios, o que dialoga diretamente, com a
pesquisa, quanto a eficacia das politicas em garantir a valorizagdo e a qualificacdo docente.
O estudo de Rivero e Rocha (2017), “O Brincar e a constitui¢do social das criangas
em um contexto de Educacao Infantil”, ao investigar o brincar como instancia constitutiva da
vida social das criangcas em contextos institucionais e familiares, oferece uma importante
contribui¢do para a pesquisa. Ao considerar o brincar como fendmeno social, cultural e
interpretativo — e nao apenas como atividade espontanea ou preparatoria para a vida adulta
—, 0 artigo amplia o olhar para os desafios que envolvem a formacao de professores/as da
Educacao Infantil. Esta concepgao pedagdgica se afina com a pesquisa ao pensar a formacao
continuada como um processo dialdgico, critico e comprometido com a justica social —

pilares inspirados em Paulo Freire.
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O trabalho “Pesquisas sobre politicas de formagao inicial e continuada de professores
da educagdo basica”, apresentado por Romanowski, Martins e Vosgerau (2017), ao discutir a
relacdo universidade-escola e as demandas para os cursos de licenciatura, contribui
diretamente com a proposta investigativa, que desenvolvemos, em especial, por oferecer
reflexdes sobre a formacgdo docente em um contexto historico e estrutural que também ¢
abordado na pesquisa. Além disso, o texto traz dados concretos sobre as mudangas nos
curriculos das licenciaturas e os limites dos programas formativos vigentes, o que corrobora a
analise da proposta investigativa sobre os retrocessos e obstaculos enfrentados na efetivagao
de uma formagdo democratica, critica e emancipatdria para os professores da Educagdo
Infantil.

O trabalho de Liliane Barreira Sanchez (2019), “A Filosofia e a formagdo docente:
Transformando saberes e praticas”, ao refletir sobre a formagao docente inicial e continuada
a partir da pratica das oficinas filos6ficas em uma escola publica, oferece importantes
subsidios tedricos e metodologicos para a proposta desta pesquisa, especialmente no que tange
a formagao de professores da Educagdo Infantil em tempos de retrocessos democraticos e
logicas neoliberais. A principal contribuicdo deste estudo reside na defesa de uma formacao
docente dialdgica, critica, ética e transformadora, baseada na “comunidade de investigagao
filosofica” idealizada por Matthew Lipman, como enuncia a autora. Nesse sentido, a formagao
proposta pelas oficinas filoséficas, sustentada em valores democraticos, de equidade, escuta e
pensamento critico, pode ser tomada como exemplo de politica formativa alternativa e contra-
hegemonica, capaz de inspirar praticas formativas mais coerentes com os objetivos de uma
Educagao Infantil democratica e inclusiva.

O trabalho de Ivone Garcia Barbosa, “Educagdo Infantil e formagao de professores:
relagdes e contradigdes entre trabalho, formagao e base nacional comum curricular (BNCC)”,
dialoga ao explicitar as contradi¢des estruturais que marcam a formagao docente na Educagao

Infantil e seu entrelagamento com as politicas publicas de corte neoliberal. A autora chama
atencao para a fragmentagao da formagao docente entre teoria e pratica, formacao inicial e
continuada, e a auséncia de politicas robustas e integradas que considerem a complexidade do
trabalho pedagdgico na Educacao Infantil. Por fim, o artigo contribui ao destacar a necessidade
de uma abordagem formativa fundamentada em principios ético-politicos, que promova o
resgate do valor social do trabalho docente, o fortalecimento da identidade profissional e a
superagao das estruturas que reproduzem a desigualdade e a exploracdo na Educacao Infantil.

O artigo “Redes de Influéncia na Agenda Neoliberal e Neoconservadora na Educagao
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Brasileira”, de Silva, Lima e Hypolito (2019), demonstra, por meio da andlise de redes e da
etnografia de rede, a ascensdo de atores ndo estatais na formula¢do de politicas publicas
educacionais no Brasil, com foco nas agendas neoliberais e neoconservadoras. Amplia a
compreensdo dos mecanismos que condicionam e limitam as politicas de formagao de
professores/as da Educacgdo Infantil, especialmente no que tange a influéncia de think tanks,
fundacdes empresariais e movimentos como o Escola Sem Partido e o Movimento pela Base
Nacional Comum. Denuncia os retrocessos provocados pela logica tecnocratica e gerencialista
imposta a formagao docente e as praticas pedagdgicas nas instituicdes de Educagao Infantil.
Ainda contribui para o entendimento do processo de desvalorizagdo docente, apontando como
tais redes reforcam discursos meritocraticos e individualistas, esvaziando o carater
emancipador e democratico da formagao continuada.

O artigo de Horta Neto (2021), “A disputa em torno da defini¢ao de um curriculo
nacional para a educagdo basica no Brasil apos a Constituinte”, contribui ao aprofundar a
analise critica sobre os processos politicos e ideoldgicos que resultaram na construcio e
implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O texto revela as tensdes e
disputas em torno da definicdo de um curriculo nacional, destacando a atuacdo de grupos
empresariais, organizagdes sociais € agentes politicos que imprimiram a BNCC uma logica
tecnocratica, performativa e alinhada ao modelo de competéncias da OCDE. Ao mostrar como
a BNCC foi aprovada sob forte influéncia do Movimento pela Base e com pouca participagao
democratica, o artigo reforga a critica a perda de autonomia docente e ao esvaziamento de uma
perspectiva emancipatoria e critica da educagao: elementos centrais a compreensao acerca do
avango ou retrocessos no campo da pesquisa em politicas e formacao.

O trabalho “Conversas com Rousseau, Froebel, Montessori e Freinet sobre infancia,
biofilia e desemparedamento”, de Tiriba e Thomaz (2021), ao propor um dialogo com os
educadores cldssicos — Rousseau, Froebel, Montessori ¢ Freinet — sob a perspectiva da
biofilia e do desemparedamento, oferece importantes contribui¢des, sobretudo, por reafirmar
a centralidade da infancia como espago de direitos e experiéncias formadoras. A critica a 16gica
racionalista e disciplinadora que historicamente moldou os ambientes escolares — e que
persiste nas politicas contemporaneas, como a BNCC — converge com o que anuncia esta
pesquisa sobre o esvaziamento da autonomia docente e a subordinagdo da formacdo ao
controle de competéncias. Assim, o desemparedamento e a biofilia surgem como praticas
pedagogicas contra-hegemonicas que dialogam diretamente com o horizonte de uma educagao

democratica, inclusiva e humanizadora.
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O texto “Paulo Freire como autor de referéncia para o campo da formagdo de
professores”, de Andréia Nunes Militdo, oferece contribui¢des valiosas a nossa pesquisa,
especialmente ao reconhecer Paulo Freire como um referencial epistemoldgico fundamental
para pensar a formagao docente em contextos marcados por contradi¢cdes politicas, sociais e
pedagbgicas. O trabalho destaca a necessidade de aprofundar a leitura das obras freireanas
para localizar conceitos-chave como — dialogicidade, autonomia, conscientizagdo e prdtica
educativa libertadora — que sustentam uma formagao critica, democratica e humanizadora.
Tais conceitos dialogam diretamente ao que queremos apresentar sobre que analisa os
impactos das politicas educacionais na formacao continuada de professores/as da Educacgao
Infantil, considerando os avangos e retrocessos vivenciados na carreira do magistério. A
proposta de Militdo reafirma que a producao de Freire fornece nao apenas uma base teorica,
mas também uma orientagdo ética e politica para resistir as tendéncias de mercantilizagao e
padronizagdo da educagao — fendmenos amplamente discutidos em nossa pesquisa como
produtos do avanco do neoliberalismo nas politicas publicas educacionais.

O artigo “Identidade profissional do docente da Educacdo Infantil: realidade e
desejos”, dos autores Baggio, Gentil e Saito, apresenta resultados parciais de uma pesquisa
interinstitucional desenvolvida no Parand e problematiza a precarizacdo da formagado
exigida para o exercicio docente. A descaracterizagdo do papel do professor como sujeito
formador e transformador, substituido por profissionais com perfil técnico- operacional,
implica diretamente na qualidade da educagdo oferecida as criangas € no esvaziamento do
carater emancipador da docéncia. O artigo ndo apenas refor¢a o problema que pretendemos
investigar, como também amplia nossas reflexdes ao apresentar evidéncias empiricas
concretas sobre a fragilidade da identidade docente na Educagdao Infantil, motivada por
politicas que negligenciam a formacao como direito € como processo continuo, colaborativo
e critico. A aproximagdo tedrico-metodologica entre os trabalhos fortalece nossa andlise e
oferece subsidios importantes para argumentarmos em defesa de uma politica educacional mais
justa, critica e comprometida com a valorizagdo do (a) professor (a) da primeira infancia.

O artigo “A formacao de professores do curso de pedagogia orientado pela resolugao
cne/cp n° 02/2019”, de Solange Pereira da Silva, oferece uma analise critica dos impactos da
Resolugdo CNE/CP n° 02/2019 sobre a formagdo docente no curso de Pedagogia. Sua
contribuicao ¢ essencial para a nossa pesquisa, que se propde a investigar 0s avangos €
retrocessos das politicas educacionais na formacao continuada de professores/as da Educagao

Infantil, a luz da crescente influéncia de diretrizes tecnocraticas e da logica neoliberal. A
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autora denuncia o alinhamento da formacdo docente as exigéncias de organismos
internacionais como o Banco Mundial ¢ a OCDE, revelando a instrumentaliza¢ao da educagao
a logica de mercado. A pesquisa também aponta como o modelo de formagdo proposto pela
Resolucao n° 02/2019, que contribui para a fragmentacao da docéncia, ao propor licengas
especificas (Educagdo Infantil ou Ensino Fundamental) e ao reduzir a formagao a um conjunto
de praticas técnicas voltadas para o desempenho e a produtividade. Essa logica afeta
diretamente a formagdo continuada, ao afasta-la de uma perspectiva critica, emancipadora e
humanizadora.

O trabalho intitulado “Perspectiva Ecosoéfica: direito a alegria nas formacdes de
educadores da Educacdo Infantil” contribui significativamente com nossa proposta
investigativa ao trazer uma abordagem que articula o cuidado, a sensibilidade e a natureza como
pilares formativos. Tal perspectiva dialoga com o objeto de estudo ao propor uma formagao
docente que va além da técnica e da normatividade, valorizando a escuta dos afetos e o corpo
como territério de aprendizagem. A pesquisa de Santos, Mello e Santos (2024) amplia o
campo da formacdo continuada ao considerar os desejos, memorias € experiéncias dos
profissionais como elementos constituintes do processo formativo. Essa aproximacao com o
paradigma do cuidado ecosoéfico, que compreende a relagdo entre humanos e natureza como
indissociavel, enriquece nossa pesquisa sobre a analise critica sobre os impactos das politicas
educacionais na carreira do magistério. Este trabalho inspira reflexdes sobre praticas
formativas emancipatorias, que rompem com a logica tecnocratica e instrumental da formagao
docente e reafirmam o direito a alegria como principio ético-politico na Educacao Infantil.

O trabalho de Santos e Tomazzetti se aproxima de nossa pesquisa, pois evidencia os
impactos das politicas curriculares centralizadoras na formagao inicial docente, especialmente
a partir da Resolugao n° 02/2019 e do novo Parecer CNE/CP n° 4/2024. Ao abordar a
segmentacdo da formacdo entre Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, o
trabalho, intitulado “A dilui¢do da formac¢do didatico-pedagogica nos cursos de Pedagogia:
entre a BNC-Formagdao e o Parecer n° 4/2024”, traz elementos essenciais para
compreendermos os retrocessos impostos a formacao continuada das/os professoras/es da
primeira infancia: eixo central do nosso objeto de estudo. Essa fragmentacdo curricular
contribui para o empobrecimento epistemologico da formacao docente e fragiliza a identidade
profissional do pedagogo, aspectos que também estdo presentes em nossa pesquisa sobre 0s
efeitos do neoliberalismo educacional. O trabalho em questdao denuncia a auséncia de didlogo

com a sociedade civil na formulagdo dessas normativas e questiona o enfraquecimento da
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pratica pedagogica como campo critico e emancipador, o que dialoga também com nossa

pesquisa.

Acrescentamos a este Trabalho, alguns resumos apresentados e disponiveis nos Anais

da Anfope, como forma de ampliacdo da discussdo e enriquecimento da nossa futura andlise.

Foram escolhidos trabalhos disponiveis dos anos de 2022 e 2023, ligados ao eixo da Educagdo

Infantil e formagdo de professores. Dessa forma, o Quadro 4 e as sinteses dos textos seguem

para apreciagdo:

Quadro 4 — Levantamento dos Anais das Reunides Nacionais da ANFOPE

Ano

2022

2022

2022

2022

2023

2023

2023

Reunido Autores Titulo
XIII  Semindrio | Alexandra Alves dos Santos; | Formagdo continuada para professores(as) da
Nacional de | Emilia Peixoto Vieira educacdo infantil: as produgdes académicas
Formacao de da Anfope
Professores
XII  Seminario | Daniela Neto Oliveira Peixer; | BNCC e BNC-Formacdo Continuada de
Nacional de | Filomena Lucia Gossler Rodrigues | professores: reflexdes necessarias
Formagao de | da Silva
Professores
XIII  Seminario | Maria Nilceia de Andrade Vieira Conquistas e desafios da formagdo
Nacional de continuada: didlogos com o plano municipal
Formacgao de de educacdo de Vitoria-ES
Professores
XIII  Seminario | Vivian Leite Pereira Montanher; | O processo de formagdo continuada para
Nacional de | Marta Regina Furlan de Oliveira atuacdo na educacdo infantil: desafios
Formacao de contemporaneos
Professores

Anais do XIV

Flavia Ferreira de Castilho;; Iduina
Mont’Alverne Chaves; Ruidglan
Barros de Souza; Gilmar Oliveira
da Silva

Formagdo docente a partir da pratica: a
experiéncia da educagdo infantil do colégio
universitario da UFF

Maria José da Silva Vaz; Mariana
da Silva Machado da Cruz; Daniele
Fritz da Cunha Gongalves; Heloisa
Josiele Santos Carreiro

Formacdo continuada: didlogos entre
estudantes de pedagogia e professores da
educacao infantil

Encontro
Estadual da
Anfope- RJ
Anais do XIV
Encontro
Estadual da
Anfope- RJ
Anais do XIV
Encontro
Estadual da
Anfope- RJ

Ana Paula dos Santos Monteiro;
Inés Barbosa de Oliveira

Os saberes fazeres de professoras da
educacao infantil:

formacdo continuada e praticas educativas
cotidianas.

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa bibliografica (Apéndice IV).

Os trabalhos selecionados refletem uma preocupagdo com a formacao inicial e

continuada das/os professoras/es perpassando pela pratica, pela experiéncia, pelo didlogo e

desafios surgidos a partir da implantacdo da BNCC e BNC- Formagao Continuada, € os resumos
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completos fazem parte do Apéndice I'V. Os respectivos textos acabam por contribuir com nosso
objetivo geral, que ¢ investigar o avanco do neoliberalismo educacional nas politicas publicas
implementadas, no periodo pos-golpe de 2016, até os dias atuais, com foco nos impactos dessas
politicas na formagdo continuada das/os professoras/es da Educacdo Infantil.

Assim, resumimos que os dados, por nos coletados, no Banco de dados da
CAPES/BDTD, nos Periodicos do SciELO e nos Anais da ANPEd e da ANFOPE, que
demonstram um forte interesse pelos estudos acerca da formacdo dos profissionais da
Educagao Infantil e a insercdo das politicas mercantilistas neoliberais, que acabam por
desvalorizar o trabalho docente.

Nesta perspectiva, partimos, primeiro, de uma revisdo bibliografica, como foi
exposto anteriormente; em uma segunda etapa, realizamos uma andlise a partir da abordagem
da Metassintese, e, em uma terceira etapa, desenvolvemos uma analise de contetido dos dados
coletados, conforme Bardin (1977).

Com base nessas colocagdes, esta Dissertacdo se estrutura em quatro Capitulos, que
descrevemos a seguir.

No Capitulo I - Das Politicas publicas educacionais e de formagdo de
professores/as: repensando a Educag¢do Infantil -, procuramos fazer um apanhado do que tem
ocorrido no cendrio da Educagdo Infantil brasileira, a partir da formagdo e do avango
neoliberal. Assim, foram abordados trés topicos: 1° tratamos de apresentar as politicas
publicas educacionais e de formagao de professores/as de Educagdo Infantil; 2° buscamos
discutir a Educacdo Infantil no cenario da politica educacional brasileira, identificando
avancos e retrocessos; e 3° tecemos reflexdes sobre as perspectivas da Educagado Infantil.

O Capitulo II - Paulo Freire: alguns conceitos fundantes para pensar certo a
Educacgdo Infantil - trata das concepgdes tedricas que sustentam este trabalho. Estrutura-se,
também, em trés topicos: 1° desenvolve o conceito de dialogicidade para pensar as politicas
na formacdo de professoras/es; 2° discute questdes referentes ao pensamento critico e
conscientizacao; e 3° aborda a autonomia dos/as professores/as e das criangas.

O Capitulo III - Da proposta metodologica - descreve o passo a passo metodologico
usado na construcdo da pesquisa, apresentando: 1° a natureza da pesquisa; 2° a pesquisa
bibliografica; e 3° a Metassintese qualitativa como abordagem metodologica. Discute, ainda, os
seguintes procedimentos metodologicos: a analise documental; a abordagem metassintese; e a
técnica de Andlise de Conteudo.

A seguir, o Capitulo IV- Da analise dos dados aos resultados da pesquisa - apresenta
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a analise e a interpretacdo dos dados, com base na fundamentagdo tedrico-metodologica
demonstrada nos capitulos anteriores.

Por fim, destacamos algumas Considerac¢ées Finais, revisitando a questao-problema, o
objetivo geral e os especificos, e explicitando, de forma resumida, cada um dos capitulos
desenvolvidos. Também, apresentamos os principais resultados e as consideragdes mais
significativas da pesquisa, ressignificando, de um lado, as perspectivas freireanas com base nos
conceitos de dialogicidade, pensamento critico € autonomia; e, de outro, esclarecendo os
avangos ¢ retrocessos no sentido de problematizar os efeitos do neoliberalismo na educagao.
Além disso, mostramos também a necessidade de se ter uma educag¢do mais humanizadora,

critica e emancipatdria.
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CAPITULO1

DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E DE FORMACAO DE
PROFESSORES/AS: REPENSANDO A EDUCACAO INFANTIL

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga € ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacao,
a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar € comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade
e opressdo. (Brasil, 1988, Art.227)

Na perspectiva do Estado brasileiro, hd a necessidade de garantir a crianga o seu
desenvolvimento integral, complementando a a¢do da familia. Dessa forma, compete a ele o
cuidado em relagdo as politicas, programas e recursos para que a Educagao Infantil, para que
possa ser viabilizada de fato.

A educagdo de criangas pequenas ainda ¢ recente, mas ja se tornou um direito, visto que
tem se tornado prestigio publico para governos que lhe atribuem importancia politica e,
também, na constituicdo do sujeito.

Neste sentido, “em razdo de sua importancia no processo de constitui¢do do sujeito, a
Educagao Infantil em creches ou entidades equivalentes (criancas de 0 a 3 anos) e em pré-
escolas (criangas de 4 a 6 anos) tem adquirido reconhecida importancia como etapa inicial da
Educacao Bésica” (Brasil, 2006a, p. 3).

Ao colocar a Educacdo Infantil nesse novo patamar, como etapa inicial da Educagao
Basica, procurou-se também valorizar o profissional que atua nesse campo, buscando uma
formacao que lhe habilite com as novas responsabilidades sociais e educativas esperadas para
essa faixa etaria. A LDB (Brasil, 1996a), em seu Art. 62, assim descreve a formacao: “devera
ser realizada em nivel superior, admitindo-se, como formag¢do minima, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal”.

Partindo desse contexto, temos como objetivo, neste Capitulo, revisar as politicas de
formagdo de professoras/es para atuagdo na primeira Infincia, de modo a identificar os
retrocessos e avancgos referentes a formagao continuada dessas/es profissionais.

Para tanto, iniciaremos, apresentando o cenario das politicas publicas educacionais e de

formacao das/os professoras/es da Educagao Infantil.
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1.1 Politicas publicas educacionais e a formacao de professoras/es da Educacio
Infantil

E impossivel ensinar sem esta coragem de querer bem, sem a valentia dos que
insistem mil vezes antes de uma desisténcia. E impossivel ensinar sem a
capacidade forjada, inventada, bem cuidada de amar [...]. E preciso ousar, no
sentido pleno desta palavra, para falar em amor sem temer ser chamado de
piegas, de meloso, de a-cientifico, sendo anti- cientifico. E preciso ousar para
dizer, cientificamente e nao bla-bla-blantemente, que estudamos, aprendemos,
ensinamos, conhecemos com 0 nosso corpo inteiro. Com os sentimentos, com
as emogoes, com os desejos, com os medos, com as dividas, com a paixao e
também com a razdo critica. Jamais com esta apenas. E preciso ousar para
jamais dicotomizar o cognitivo do emocional. E preciso ousar para ficar ou
permanecer ensinando ao risco de cair vencidos pelo cinismo. E preciso ousar,
aprender a ousar, para dizer ndo a burocratizacdo da mente a que nos expomos
diariamente. E preciso ousar para continuar quando as vezes se pode deixar de
fazé-lo, com vantagens materiais. (Freire,1994a, p.10)

Podemos considerar que essas reflexdes de Freire (1994a) também nos fazem pensar no
crescimento populacional e evolucdo constante da cidade, da sociedade, em geral. Nesta
direcdo, pensar também em formas de organizagao de trabalho, que estdo surgindo. O que faz
necessario refletir sobre as novas formulagdes de ensino e novas demandas de servico, que
repartem mais € mais os processos de producdo, fazendo com que seja preciso conhecer novas
categorias de trabalho que surgem com demandas de formagao diversa.

Os desafios para uma educagdo democratica incluem a promog¢ao da igualdade de
oportunidades para todos os alunos, independentemente de sua origem socioecondmica. Isso
envolve a criacdo de politicas educacionais inclusivas que atendam as necessidades de
estudantes com deficiéncias, estudantes de minorias étnicas e culturais, e outros grupos sub-
representados. Além disso, a garantia da liberdade académica e o desenvolvimento de
habilidades de pensamento critico sdo essenciais para uma educagdo democratica. A promogao
da participacdo civica e o respeito pela diversidade também sdo desafios importantes a serem
enfrentados na busca por uma educagdo verdadeiramente democratica, que seja justa e na
perspectiva de uma educacgao inclusiva (Abdalla; Almeida, 2020).

As demandas sociais que se impdem simultaneamente ao crescimento das cidades,
exigem, automaticamente, que haja a criagdo de novas formulagdes de ensino e atendimento
a essas novas demandas de servicos. Isso resulta na diversificacdo dos processos de produgao
e no surgimento de novas categorias de trabalho, cada uma com necessidades especificas de
formagao.

Nesse contexto, a cidade desempenha um papel fundamental na refundagdo da
democracia, pois ¢ nela que as relagdes sociais se desenvolvem e onde as demandas por
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educacdo e oportunidades de trabalho se materializam.

Portanto, ¢ essencial que as politicas publicas e as institui¢des educacionais estejam
preparadas para atender as necessidades decorrentes dessas transformagdes, garantindo uma
formacao diversa e inclusiva para todos os cidadaos, contribuindo, assim, para a construcao
identitaria do/a professor/a, para praticas pedagdgicas mais inclusivas e inovadoras e para uma
sociedade mais democratica e justa (Abdalla, 2006, 2015, 2016, 2020, 2021).

Ao fazermos um apanhado de como tem sido a educacdo brasileira, diante dessas
transformagdes e urgéncias do mundo do trabalho e, especificamente, da Educagao Infantil,
buscamos apoio em Kuhlmann Jr. (2000). O autor nos ajuda a compreender os avangos e
retrocessos nas politicas de formacdo de professores/as, que vém ocorrendo desde a ultima
quarta parte dos anos de 1900.

Kuhlmann Jr. (2000) enfatiza que foi, durante o periodo militar, que se iniciou a nova fase
democratica do pais, com a consolidagdo da Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988) e da LDB
(Brasil, 1996a). Segundo o autor, a “legislacdo nacional educacional passa a reconhecer que
as creches e pré-escolas, para criancas de 0 a 6 anos, como parte do sistema educacional,
primeira etapa da educagdo basica” (p.6). Ainda, Kuhlmann Jr. (2000) relata que, em 1985, a
Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Sdo Paulo publicou um niimero especial da
Revista Escola Municipal, comemorativo dos 50 anos da pré-escola municipal, tal como

segue:

A entdo Secretaria de Educacdo, Guiomar Namo de Mello, abria a Revista na
secdo Carta da Secretaria, considerando que o presente, “por ndo permitir
ensaios, deixa de lado os desatentos com o processo histdrico”. Seria
necessario “inventariar o passado da pré-escola, em suas contradigdes, acertos
ou desacertos, para entender o seu presente”. A carta anunciava a “vontade
politica de construir uma pré-escola publica, gratuita e comprometida com as
necessidades das criangas das classes populares, contexto deste novo momento
politico e econdmico”, marcado pelas lutas pela “redemocratizagdo politica do
pais”. (Escola Municipal, 1985, p. 1 apud Kuhlmann Jr, 2000, p. 6)

Para Kuhlmann Jr. (2000), em tom critico, o texto da Secretaria comecga destacando a
importancia da Historia, mas termina concluindo com a sua minimizagao, ao tratar do passado
com seus erros e acertos, como se fosse uma cole¢do de pecas arqueologicas em relagdo ao
periodo que agora se inaugurou.

Ao fazer um mapeamento da estrutura da EI ao longo dos anos no Brasil, o autor relata
varias contribuigdes para esta pesquisa, mas optamos por escolher algumas como meio de

enriquecer este documento. Assim, destacamos, segundo Kuhlmann Jr. (2000), que, em 1967,
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devido a alta demanda por creches no pais, o Plano de Assisténcia ao Pré-Escolar, do
Departamento Nacional da Crianga (DNCr), do Ministério da Satude, 6rgao que, entre outras
atribui¢des, ocupava-se das creches. E indica igrejas para a implantagdao dos Centros de
Recreagdo, propostos como programa de emergéncia para atender as criangas de 2 a 6 anos,
seguindo as prescrigdes da UNICEF.

De acordo com Kuhlmann Jr. (2000), o “Ministério da Educacdo s6 se ocupa da
educagao pré-escolar quando ela se torna ponto de destaque no II e no III Planos Setoriais de
Educagao e Cultura (PSEC), que eram desdobramentos dos Planos Nacionais de
Desenvolvimento, elaborados durante o governo militar, para os periodos 1975-79 e 1980-85”
(p.11). Além de solugdo para os problemas da pobreza, a Educagdo Infantil resolveria as altas

taxas de reprovagdo no ensino de 1° grau (Vilarinho, 1987). Sendo assim, o autor declara que:

As instituicdes de Educacdo Infantil tanto eram propostas como meio
agregador da familia para apaziguar os conflitos sociais, quanto eram vistas
como meio de educagdo para uma sociedade igualitaria, como instrumento
para a libertagio da mulher do jugo das obrigacdes domésticas, como
superacao dos limites da estrutura familiar. As ideias socialistas e feministas,
nesse caso, redirecionavam a questdo do atendimento a pobreza para se pensar
a educacdo da crianga em equipamentos coletivos, como uma forma de se
garantir as maes o direito ao trabalho. A Iuta pela pré-escola publica,
democratica e popular se confundia com a luta pela transformagao politica e
social mais ampla. (Kuhlmann Jr., 2000, p.11)

Seguindo essa linha, o atendimento as criangas em creches a partir do nascimento passa
a ganhar um carater social, além de sua destinagao aos filhos de pobres. Em Sao Paulo, isso
ficou exposto devido a criagdo dos seguintes programas: Centros de Convivéncia Infantil, que
atendiam aos filhos de servidores publicos no estado de Sao Paulo; creches em universidades
publicas; a reivindicagdo em alguns sindicatos e do setor de servigos, como bancarios,
jornalistas e professoras/es.

Kuhlmann Jr. (2000, p. 12) enfatiza que a “defesa do carater educacional das creches foi
uma das principais bandeiras do movimento de luta por creches e dos profissionais dessas
institui¢des”, com a iniciativa de que o direito seria da crianca e nao da mae e/ou familia em
si, afastando-se de seu carater assistencialista.

A partir do marco Constitucional de 1988 (Brasil,1988), denominando a Educa¢ao
Infantil como primeira etapa da educacdo basica, proporcionando sua expansdo de
atendimento em creches e pré-escolas, tém surgido politicas publicas voltadas para considerar

a crianga pequena como sujeito de direitos.
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Dessa forma, ha uma elevagdo da exigéncia da escolaridade para o nivel superior, dos

profissionais que atendem a essa faixa etaria, afirmado por Gomes (2018, p.7-8):

A elevagdo da exigéncia de escolaridade para o nivel superior, estabelecidas
na Lei de Diretrizes ¢ Bases do Ensino Nacional (Lei n° 9.394/96), as
iniciativas governamentais de estimulo a qualificacdo profissional dos
docentes em exercicio, na formagdo em nivel superior (primeira ¢ segunda
licenciatura), na formacdo continua, em cursos de aperfeicoamento e pos-
graduacdo (lato e stricto sensu), trouxeram a ordem do dia a necessidade da
formagdo de professores para um segmento etario diferenciado dos demais
niveis e etapas escolares. Por outras palavras, se faz necessaria uma formacao
que consiga situar o docente no quadro enigmatico da infancia (que nos
desestabiliza, que nos desloca de convicgdes, conforme nos alerta Larrosa
(2006), buscando o lugar logico da infancia do homem (Agamben, 2008), de
modo a que se percebam sujeitos de conhecimento, intelectuais, em parte
responsaveis pela formagao das novas geragdes - capaz de promover reflexdes
e novos sentidos para suas praticas profissionais.

Além disso, no contexto da primeira infancia, a implementacdo de politicas, conforme
Abuchaim (2018), deve estimular a formagao continuada dos/as professores/as na perspectiva
democratica e inclusiva, e contribuir diretamente para a promoc¢do de uma educagdao mais
igualitaria e de qualidade desde os primeiros anos de vida das criangas.

No entanto, ¢ importante considerar que questdes sociais, como a desvalorizagdo da
carreira do magistério, dentre outros problemas, podem impactar negativamente a efetividade
dessas politicas. Outro ponto ¢ a reducao do investimento publico em Educagdo, o que pode
impactar diretamente a qualidade do ensino, a formagdo de professores € 0 acesso a recursos
educacionais essenciais.

A politica educacional de hoje, introduzida, em especial, pela BNCC (Brasil, 2017a), de
cunho neoliberal, pode favorecer a padronizacdo do ensino, diminuindo a diversidade de
abordagens pedagogicas e limitando a autonomia das escolas e dos/as professores/as. Ou seja,
segue um percurso contrario do que se espera das metas do Plano Nacional de Educagdo
(Brasil, 2014a) em relagdo a formagdo e a carreira docente. E, agora, na discussdo, que foi
realizada na CONAE 2024 a partir do Documento de Referéncia (Brasil, 2024a). O que
presenciamos, atualmente, ¢ que ha politicas como as da BNCC (Brasil, 2017a), BNC-
Formacgao Inicial (Brasil, 2019) e a BNC-Formagao Continuada (Brasil, 2020), que tém o
potencial de impactar negativamente a carreira do magistério, prejudicando ndo sé a formagao
inicial das/os professoras/es para a Educacdo Infantil, mas também, e, principalmente, a
formacao continuada e os processos de ensino e aprendizagem no interior das escolas para a

primeira Infancia. O que vai na contramao de agdes efetivas para a justi¢a social e inclusao,

45



como também indicam Abdalla (2020, 2021) e Abdalla e Almeida (2020).
Neste sentido, caminhamos para o nosso segundo topico em que nos dedicamos ao atual
cendrio da politica de Educagdo Infantil no Brasil, buscando destacar alguns avangos e

retrocessos.

1.2 A Educac¢ido Infantil no cenario da politica educacional brasileira: avancos e
retrocessos

O professor que ndo leva a sério sua formacao, que ndo estuda, que ndo se
atualiza, que ndo dialoga com os alunos, com os colegas, com a comunidade,
esta fadado a incompeténcia pedagodgica. (Freire, 1996, p. 103)

Entender e estudar as formas de formacao especificas que contribuem para a atuacao do
professor na constru¢do de sua propria cidadania, na constituicio de sua identidade
profissional e de “praticas educativas” mais “comprometidas e eficazes”, como anuncia Freire
(1997), na epigrafe acima, ¢ fundamental para promover uma formacao social democratica e
inclusiva dos/as educandos/as.

Nesta perspectiva a formag¢ao do/a professor/a deve incluir o desenvolvimento de
competéncias e habilidades relacionadas a cidadania, como pensamento critico, empatia,
respeito a diversidade e promogdo da participa¢ao na sociedade. Além disso, ¢ importante que
os/as professores/as sejam capacitados/as para reconhecer e lidar com as desigualdades
presentes nos tempos atuais, garantindo que sua atuagao contribua para a formagao cidada dos
estudantes, preparando-os para o exercicio pleno da vida em sociedade. Este ¢ um tema crucial
na busca por uma educagao verdadeiramente democratica e inclusiva (Ribeiro, 1995; Freire,
1997; Moreira; Candau, 2008; Abdalla, 2020, 2021; Abdalla; Almeida, 2020).

No sentido dos saberes diversos das/os professoras/es, buscaremos ao longo da pesquisa,
debrucarmos, além de outros autores, em Tardif (2002), no livro “Saberes Docentes e
Formacgao Profissional”. Segundo este autor, o professor € um ser social, a0 mesmo tempo,
em que também ¢ um profissional. E seus saberes e experiéncias, dentro e fora do ambiente
escolar, impactam direta ou indiretamente na tomada de decisdo, em que estratégias
metodoldgicas e didaticas serdo selecionadas para desenvolver sua pratica pedagdgica.

Nesta mesma linha de pensamento, Paulo Freire (1994,1997) contribui para que se reflita
sobre os saberes necessarios a pratica educativa (Freire, 1997), e, para a compreensao do papel
do/a professor/a na escola, quando se deseja promover um processo de ensino e aprendizagem
“que contribua para a constru¢do da autonomia dos educandos (Freire, 1994, 1997).

Também, mencionamos Abdalla (2006), que discute que o conhecimento profissional
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do/a professor/a se da no contexto da Escola, que também ¢ o espaco social de formagdo e
atuagdo docente. Além disso, Abdalla (2006, 2015, 2016) define que €, no contexto escolar,
que o/a professor/a constitui sua identidade profissional e seus saberes, no enfrentamento dos
desafios do cotidiano da sala de aula e das politicas publicas a serem implementadas (Abdalla,
2016). E propde, assim, algumas pistas para inovar as praticas pedagogicas (Abdalla, 2015).

Diante disso, se desejamos uma formacdo docente coerente com os principios da
inclusdo, da justica social e da busca por autonomia, em especial, quando se pretende tratar da
primeira infancia, os autores que listamos aqui poderdo contribuir com nossas reflexdes a
respeito dos impactos das politicas publicas na formacdo e atuacdo das/os professoras/es.
Assim, buscaremos refletir sobre: a) a formacao inicial e continuada das/os professoras/es para
as criangas pequenas, apresentando uma reflexdo sobre a formacao inicial do curso de
Pedagogia e suas contribui¢des (ou nao); e b) as fungdes desses/as docentes, destacando os
desafios e obstaculos no cotidiano escolar a partir da implementagao de politicas publicas.

O que isso importa para a nossa reflexdo sobre o avango e/ou retrocesso de politicas
liberais na Educagdo? E enxergar o desmantelamento do processo de trabalho, ou seja, a
alienacdo do trabalho como acontece em outras ciéncias e tecnologias no que se refere a
formacao critica do profissional que educa em suas colocagdes, e de como se organizam em
uma logica neoliberal (Bourdieu, 1998).

Neste cendrio nos deparamos com problemas, tais como: a desvalorizacdo desse/a
profissional da educacao, de seu plano de carreira, dos salarios injustos e da falta de condigdes
de trabalho no interior, em especial, de nossas escolas publicas.

Diante disso, hd uma série de questionamentos: sera que o Estado tem uma politica de
formacao de professores/as para a primeira infancia que os tornem capazes de terem autonomia,
fazerem suas escolhas e tomarem suas decisdes? H4 garantia de boa formacao - inicial e
continuada - para os profissionais da Educagdo, professores de primeira infancia? Ha um plano
de carreira para o magistério? Que tensdes, contradi¢cdes e possibilidades tém marcado as
politicas e praticas de formacao de professores/as da Educacao Infantil, no contexto do avango
neoliberal sobre a educagdo nacional, especialmente, no periodo Pos-Golpe de 2016?

Partindo dessas questdes, o Parecer do Conselho Nacional de Educagdao (CNE/CBE) n°
20/2009 (Brasil, 2009¢), que deu origem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao

Infantil afirma em seu histoérico:

Essa vinculag@o institucional diferenciada refletia uma fragmentagdo nas
concepcdes sobre educagdo das criancas em espagos coletivos,
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compreendendo o cuidar como atividade meramente ligada ao corpo e
destinada as criangas mais pobres, € 0 educar como experiéncia de promogdo
intelectual reservada aos filhos dos grupos socialmente privilegiados. Para
além dessa especificidade, predominou ainda, por muito tempo, uma politica
caracterizada pela auséncia de investimento publico e pela nédo
profissionalizagdo da area. Em sintonia com os movimentos nacionais e
internacionais, um novo paradigma do atendimento a infancia — iniciado em
1959 com a Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga e do Adolescente e
instituido no pais pelo artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988 ¢ pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/90) — tornou-se referéncia
para os movimentos sociais de “luta por creche” e orientou a transi¢do do
entendimento da creche e pré-escola como um favor aos socialmente menos
favorecidos para a compreensdo desses espagos como um direito de todas as
criangas a educagdo, independentemente de seu grupo social. (Brasil, 2009¢)

Essa afirmacdo caminha no sentido de uma maior democratizacao da Educag¢ao Infantil,
concebendo o direito de todas as criangas a educac¢dao. Mas, sabemos, que nem tudo anda bem,
quando se trata de agdes politicas que visam, de fato, a inclusdo, a permanéncia e a
universalizacdo do ensino para criancas ¢ adolescentes. Nesta dire¢do, citaremos, a seguir,
algumas acdes que revelam avancos e outras, que traduzem retrocessos dentro de nosso
objetivo de pesquisa.

Como avancgos, citamos:

a) Criacdo do Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da Educagdo Basica e
Valorizagao dos Profissionais da Educa¢dao (FUNDEB) - o FUNDEB, criado pela
Emenda Constitucional (EC) n°® 53/2006 (Brasil, 2006b), foi instituido como
instrumento permanente de financiamento da educacao publica por meio da EC n° 108,
de 27 de agosto de 2020, e encontra-se regulamentado pela Lei n°® 14.113, de 25 de
dezembro de 2020. O FUNDEB superou as limitagdes do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagao do Magistério (FUNDEF),
criado em 1996, pela EC n® 14, que privilegiava, exclusivamente, o Ensino
Fundamental. Esse novo Fundo incorpora todas as etapas e modalidades da Educacao

Basica e a Educacao Infantil passou a ter direito ao seu uso;

b) Estabelecimento de Piso Nacional Salarial do Magistério (Lein®. 11.738/2008) (Brasil,
2008) - O estabelecimento de um piso para os profissionais da educagao ¢ considerado
um avango, principalmente para os que atuam na Educacdo Infantil. Aprovado, em
2008, sendo proporcional a formacdo académica. Além do piso nacional, a
obrigatoriedade da jornada do/a professor/a prevé 1/3 de suas horas para atividades

extraclasses. Sabemos que nem todo municipio cumpre a legislacdo, mas ¢ importante
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d)

que os sindicatos e as redes tenham um parametro para trabalhar em suas reivindicagdes

de melhores salarios e condigdes de trabalho;

Obrigatoriedade da educagao basica de 4 a 17 anos de idade - A EC n°59/2009 (Brasil,
2009b) estabeleceu a obrigatoriedade da educagdo basica dos 4 aos 17 anos para todas
as criangas e adolescentes brasileiros. E, também, estabeleceu, com a mudanca de
redacdo do Art. 214 da CF/88 e acréscimo do item VI a criagdo de um Sistema Nacional

de Educacao. Ficando, assim, estabelecido:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagéo, de duragdo decenal,
com o objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em regime de
colaboragdo e definir diretrizes, objetivos, metas ¢ estratégias de
implementagdo para assegurar a manutengao e desenvolvimento do ensino em
seus diversos niveis, etapas ¢ modalidades por meio de agdes integradas dos
poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a: VI -
Estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagdo como
propor¢do do produto interno bruto. (Brasil, 2009b)

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - Estabelecida pela Resolugdo
CNE/CEB n°05/2009 (Brasil, 2009a), as Diretrizes Nacionais para a Educagao Infantil se
colocam como um avango, definindo objetivos, concepgdes de curriculo e funcionamento das

instituicoes de Educacao Infantil;

Aprovacdo do Plano Nacional de Educagao (PNE) 2014/2024 (Brasil, 2014a) - Na
avaliacdo do primeiro PNE, constatou-se que a meta de expansdo de atendimento
as criangas de 0 a 3 anos foi a que menos se aproximou do objetivo proposto. O PNE

2014/2024 (Brasil, 2014a) estabeleceu a mesma meta:

Universalizar, até 2016, a Educacao Infantil na pré-escola para as criangas de
4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade ¢ ampliar a oferta de educacg@o infantil em
creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE (PNE. Meta 1,
2014/2024). (Brasil, 2014a)

Segundo dados da Agéncia Senado, coletados em julho de 2024, “houve progresso na
cobertura da Educacdo Infantil, embora parte disso seja reflexo da queda da populagdo em
idade pré-escolar. A taxa de cobertura foi de 37% para criangas até 3 anos em 2019 e de 94,1%
para4 e 5 anos” (Brasil, 2024d). Para o PNE, PL 2.614/2024, a meta para a Educagao Infantil

continua sendo a ampliagao da oferta de creches e universalizagdo da pré-escola, que sabemos
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que essa a¢do requer financiamento e investimento na formacao e na atuag¢ao docente.

Quanto aos retrocessos para a Educacao Infantil, apresentamos:

a) Matricula obrigatoria no Ensino Fundamental — alguns estudiosos/as, como Arelaro

b)

(2017), consideram que a matricula de criancas aos 6 anos de idade, no Ensino
Fundamental, foi um retrocesso; pois, com essa regra, diminuiu-se em 1 (um) ano a
permanéncia das criangas na Educagdo Infantil e, logo em seguida, o Ensino
Fundamental foi ampliado para 9 anos, contando a partir dos 6 anos. Segundo a autora,
muitas das justificativas se baseiam na condi¢ao de ndo organiza¢do pelos municipios

da Educacao Infantil;

Privatizacdo da Educacdo Infantil- Domiciano e Adrido (2020) explicam como, ao

longo dos anos, vem sendo feita essa privatizagao na/da Educagao Infantil:

Na Educacdo Infantil, as reformas fomentaram a transferéncia da oferta
educativa para organiza¢Ges privadas, generalizando-se como estratégia
governamental durante a vigéncia do FUNDEEF [...] - instituido pela Emenda
Constitucional 14 de 1996 - que, dentre outras coisas, focalizou o
financiamento educacional no ensino fundamental [...]. Essa transferéncia da
oferta educativa foi aprofundada com a EC 19 de 1998, que normalizou e
induziu o financiamento publico para oferta privada de servicos publicos
por meio da celebragdo de contratos e convénios e da parceria publico-privada,
exigindo novo marco regulatdrio para adequar a gestdo publica as orientagdes
de cunho gerencial [..], a EC foi agravada posteriormente a Lei de
Responsabilidade Fiscal - Lei Complementar 101/2000 - que, ao fixar um teto
de gastos com despesa de pessoal, induziu a desresponsabilizagdo do setor
publico para com a oferta direta da educag@o [...]. A esse cenario agregam-se
as contradi¢des introduzidas pelo FUNDEB - decorrente da EC 53 de 2006 -,
que, a0 mesmo tempo, que inclui toda a Educagdo Infantil na dindmica de
financiamento do fundo, permitiu o repasses desses recursos ao setor privado
ndo lucrativo. (Domiciano; Adrido, 2020, p. 1)

Infelizmente, esses dados corroboram com o que nds encontramos nos bancos de dados

da Capes, da Plataforma SciELO, da ANPEd e da ANFOPE, como demonstrado na introducao

deste trabalho;

c) Aprovacao da Emenda Constitucional n® 95, de 15/12/2016. Reis (2023) indica que:

[...] de 2016 a 2021, o percentual da receita de impostos destinado as despesas
com manutengdo e desenvolvimento do ensino (MDE) foi reduzido de 25,77%
para 17,89%. A EC n° 95/2016 congelou, em termos reais, a receita destinada
ao financiamento das despesas com a manutencdo e desenvolvimento do
ensino e tem servido de instrumento para reduzir as despesas do governo
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federal com a educacdo em relacdo a receita efetivamente arrecadada. (Reis,
2023,p. 1)

Ainda, Reis (2023) relata que essa proposta previa o congelamento das despesas nao

financeiras, incluindo as despesas com politicas sociais, por 20 anos e, na pratica, congelou as

receitas destinadas ao financiamento da educacao;

d) Inclusdo da Educagdo Infantil na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - Arelaro

(2017) defende que houve um equivoco na inclusdo da Educagdo Infantil na BNCC.
Enfatiza que, na versao de abril de 2017, houve uma reducdo nas concepgdes de
linguagens e de ensino-aprendizagem. A divisdo em faixa etaria remonta a um
retrocesso a década de 60 e que a Pedagogia de Competéncias retorna aos parametros
curriculares elaborados nos anos 1990. Complementa, expondo a retirada dos conceitos
de género e de orientagdo sexual, expressando “o retrocesso dessa concepgao € a
atuacao de grupos religiosos em negociagao direta com o governo” (Arelaro, 2017,

p.216);

Projetos de Escola Sem Partido - O grupo Escola sem Partido tem agido fortemente no
controle da atuagdo de professores/as da Educacdo Infantil ao ensino superior, atuando de

forma agressiva sobre a autonomia e a gestdo da sala de aula;

f) Formacao de professores/as € o ensino a distdncia (EaD) - No Censo da Educagdo

Superior 2021 (Brasil, 2021), os dados coletados sobre o ensino a distancia revelam
que, entre 2011 e 2021, houve um aumento de 474% de ingressantes, sendo que, neste
mesmo periodo, os ingressantes em cursos presenciais cairam para 23,4%. Segundo os
dados, esse aumento de ingressantes foi viabilizado pela oferta de EaD na rede privada.
Houve um registro de 2.574 institui¢des de educagdo superior, sendo 87,68% (2.261)
privadas e 12,2% (313), publicas. Constatamos que as alteragdes sdo prejudiciais as
licenciaturas, uma vez que BNCC “deve orientar os contetidos desses cursos”, como
ja alertado na introdugdo desta Dissertacao. Neste sentido, Almeida et al. (2021) nos

apresenta o cerne deste documento, que colabora com a nossa colocagdo acima:

Esse documento, gestado em meio a disputas de poder, como ¢ caracteristico
do curriculo, foi criado para guiar gestores e professores quanto aos contetidos
minimos a serem trabalhados na Educagao Basica. Sua elaboragdo tem como
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principio basico o desenvolvimento de habilidades e competéncias — com
destaque especial as competéncias socioemocionais —, e ¢ resultado da
“parceria” entre o Ministério da Educacdo (MEC), organismos internacionais
e organizagdes sociais privadas. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
traz, para cada série/ano, as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e
as habilidades relativas as areas do conhecimento, organizadas por meio de
marcadores alfanuméricos que facilitam o controle por meio de testes e provas,
além de cercear o trabalho do professor em sala de aula. Como esses contetidos
serdo objetos de avaliacdo, gerando indicadores quantitativos do rendimento
escolar, o professor se vé impedido de realizar um trabalho autonomo,
adaptado a realidade sociocultural e regional de seus alunos e alunas. (Almeida
etal., 2021, p.12-13)

Os autores destacam a parceria publico-privada na elaboragao da BNCC (Brasil, 2017a)

e descrevem as suas implicagdes no exercicio da profissdo docente, corroborando com nossa

posi¢ao de que as formagdes em EaD, da forma como posta, sdo um retrocesso;

g) Uso de recursos do FUNDEB pelo setor privado - Arelaro (2017, p. 2017) alerta-nos

h)

que a “mesma Lei 13.415/2017 que (des)organizou (grifos da autora) o ensino médio
autoriza o uso dos recursos do FUNDEB para parcerias com o setor privado”,

realizando parte dos itinerarios formativos;

PNAIC para a Educagdo Infantil — Ainda, continuando com a abordagem de Arelaro
(2017, p. 218), a autora enfatiza que a Portaria MEC n° 826, de 07 de julho de 2017, ao
dispor sobre o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC e ao
incorporar a pré-escola no Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
cometeu um grande equivoco. Isso porque a Educacao Infantil, que ¢ composta pela
pré-escola, ndo tem carater de promog¢do e, sim, de uma formacdo integral e

humanizadora, como ja havia sido concebida e realizada anteriormente.

Sabemos que ndo esgotamos 0s avangos € retrocessos que t€m ocorrido na EI, e na

educagdo brasileira em geral, mas buscamos trazer, aqui, os que mais nos tém incomodado.

Encerramos, assim, apoiados em Arelaro (2017), que nos pede que continuemos lutando para:

1) Niao incorporagdo do processo de alfabetizagdo e letramento na pré- escola
e em toda Educacdo Infantil; 2) Defesa intransigente do ludico na Educagao
Infantil; 3) Resisténcia a aplicacdo de testes estatisticos para “medir a
qualidade” da Educagdo Infantil; 4) Construc¢do de projetos pedagogicos que
atendam as criangas pequenas no conjunto de suas necessidades psicologicas,
culturais, emocionais ¢ educacionais; 5) Formagdo consistente tedrica e
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pratica dos e das professoras de Educacdo Infantil, que lhes permitam a
escolha de métodos diferenciados e coerentes para a infancia; 6) Condicdo de
dignidade de trabalho e de salario dos e das profissionais da educagdo
brasileira, que vém sendo desvalorizados sistematicamente. (Arelaro, 2017,
p.218-219)

Passamos, agora, a algumas reflexdes sobre as perspectivas da Educacgdo Infantil.

1.3 Reflexdes sobre as perspectivas da Educacio Infantil

Sem sonhos ndo ha vida, sem sonhos ndo ha seres humanos, sem sonhos ndo
ha existéncia humana. (Freire, 2009, p.41)

A epigrafe acima, de Freire (2009), demonstra bem o nosso sentimento nesse momento
da historia da educagdo publica brasileira. Nos sonhamos! Acreditamos que, apesar de todos
os retrocessos j& apresentados na pesquisa, em questdo, seremos capazes de manter nossa
existéncia, seremos capazes de esperancar, para que de fato possamos buscar uma educagao

cada vez mais transformadora e emancipatoria.

Nesse sentido, faremos um esforgo para trazer algumas perspectivas para a Educacao
Infantil, com o desejo de demonstrar que ainda sonhamos e muito, utilizando dos referenciais
de Freire (1987, 1994a, 1994b, 1997, 2009, 2016, 2019), Bourdieu (1998, 2013), Tardif (2002)
e Abdalla (2006, 2015, 2016, 2020, 2021).

Nenhum dos autores falaram, especificamente, sobre a Educacao Infantil em suas obras.
Estamos, assim, aproveitando uma conotagao politico-pedagogica apresentada pelos autores,
para pensarmos de forma critica a infancia.

Paulo Freire (1997, 2009) reconhecia que alguma coisa no mundo, no Brasil, ndo estava
certa. Que mudangas econdmicas e sociais precisavam acontecer. Sendo assim, sustentou um
pensamento critico, afetuoso e sensivel em toda a sua obra.

Pierre Bourdieu (1998, 2013) pensava e vivia a educacdo como um elemento que
reforcava as desigualdades sociais. Ao relacionar origem social e desempenho escolar,
Bourdieu (2013), Bourdieu e Passeron (1970) e Bourdieu, Chamboredon e Passeron (1999)
perceberam que os sistemas de ensino ndo eram transformadores e democratizantes, pelo
contrario, eram reprodutores e legitimadores das desigualdades.

Tardif (2002) trabalha com pesquisas ligadas a educacdo relacionadas aos saberes
docentes, a formacdo profissional, a divisdo do trabalho na escola e a profissionalizagao
docente. E, nesta perspectiva, Abdalla (2006, 2015, 2016, 2020, 2021), ao tratar do senso pratico

de ser e estar na profissdo docente, a0 mesmo tempo, coloca questdes que contribuem para
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refletir sobre o conhecimento profissional, a profissionalidade docente e estratégias de formagao
e de aprendizagem profissional que nos ajudam a pensar sobre o cotidiano da escola e as praticas
pedagogicas que ali desenvolvemos.
Nessa miscelanea de conhecimentos, propomos aqui algumas reflexdes a partir de:
* Bourdieu (1998, 2013) e Freire (1997, 2009) — que foram criticos as praticas
pedagdgicas excludentes e meritocraticas, forjadas no sistema neoliberal dos sistemas
de ensino. Ou seja, para Freire (1997, p.47), “ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria producao ou a sua constru¢ao”. E essa relagao
s6 ocorre advinda de respeito mutuo e produgdo dialdgica, no nosso caso, com as

criangas pequenas. Saul e Silva (2011, p.4) complementam que:

O dialogo implica uma troca de saberes, mas ndo se esgota nela. E condigdo
para a construgdo de conhecimento, porque na situacdo dialdgica a
comunicagdo entre os sujeitos que estdo dialogando problematiza o objeto de
conhecimento, questionando, criticando, avaliando, trazendo novos aportes de
informagdo, enfim, ampliando as dimensdes do que ¢ possivel saber sobre o
objeto a ser conhecido/reconhecido.

Ainda, segundo os autores, ha uma exigéncia que os/as educadores/as tenham
uma observacado atenta e critica ao que esta acontecendo com as criangas, porque elas
nao estdo em um lugar de submissao e, sim, de expressao de vontades, curiosidades e
linguagens proprias.

Nessa perspectiva, Tardif (2002) propde aos profissionais da educagdo, a
compreensdo dos saberes disciplinares, dos contetidos e os saberes curriculares. Freire
(1997) acrescenta que os/as professores/as precisam ser dotados de conhecimento
académico, mas também de curiosidade, alinhando o saber tedrico ao desenvolvimento
da capacidade critica de seus estudantes.

Por outro lado, Abdalla (2006, 2015, 2016, 2020, 2021) refor¢a o entendimento
sobre a formac¢do como espaco de mudanca e a necessidade de reinventarmos
estratégias de aprendizagem profissional e praticas pedagogica para superacdo dos
desafios, que se impdem pelas politicas publicas sob uma logica neoliberal e que

tendem a estruturar a educagao brasileira. E, neste nosso caso, a Educa¢ao Infantil.

* Criticas de Freire (1997) a uma educagdo bancaria e a violéncia da agdo pedagogica em
Bourdieu (1970) - podemos observar, em Freire (1997), duas caracteristicas das praticas

pedagodgicas tradicionais: i) transmissdo acritica e descontextualizada; e ii) nao
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reconhecimento dos conhecimentos (Van Acker, 2020). Essas caracteristicas
demonstram o elemento de conservagdo, reproducdo e dominagdo (Bourdieu, 2013),
enaltecendo nos aprendizes a ideia que sdo incapazes de aprenderem os saberes
necessarios.

Freire (1997, p. 21) chama a aten¢ao dos educadores, pois compreende que
“ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica”. Ou seja, corrobora com Tardif (2002),
de que os saberes experienciais, armazenados no dia a dia do trabalho, ajudam o/a
professor/a a ter uma pratica fundada no exercicio da docéncia. E essa ¢ uma perspectiva

que buscamos na Educag¢ao Infantil, defendida por Saul e Silva (2011, p.4):

A crianga traz consigo conhecimentos, habitos, desejos, sonhos, sentimentos
e medos, que precisam ser conhecidos e respeitados pelos educadores e
educadoras. Para Freire, ¢ fundamental que o professor respeite esse saber de
experiéncia feito e trabalhe, a partir dele, de modo que possa ser superado,
estimulando a criatividade e a capacidade de leitura do mundo dos educandos.

Neste sentido, entendemos que uma boa formagdo inicial e continuada dos/as

professores/as da Educagdo Infantil ¢ essencial para a validagdo do direito das criangas nessa
faixa etdria e, também, por oferecer seguranca de avaliar o seu proprio trabalho e de seus
pares. Dessa forma, Freire (1997) e Tardif (2002) também defendem que os/as professores/as
se constroem no exercicio diario de sua pratica, em suas experiéncias e vivéncias.

Abdalla (2006, p. 112) complementa essas questdes, afirmando que ¢ preciso: “Tornar
a forma¢ao como componente determinante da mudanga e integrada no proprio exercicio da
profissdao”. O que implica, continua a autora: “[...] refletir sobre a necessidade continua de um
melhor conhecimento, para fazer frente as novas exigéncias educacionais, € de uma educagao
mais comprometida com a cidadania dos educandos, na possibilidade de uma abertura para
uma sociedade mais justa, democratica e humana” (Abdalla, 2006, p. 112).

Sabendo que ndo esgotamos as perspectivas para uma Educacdo Infantil, que seja
dialogica, democratica, inclusiva e socialmente referenciada, finalizamos, mais uma vez, com
as perspectivas de Saul e Silva (2011, p.5):

O didlogo, entendido numa acepcdo ampla, de expressdo em multiplas
linguagens, permite a apreensdo do saber de experiéncia feito ¢ dos sonhos
dos educandos. O sonho ¢ o motor da transformacdo. Nas palavras de Freire,
“Sem sonhos ndo ha vida, sem sonhos nao ha seres humanos, sem sonhos nao
ha existéncia humana” (Freire, 2009, p.41). Para que os sonhos se tornem
possiveis, numa perspectiva utopica de um tempo que ainda ndo veio, € preciso

trabalhar e educar a esperanga, ndo uma esperanga va, pura resignagcdo, mas
uma esperanga ativa que constroi alicerces para alcangar os sonhos.
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E isso que esperamos. E, no desejo de ampliar a abordagem da pedagogia freireana, o
segundo Capitulo tem o objetivo de desenvolver alguns conceitos fundantes sobre o pensar
certo na Educagdo Infantil. O que implica trazer para o nosso trabalho os conceitos

fundamentais de sua teoria, como veremos a seguir.
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CAPITULOII

PAULO FREIRE: ALGUNS CONCEITOS FUNDANTES PARA PENSAR
CERTO A EDUCACAO INFANTIL

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os outros me pde numa
posigdo em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com ele. Afinal,
minha presenga no mundo ndo é a de quem a cle se adapta, mas a de quem
nele se insere. E a de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito da
Historia. (Freire 2007, p. 54)

Com essa epigrafe, iniciamos este Capitulo, porque Paulo Freire (2007) ndo so se inseriu
no mundo, mas virou sujeito da Histéria, como mesmo afirma. Ele nasceu na cidade do
Recife/PE, em 1921. Seu centenédrio foi comemorado no ano de 2021, reforcando a
importancia do seu legado e da sua pedagogia. Tornou-se um simbolo de resisténcia, marcado
por suas ideias em defesa da Educagdo, da cultura e dos oprimidos. Seu legado tem sofrido
ataques e tentativas de apagamento, por aqueles que excluem, oprimem e atacam as
instituicdes democraticas.

Sabemos que todo esse conhecimento foi forjado ao longo de suas experiéncias
ocorridas durante a sua vida. Dai, sairam suas ideias e teorias. A partir de um olhar sensivel e
critico, Freire foi capaz de se indignar com a opressao, criar um método de alfabetizagao para
adultos, tornando-os sujeitos de direito, inovando nas metodologias de ensino, dando um olhar

de amor, sensibilidade e criticidade ao que ocorria ao seu redor.

Neste contexto amoroso ¢ que ele se percebe dentro de nossa pesquisa. Acreditamos que
esse olhar amoroso, sensivel e verdadeiro ¢ que desejamos para uma Educagdo Infantil que
atenda as criangas pequenas em toda a sua plenitude e integralidade.

Na tentativa de alcance deste objetivo, trabalharemos ao longo dos itens seguintes com

os seus conceitos fundantes: a dialogicidade, o pensamento critico e a autonomia.

2.1 Da dialogicidade para pensar as politicas na formacao de professoras/es

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco
pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os
homens transformam o mundo. Existir, humanamente, ¢ pronunciar o mundo,
¢ modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado
aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. (Freire, 2014,
p-108)
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Ao considerar as criangas como sujeitos cognoscentes, estamos colocando-as no lugar
que Freire (2014) nos apresenta na epigrafe anterior: do homem sujeito, que pronuncia, que
problematiza e que modifica. Para ele, ndo ha existéncia humana silenciosa, ¢ necessaria uma

relagdo dialdgica e continua, em que hé o encontro entre quem ensina e quem aprende.

Ter uma postura ética voltada para o didlogo entre quem ensina e quem aprende, requer
uma formagdo que ndo pode ser neutra. H4 a necessidade de lutar contra as politicas
partidarias, contra o avanco neoliberal e toda forma de educacdo que seja excludente e

discriminatoria, principalmente com as classes oprimidas e marginalizadas.

Sabemos que nao ¢ facil se opor a um sistema de formagao que esta posto e que, muitas
vezes, os/as educadores/as assumem uma posi¢cdo ingénua diante dela. Salientamos que ¢&,
nesta hora, que precisamos nos unir a entidades que dialogam a nosso favor, pois nao
precisamos lutar sozinhos. Essa agdo acompanhada pela conscientizagdo, tdo trabalhada por

Freire (1997, 2016), é que nos leva a agdo para mudangas necessarias.

Nesse sentido, citamos, como exemplo, a politica publica de formagdo permanente de
professores/as, implantada por Freire na cidade de Sao Paulo, nos anos de 1989-1992,
fundamentada na dialogicidade com os/as educadores/as. Ana Maria Saul (2015) explica essa

concepeao:

Formagao permanente, para Paulo Freire, implica a compreensao de que o ser
humano é um ser inconcluso e tem sempre a perspectiva de ser mais. Educagéo
permanente, portanto, ndo se destina somente aos educandos em momentos de
sua escolariza¢do, mas a todo o ser humano em qualquer etapa de sua existéncia.
A educagdo permanente esta aliada a compreensdo de que ela incide sobre a
realidade concreta, sobre a realidade pratica. Dai o entendimento de que um
programa de formaga@o permanente de educadores exige que se trabalhe sobre
as praticas que os professores tém. Dizia Paulo Freire: A partir da pratica que
eles [os educadores] tém é que se deve descobrir qual ¢ a “teoria embutida”
ou quais sdo os fragmentos de teoria que estdo na pratica de cada um dos
educadores mesmo que ndo se saiba qual é essa teoria. (Saul, 2015, p.9)

Ainda, caminhando nessa concepg¢ao de uma educagdo voltada para o desenvolvimento
do ser mais, aliada as demandas da realidade e ao desenvolvimento integral das criangas, em
seu direito como sujeito dialogico, Freire destaca os principios norteadores de sua politica de
formagao:

1) O educador ¢ o sujeito de sua pratica, cumprindo a ele cria-la e recria- la.

2) A formacgédo do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie
a sua pratica através da reflexdo sobre o seu cotidiano.

3) A formagdo do educador deve ser consttane, sistematizada porque a
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pratica se faz e se refaz.
4) A pratica pedagogica requer a compreensdo da propria génese do
conhecimento, ou seja, de como se da o processo de conhecer.

5) O programa de formagdo de educadores ¢ condigdo para o processo de
reorientagdo curricular.

6) O programa de formagdo de educadores tera como eixos basicos:
+ a fisionomia da escola que se quer, enquanto horizonte da nova proposta
pedagdgica;
* anecessidade de suprir elementos de formagdo basica aos educadores nas
diferentes areas do conhecimento humano;

* aapropriagdo, pelos educadores, dos avangos cientificos do conhecimento
humano que possam contribuir para a qualidade da escola que se quer. (Freire,
2001, p.80)

Saul e Silva (2011, p. 12) compreendem que ““a formacao de educadores assumida, nesse
texto, como nucleo da contribuicdo de Paulo Freire para inspirar politicas publicas de

Educacao Infantil, pode ser olhada como a outra ‘face da moeda’ da ‘reformulag¢do curricular’

(grifos dos autores).

Hoje, a nossa “face da moeda” anda a mercé dos ditames neoliberais, caminhando para
retrocessos cada vez maiores, porque a Educagdo ¢ um espago de disputa por diferentes
projetos de sociedade, principalmente, apos a implantacio da BNCC (Brasil, 2017a) e a

introducdo da Educagdo Infantil em suas diretrizes, como ja expusemos neste trabalho.

Como forma de manifestacdo contra uma posi¢do ingé€nua, trazemos, aqui, o
posicionamento da Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacgdo
(Anfope, 2018, 2021), que, em seu processo de resisténcia, tem realizado, segundo Abdalla e
Diniz-Pereira (2020, p. 11), agdes “[...] que vao em defesa da formacgao, profissionalizagao e
valorizacdo dos profissionais da educacdo”, principalmente, com enfrentamento a BNCC.
Seguem alguns pontos desse processo, descritos por Abdalla e Diniz-Pereira (2020, p. 345-
347):

a)Manifestacdo contraria a Politica de Formagdo de Professores que tem como
objetivo adequar os curriculos de formagdo de professores as orientagdes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), além de promover o
ranqueamento das escolas “produtivas” (grifo dos autores);

b)Colocou-se contraria a Escola sem Partido, ao amordacamento dos
professores e a sua perda de autonomia em sala de aula;

c)Combateu a politica de avaliagdo dos professores baseados na logica
meritocratica;

[...]

e) Posicionou-se contraria a Base Nacional Comum Curricular, tanto para a
Educagao Infantil ¢ Ensino Fundamental, quanto para o Ensino Médio. Os
problemas encontrados foram: fundamentagdo do tema “avaliar ¢ punir”, tanto
para professores quanto escolas e estudantes, minimiza¢do de contetdos,
adequagdo automatica da formagdo docente a BNCC, material didatico
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previamente estabelecido, desvalorizagdo de experiéncias em espacos nao
escolares, redugdo do processo de alfabetizagdo ¢ do papel da escola,
esvaziamento do ensino médio (...);

[...]

g)Manifestou-se contraria as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao Inicial de Professores para a Educacdo Basica - da Educacédo Infantil
ao Ensino Médio, denominada BNC - Forma¢do (BRASL, 2019) que
compromete a elevagdo da qualidade dos cursos de formagdo e da educagdo
brasileira, e anula os avangos propostos pela Resolugdo 02/2015. Também se
manifestou contrariamente, as Diretrizes Curriculares Nacionais e¢ Base
Nacional Comum para a Formag¢do Continuada de Professores da Educagao
Basica (BNC — Formagao Continuada), conforme Parecer CNE/CP 7/2020, de
19 de maio de 2020 (Brasil, 2020);

h)E, por fim, atua na defesa imediata da implementagcdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais de Formacéo Inicial e Continuada de Profissionais do
Magistério, conforme o Parecer n. 2/2015 e a Resolu¢do CNE/CP n. 2, de
01/07/2015 (Brasil, 2015). (Abdalla; Diniz-Pereia, 2020, p.345-347).

Assim, também, no documento assinado por ANPEd ef al. (2018), encontramos
posicionamento de varias entidades contrarias a padronizagao e controle impostos pela BNCC

(Brasil, 2017). Assim, segue um trecho deste documento:

A aprovagdo acodada e irresponsavel, pelo CNE, das Resolugdes 2/2019 e
1/2020, atropelou o processo de implementagdo da Resolugdo CNE/CP
2/2015, revogando-a enquanto ainda se encontrava dentro do prazo estipulado
para a adequacdo dos cursos. Essa medida se deu em processo autoritario e
antidemocratico, marcado pela auséncia de didlogo com as entidades
nacionais do campo da formacdo, as instituicdes formadoras, as entidades
representativas de professores/as e de estudantes. O CNE desconsiderou os
saberes ¢ as pesquisas da area da Educagdo ¢ do Ensino construidos no campo
da formagdo de professoras e¢ professores e¢ ndo realizou o necessario
diagnostico acerca do processo de implantacdo da Resolugdo CNE/CP 2/2015,
que se desenvolvia nas Instituicdes de Ensino Superior - IES e nos cursos de
licenciatura. Importante ressaltar que boa parte das IES publicas ja efetivaram
ou estdo em processo de instituicdo de Projeto Pedagogico de Formagao Inicial
e Continuada tendo por referéncia esta resolugdo. (ANPEd, 2018, p.1)

Dessa forma, consideramos que as politicas educacionais dos ultimos anos estimulam o
tecnicismo, reduzem a formagao docente ao dominio dos contetudos estipulados pela BNCC,
na tentativa de transformar a Escola em uma mera transmissora de conteudos, de técnicas €

métodos, extirpando qualquer forma de didlogo, de amorosidade e de pensamento critico, que

¢ o objetivo de discussdo da proxima parte deste Capitulo.

2.2 Do pensamento critico a conscientizacio

[...] incorporar o pensamento critico a vida cotidiana constitui sempre um
desafio. (Freire; Shor, 2021, p. 16)
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Concordamos com a epigrafe acima, que tem sido um grande desafio incorporar o
pensamento critico a vida cotidiana. Principalmente, para criangas pequenas que t€ém sido
arrebanhadas pela internet, sem nenhum critério e cuidado. O celular virou a nova baba das

criangas: sem medida e sem moderacao.

Assim, precisamos de profissionais da educacdo que consigam, exercendo a
dialogicidade, demonstrar para criangas pequenas outras formas de entretenimento alinhadas

a ludicidade, a amorosidade e a rigorosidade de escolha. E isso ¢ um desafio!

Esse ¢ o caminho de uma educacao libertadora, iniciada e praticada ja com os pequenos.

Segundo Freire (2015, p. 86), ¢ essa acdo educativa que “deve orientar-se no sentido da
humanizagdo de ambos”. Isso significa fortalecer a resisténcia contra a dominagdo. Em seu

livro, Pedagogia do Oprimido, Freire (2015) demonstra toda sua indignacao frente as formas
de degeneracgdo educativa que promovam o conformismo e a submissao dos sujeitos. Educar,
para ele, significa seriedade na construgdo critica dos sujeitos para que consigam enfrentar o

sistema de dominagdo que esta posto. Assim:

A educagdo como pratica da dominagdo, que vem sendo objeto desta critica,
mantendo a ingenuidade dos educandos, o que pretende, em seu marco
ideologico (nem sempre percebido por muitos dos que a realizam), ¢
indoutrina-los no sentido de sua acomodacdo ao mundo da opressdo. (Freire,
2015, p.92)

O que ¢ indicado por Freire (1997), entdo, ¢ a educagao como pratica da liberdade.

O autor enfatiza:

Em verdade, ndo seria possivel a educacio problematizadora, que rompe com
0s esquemas verticais caracteristicos da educagdo bancaria, realizar-se como
pratica de liberdade, sem superar a contradigdo entre o educador e os
educandos. Como também ndo lhe seria possivel fazé- la fora do didlogo. E
através deste que se opera a superag@o de que resulta um termo novo: ndo mais
o educador do educando do educador, mas educador-educando com educando-
educador. (Freire, 1997, p. 39)

Assim, ¢ possivel trabalhar com uma perspectiva de educagdo problematizadora, que
leve a um despertar de um pensamento critico e consciente. E como fazer isso com criancas
tao pequenas? Com o uso da criatividade, conforme nos ensina Freire (1979); pois, faz da
criatividade um ponto importante em sua obra, porque acredita que, por sermos inacabados,

temos a chama criadora e, em nosso caso, as criangas tém com intensidade e naturalmente.

Dessa forma, quanto mais a educagdo estimular a criatividade, mais auténtica ela sera.
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O autor complementa, afirmando que, como seres inacabados e diversos no mundo, acaba por
se entender que nao existe saber maior ou saber menor, hd uma relativizagao de saberes (Silva;
Santos, 2022). Ou seja, “é preciso saber reconhecer quando os educandos sabem mais e fazer

com que eles saibam com humildade” (Freire, 1979, p. 29).

Para Freire (1979), a educagao libertadora ¢ a base das concepgdes tedricas e da praxis
educativa transformadora. Como afirmam Silva e Santos (2022, p. 9): “Ela se confronta
diretamente com o existente, com o ja formado e o recusa, resiste”. Assim, Freire (2015)

profere:

O antidoto a esta manipulacdo esta na organizagdo criticamente consciente,
cujo ponto de partida, por isto mesmo, ndo esta em depositar nelas o conteudo
revolucionario, mas na problematizagdo de sua posicdo no processo. Na
problematizacdo da realidade nacional e da propria manipulacdo. (Freire,
2015, p. 200)

Assim, as escolas da Educacdo Infantil ao ensino superior precisam exercitar a
democracia em todos os sentidos, ou seja, problematizar as questdes sociais, principalmente
vividas por seu grupo de estudantes. Esse exercicio diario contribui para o aprendizado e
desenvolvimento da criticidade e da autonomia.

A escola sendo esse espago social e humano contribui para a transformagao social, e
Freire (2019) afirma que a educagdo nao ¢ alavanca para a mudanga da sociedade, mas, sem
ela, ¢ pouco possivel que isso aconteca.

Dessa forma, a educagdo problematizadora e critica leva a conscientizagdo,
acontecendo quando o sujeito assume um posicionamento epistemoldgico. Neste contexto, a
conscientizacdo ndo existe fora da praxis, pois “ndo consiste num estar diante da realidade”
(Freire, 2016, p.55), e, assim, “ndo tem como base uma consciéncia, de um lado, e um mundo,
de outro; alias ela nao busca tal separacdao” (p. 56).

Para Freire (2016), a conscientiza¢do, ““[...] pelo contrario, estd baseada na relagao
consciéncia-mundo” (p.56); assim “a conscientizagdo ¢ um teste da realidade” (p. 55). Sendo
processo continuo, “enquanto atitude critica dos homens na historia jamais acabard” (p. 57).

Paulo Freire (2016, p. 151) continua destacando que ndo se pode atribuir “[...] a
conscientizacdo um poder magico, o que seria mitifica-la. A conscientizagdo nao ¢ uma
varinha de condao para os revolucionarios, mas uma dimensdo fundamental de sua agao
reflexiva”.

Ao aceitarmos esse conceito de conscientizagdo freireano, acreditamos que os/as

educadoras da Educagao Infantil serdo capazes de intervir na realidade de criangas pequenas,
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ja comecando a semear um ambiente de respeito, de reflexdo e agdo, como nos propde o autor:

A realidade s6 pode ser modificada se 0 homem descobrir que pode sim, e pode
sé-lo por ele. Portanto, é preciso fazer dessa conscientizacdo o objetivo
fundamental da educagdo; € preciso, em primeiro lugar, provocar uma atitude
critica, de reflexdo, que leve a agdo. (Freire 2016, p. 76)

Ao propor uma reflexdo que eleve a acdo, Paulo Freire (2016) traz implicagdes
profundas para a formagao docente, exigindo que o educador assuma um papel de mediador
dialogico e transformador, e ndo apenas um transmissor de contetdo.

Enfim, acreditamos na continuidade do processo, no desenvolvimento da consciéncia
critica, na busca incessante pelo ser mais de cada crianga que ocupa esse espago do saber, do
aprender e do brincar. E €, por meio desse processo de criticiza¢do, que os “[...] sujeitos
assumem seu compromisso histérico de fazer e refazer o mundo, dentro de possibilidades

concretas, fazendo e refazendo também a si mesmos” (Freire, 2016, p. 88).

Partimos, agora, para o item 2.3, que se refere a autonomia dos/as professores/as e das

criangas.

2.3 Da autonomia das/os professoras/es para a autonomia das criancas

No fundo o essencial nas relagdes entre educador e educando, entre
autoridades e liberdades, entre pais, mées, filhos ¢ filhas ¢ a reinvengdo do ser
humano no aprendizado de sua autonomia. Me movo como educador porque,
primeiro, me movo como gente. (Freire, 1997, p.49)

Toda a obra de Freire (1997, 2009, 2014, 2016) esta voltada para a defesa de um lado,
de uma ideologia. Nao ha neutralidade, defende claramente o lado da humaniza¢do. Freire
(1997) defende uma pedagogia da autonomia, em que designa quais sdo os saberes necessarios
para uma pratica educativa que seja de qualidade social e construa um sujeito histérico e com
consciéncia critica.

Entendemos que as politicas de formacado de professores/as impostas hoje, no cenario
educacional brasileiro, também se posicionam de um lado, que ¢ o lado da desumanizacao, da
exclusdo, tanto de professores/as quanto de estudantes. Consideramos que estamos vivendo
uma era de retrocessos calcados em valores religiosos, tradicionais e retrogrados. Afirmamos
que essas politicas sdo centralizadoras, priorizam a padronizagdo ¢ a eficiéncia e reduzem a
pratica a procedimentos a serem cumpridos.

Concordamos com Santos e Tomazetti (2024, p.2), que a “proposta da BNC- Formagao
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¢ promover uma reestruturacdo dos cursos de Pedagogia em habilitagdes, promovendo uma
ruptura curricular e segmentando a formacao ora para Educacdo Infantil ora para os anos
iniciais do Ensino Fundamental (Brasil, 2019)”. O que proporciona uma formacao
fragmentada e desconectada das praticas educativas.

E, assim, caimos no dilema de se criar em criangas pequenas o desejo de autonomia,
quando o/a proprio/a educador/a estd cerceado desse direito pelas politicas de formagdo que
lhe sao impostas. Inclusive, na Resolu¢do CNE/CEB n. 1/2024 (Brasil, 2024c), que institui as
Diretrizes Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educagao Infantil, ndo
aparece nenhuma vez as palavras “autonomia” e “criatividade”.

Para Freire (2007), a formagdo inicial e a continuada deveriam buscar discussao, a
analise e incentivar a percepgao e compreensao das/os professoras/es a respeito de sua atuacao
como intervencao na pratica, entendendo que a “[...] pratica educativa, como um exercicio
constante em favor da produgdo e do desenvolvimento da autonomia de educadores e
educandos” (p.117).

A nosso ver, a autonomia caminha junto com curiosidade, com o desejo de se expressar
e de ser ouvido; por isso, a Educacdo Infantil precisa caminhar com o objetivo de estimular a
criatividade das criangas. Nesta dire¢do, Freire (2014. p. 59) nos ensina que: “[...] quando a
pratica ¢ tomada como curiosidade, entdo essa pratica vai despertar horizontes de
possibilidades”. Possibilidades que vao desde a construcdo da identidade como docente e
discente, de autonomia para questionamentos e de liberdade para produgdo de novos
conhecimentos, em uma perspectiva de formacgao cidada, defendida por Freire (2014).

Essa formacao defendida por Freire, enquanto esteve na gestdo do municipio de Sao
Paulo, ja enfatizada neste trabalho, busca uma logica que tenha principios coerentes com a
emancipagdo e com a participacdo de seus atores. Neste sentido, Saul (2015) distingue “[...]
trés principios bdsicos, que estiveram presentes na gestdo Paulo Freire: participagdo,
descentralizacdo e autonomia” (p. 1306, grifos nossos).

Dessa forma, reafirmamos que as instituigdes que permitem aos seus educadores/as e
discentes acdes e projetos pedagdgicos pautados na autonomia das praticas, caminham mais
proximas da inclusdo, da garantia do direito a um ensino com qualidade e ao desenvolvimento
de cada crianga de acordo com sua capacidade.

Passaremos, a seguir, ao Capitulo III, em que desvendaremos a proposta metodologica

deste Estudo.
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CAPITULO III

DA PROPOSTA METODOLOGICA

Este Capitulo tem por objetivo esbocar a proposta metodologica da investigagdo
desenvolvida. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que apresenta os seguintes
procedimentos metodologicos: a defini¢do pela natureza de pesquisa; a escolha pela pesquisa
bibliografica; a op¢ao pela abordagem metodologica da Metassintese e suas fases; e, por fim,

0 uso da técnica de analise de conteudo.

3.1 Da natureza da pesquisa

Os investigadores qualitativos tentam reconhecer e tomar em consideragéo os
seus enviesamentos, como forma de lidar com eles. (Bogdan; Biklen, 1994,

p.68)

A pesquisa, que desenvolvemos, caracteriza-se por uma abordagem qualitativa,
buscando “reconhecer” a “forma de lidar” com os “enviesamentos”, como apontam Bogdan e
Biklen, na epigrafe acima.

Segundo Minayo (2012, 2019), o movimento que expressa a abordagem qualitativa se
baseia em trés verbos: compreender, interpretar € dialetizar. A autora propde que se entenda
a experiéncia como compreensdo; pois, compete ao ser humano compreender a si mesmo € ao
seu significado no mundo da vida, alimentando-se da reflexado e se expressando na linguagem.
Considera, também, que o movimento de compreensdo tem a ver com o de interpretar e
dialetizar as experiéncias vivenciadas. Ou seja, Minayo (2019) entende que, a partir da
experiéncia e da reflexdo sobre si mesmo, vem a vivéncia, que “[...] tem como suporte os
ingredientes do coletivo em que o sujeito se move € se comunica e as condigdes em que ela
ocorre” (Minayo, 2019, p.10).

Bogdan e Biklen (1994) preocuparam-se em descrever as caracteristicas da pesquisa
qualitativa, considerando que: a) a coleta de dados depende, ndo exclusivamente, mas
principalmente do pesquisador, pois ¢ ele quem tem nas maos o instrumento de analise; b) a
investigacao qualitativa ¢ descritiva, pois ¢ necessario que se faga uma descricao do processo
investigativo e das praticas dos sujeitos que envolvem a pesquisa, a partir, por exemplo, de
palavras ou imagens; ¢) o maior interesse do pesquisador pelo processo do que, simplesmente,
pelos resultados ou produtos; assim ¢ necessario que observemos todo o processo de
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influéncias, interferéncias e em como foram produzidas as representagdes dos sujeitos sobre o
objeto em questdo; d) a tendéncia a analisar os dados de forma indutiva, que nos remete ao nao
imediatismo; e, neste sentido, ¢ preciso observar, colher os dados e analisa-los sem influenciar
uma resposta ja pronta; e €) a importancia do significado na abordagem qualitativa, que denota
a necessidade de se compreender como as pessoas se posicionam dentro da realidade em que
vivem, e que sentido ddo a vida.

Assim, a abordagem qualitativa se preocupa em compreender o fendmeno em “sua
dimensao sociocultural que se expressa por meio de crencgas, valores, opinides, representagoes,
formas de relacdo, simbologias, usos, costumes, comportamentos e praticas” (Minayo, 2017,
p. 2).

Nessa direcao, este trabalho, de cunho qualitativo, tem sua constru¢ao fundamentada
nos procedimentos tedrico-metodologicos de uma pesquisa bibliografica, abordada no topico

a seguir.

3.2 A pesquisa bibliografica

Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda nao conhego € comunicar ou anunciar a
novidade. (Freire, 1997, p. 29)

Pesquisamos para constatar, como afirma Freire (1997), na epigrafe acima, e ainda
complementa: “Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego € comunicar ou anunciar a
novidade”. Isso tem ocorrido desde o inicio da pesquisa, em que procuramos “investigar o
avanco do neoliberalismo educacional nas politicas publicas implementadas desde o inicio da
redemocratizagdo do pais at¢ os dias atuais, com foco nos impactos dessas politicas
educacionais na formagdo continuada das/os professoras/es da Educacao Infantil” (Freire,
1997, p. 29).

E sabido que a pesquisa bibliografica esta inserida, principalmente, no meio académico
e tem a finalidade de aprimoramento e atualizagdo do conhecimento, através de uma
investigagdo cientifica de obras ja publicadas, como: artigos, teses, dissertagdes entre outros.

Para Fonseca (2002), a pesquisa bibliografica ¢ realizada:

[...] a partir do levantamento de referéncias teoricas ja analisadas, e publicadas
por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas
de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
o assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente
na pesquisa bibliogréafica, procurando referéncias teéricas publicadas com o
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objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema
a respeito do qual se procura a resposta. (Fonseca, 2002, p. 32)

Neste tipo de pesquisa, o pesquisador tem que ler, refletir e escrever sobre o que estudou,
dedicando a reconstruir a teoria e aprimorar os fundamentos teoricos. Como afirma Gil (2002,
p. 44), a pesquisa bibliografica: “[...] ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

Ainda, em relag@o a pesquisa bibliografica, Macedo (1994, p. 13) diz que: “Trata- se do
primeiro passo em qualquer tipo de pesquisa cientifica, com o fim de revisar a literatura
existente e ndo redundar o tema de estudo ou experimentagdo”. Neste contexto, para Lakatos e
Marconi (2003, p. 183): “[...] a pesquisa bibliografica ndo ¢ mera repeticao do que ja foi dito
ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou
abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”.

Como pontos positivos, a pesquisa bibliografica apresenta: i) baixo custo, pois o
pesquisador ndo precisa se deslocar para encontrar as pesquisas; ii) possibilidade de acesso a
varias obras publicadas por meio do acesso online, o que ajuda a ampliar o acervo e as condi¢des
de acesso aos materiais disponiveis.

Assim, a pesquisa bibliografica ¢ uma importante metodologia no ambito da educacao,
a partir de conhecimentos ja estudados. Consideramos que “a pesquisa bibliografica implica
em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solu¢des, atento ao objeto de estudo,
€ que, por isso, ndo pode ser aleatorio” (Lima; Mioto, 2007, p. 38). Portanto, requer que o/a
pesquisador/a analise para responder seu problema ou comprovar suas hipéteses, adquirindo
novos conhecimentos sobre o assunto pesquisado.

No topico, a seguir, iremos explicitar as etapas e os critérios envolvidos na coleta e

sistematizagdo das informagoes.

3.3 Da Metassintese qualitativa como abordagem metodologica

Como abordagem metodoldgica de pesquisa, a Metassintese tem por finalidade a revisao
sistematica da literatura, importante para a busca e definicdo de aspectos da area a ser
investigada, conforme apontam Lopes e Fracolli (2008), Matheus (2009), Alencar e
Almouloud (2017), Fiorentini e Crecci (2017) e Faria e Camargo (2022).

E preciso destacar que a Metassintese é uma abordagem metodoldgica que possibilita a

identificacdo de possiveis melhorias nos resultados de diferentes estudos, gerando uma
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compreensdo tedrica mais profunda. Anunciamos, também, que, na Metassintese, somente
estudos primarios qualitativos sdao incluidos em revisdes sistematicas de literatura, como:
dissertacdes, teses e artigos (Faria; Camargo, 2022).

Lopes e Fracolli (2008) esclarecem que essa abordagem teve sua origem na Sociologia,
encontrando, na area da saude, aprimoramento para servir de suporte metodoldgico as revisdes
de pesquisas qualitativas.

Mesmo sendo muito usada na area da saude, Cavalcante e Oliveira (2020, p. 92)
defendem o emprego da Metassintese “[...] em pesquisas para interpretacdo de resultados numa
determinada area do conhecimento ou em diferentes areas que contemplem o mesmo objeto
de interesse”. E Faria e Camargo (2022, p. 5) indicam que a Metassintese “¢ conduzida
conforme protocolos de pesquisa sistematicos e explicitos, porém flexiveis e modificaveis ao
longo da pesquisa”.

Neste sentido, o objetivo da abordagem da metassintese sdo os relatorios das pesquisas,
que serdo analisados em busca de interpretacdes mais ampliadas, como afirma Fiorentini
(2013). Para este autor, essa abordagem contribui para “[...] produzir interpretagdes ampliadas
de resultados ou achados de estudos qualitativos obtidos por estudos primarios (como sdo as
dissertagdes, teses e pesquisas de professores)” (Fiorentini, 2013, p. 78). Além disso,
Fiorentini (2013, p. 78) enfatiza que esses resultados ou achados “[...] sdo selecionados
atendendo a um interesse especifico do pesquisador acerca de um fenomeno a ser investigado
e/ou teorizado”.

A Metassintese qualitativa, portanto, busca uma analise detalhada do fenomeno em
estudo, partindo da investigacdo (teorias e resultados) obtidos de outras pesquisas realizadas.

Entretanto, como toda abordagem metodologica, a Metassintese traz beneficios e limitagdes.

Vosgerau ¢ Romanowski (2014) relatam que o uso da Metassintese ¢ interessante a
medida que apresenta as contribui¢des das pesquisas, € permitem avaliagdo do que ja foi
produzido. Além disso, essa abordagem contribui para identificar possiveis melhorias e pontos
que podem ser aprofundados.

Como limitagdes, Alencar e Almouloud (2017) enfatizam que o uso dessa abordagem
metodoldgica passa pela busca das pesquisas que, muitas vezes, ndo estdo disponiveis em
bancos online, sendo que o periodo da busca pelo pesquisador ¢ finito. E, muitas vezes, torna-
se um processo complexo, pois os dados nem sempre estao claros em relagao a forma como os
autores declaram suas palavras-chave, o titulo e o resumo nas plataformas de busca. Para

entender melhor essa abordagem, passamos, agora, a descrever suas fases.
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3.3.1 Das fases da Metassintese

Na construcdo de uma pesquisa na perspectiva da Metassintese, Squacini, Rocha e

Santos (2020) desenvolvem os seguintes passos: a determinacdo do foco de estudo, a

amostragem e a analise de dados. Ainda, para a construgdo da pesquisa, Oliveira, Miranda e

Saad (2020) descrevem as fases da seguinte forma:

A determinag¢do do foco do estudo consiste na escolha da tematica a ser
pesquisada. [...] A amostragem é a selecdo de fontes que ira possibilitar ao
pesquisador o acesso aos dados que irdo favorecer a realizacdo da metassintese
pretendida. Essas fontes sdo diversas. Podem ser fontes construidas por
trabalhos ja publicados em jornais, anais de eventos cientificos e periddicos,
e/ou por monografias, dissertagdes e teses. A andlise de dados é o momento,
que o pesquisador com o devido conhecimento metodologico, € de posse das
principais informagdes adquiridas no estudo ¢ analise das fontes utilizadas, ira
sistematizar o conhecimento ¢ realizar as devidas interpretagdes conclusivas
da pesquisa realizada. (Oliveira, Miranda; Saad, 2020, p. 15, grifos nossos)

Apoiados, em Gil (2023), reproduzimos as fases descritas pela autora, conforme a Figura

1, a seguir:

Figura 1: Fases da Metassintese Qualitativa

6° Elaborar uma nova intepretagao
em que estejam presentes todos os
estudos analisados e responda ao
objetivo inicial da pesquisa.

5* Realizar afirmag¢des mais
fundamentadas que apresentem os
resultados das investigagdes
analisadas com a preservagdo do

“Metassintese

qualitativa”

contexto da pesquisa.

4* Apresentacdo das relagdes entre as
investigagbes, fazendo comparagdes
iniciais sobre semelhangas, diferengas
e complementariedades.

Fonte: com base em Gil (2023, p.105).

1* Identificar o interesse do
pesquisador pelo tema de
estudo e qual objetivo da

pesquisa.
&

2* Selecdo do que é relevante
aos interesses da pesquisa,
tendo como mote 0 seu
objetivo. Nesse momento é
feita a coleta de dados.

3" Leitura e elaboragdo dos
fichamentos, para deixar os
resultados mais claros.

A

A partir dessas explicacdes, buscamos demonstrar que a Metassintese Qualitativa

apresenta uma abordagem metodologica,

que favorece ao pesquisador

desvelar
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conhecimentos e novas perspectivas sobre o fendmeno estudado.

Se notarmos a Figura 1, que diz respeito as fases da abordagem da Metassintese, podemos

afirmar que:

1)

2)

3)

4)

5)

Delineamos o tema deste trabalho, que tratou das politicas educacionais e
formagdo de professores para atuar na Educagdo da Primeira Infincia: impactos
que se refletem na carreira do magistério. Demonstramos o objetivo geral, que é:
Investigar o avango do neoliberalismo educacional nas politicas publicas
implementadas, no periodo Pos-golpe de 2016, até os dias atuais, com foco nos
impactos dessas politicas na formagdo continuada das/os professoras/es da

Educacao Infantil.

Iniciamos a coleta de dados, a partir dos dados do Banco de Dados da Capes e da
Plataforma SciELO, seguindo para os Anais dos eventos cientificos: Anped e
Anfope. Tais dados estdo dispostos nos Quadros 1, 2, 3 e 4, na Introdugado deste

Trabalho;

Na sequéncia, mediante a leitura, realizamos os fichamentos desses trabalhos,

que estdo apresentados nos Apéndices V, VI, VII e VIII, no final deste trabalho;

As relacdes e comparagdes iniciais sobre as semelhancas, diferencas e
complementaridades das investigacdes foram apresentadas na Introducao desta
analise, na sequéncia dos Quadros 1, 2 e 3 e 4. Reafirmamos que a busca pelos
trabalhos foi sempre no intuito de encontrar material que fosse ao encontro de
nossos objetivos, fortalecendo, assim, o nosso embasamento tedrico, € que
respondesse ao nosso problema de pesquisa: “Que tensdes, contradi¢des e
possibilidades tém marcado as politicas e praticas de formagdo de professores/as
da Educagdo Infantil, no contexto do avanco neoliberal sobre a educagio nacional,

especialmente, no periodo P6s-Golpe de 2016?

Pensar no contexto histérico brasileiro e mundial desses tltimos anos, engolidos
pelos excessos do avango neoliberal na educagdo, chama-nos ateng¢ao quanto ao
sentido de qual ¢ a funcao social da Escola e o que essas entidades governamentais
e ndo-governamentais tém feito com isso. Vimos pelos trabalhos selecionados que
ha, sim, uma preocupacgao de pesquisadores e institui¢des sérias (Anfope e Anped,
aqui apresentadas), que defendem uma educagdao democratica e inclusiva. Que

tem lutado contra o avango conservador, retrégrado e controlador na/da educacao.
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E, que tem chamado, nos, os/as docentes, a sermos atores desses movimentos.

Nao ha escola justa, laica, democratica e autdnoma sem a participagao de todas/os;

6) Nesta tltima etapa, apresentamos nossas conclusdes baseadas em nosso objetivo
geral: “Investigar o avango do neoliberalismo educacional nas politicas publicas
implementadas, no periodo Pos-golpe de 2016, até os dias atuais, com foco nos
impactos dessas politicas na formagao continuada das/os professoras/es da
Educagao Infantil”. Observamos que os trabalhos selecionados demonstram que a
classe que tem agido ndo € proveniente de escola publica e, sim, de grupos, que
tém o interesse de educa¢do na manutengdo e reprodu¢do do capital; ou seja, de
um empresariado nacional e internacional. Esses grupos incentivam a parceria
publico-privada para o atendimento na primeira infincia, impulsionando a
consecu¢ao de politicas sociais minimas para o atendimento as criangas mais
pobres. Na formag¢ao de professoras/es, ha a sinalizagdo de que a articulacdo e a
padronizacao das politicas educacionais instituam e fortalecam a “pedagogia das
competéncias” sobre a formacao das criangas e das/os professoras/es, retomando
a logica das politicas publicas conservadoras dos anos de 1990. Légica esta que,
sob o viés neoliberal, defende a meritocracia e promove a formagao de sujeitos

alienados para servir aos interesses do sistema produtivo capitalista.

Consideramos, assim, que a abordagem metodologica da Metassintese contribuiu ndo
s6 com uma “integra¢ao interpretativa”, como apontam Faria e Camargo (2022, p. 1), mas com
a leitura que desenvolvemos a partir de nosso referencial tedrico a respeito do avango
neoliberal sobre a formacao de educadores e educadoras da primeira infancia.

A construgdo dessa abordagem nos ajudou a ampliar e a melhorar as nossas analises e
interpretagdes, contribuindo, dessa forma, para a nossa tomada de decisdes.

A seguir, abordaremos a técnica de analise de conteudo (Bardin, 1977), que nos ajudara
na composicao do Quadro de Dimensodes, Categorias de Analise e Unidades de Sentido, como

veremos mais adiante.

3.4 Da técnica de analise de conteudo

A analise de contetido € um conjunto de técnicas de analise de comunicagoes.
Nao se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com
maior rigor, serd um Unico instrumento, mas marcado por uma grande
disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as
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comunicacgdes. (Bardin, 1977, p. 31, grifos nossos)

A andlise do conteudo ¢ uma abordagem metodoldgica sob a otica de Bardin (1977),
usada para analise de dados. E considerada um “leque de apetrechos”, como a autora afirma
na epigrafe acima. Também, seguimos algumas orientacdes de Franco (2012). Neste sentido,
pretendemos desvendar “[...] um pouco do contexto em que o objeto foi apreendido”,
conforme Abdalla (2008, p. 43) enfatiza.

Assim, a partir das comunicagdes advindas das teses, dissertagdes e artigos,
constituimos um corpus, que requer “escolhas, selecoes e regras”, conforme Bardin (1977,
p.96-98), e que depende de regras, destacadas pela autora, que também serdo tratadas neste

trabalho, como segue:

A leitura “flutuante”: A primeira atividade consiste em estabelecer contato
com os documentos a analisar ¢ em conhecer o texto deixando- se invadir por
impressoes ¢ orientagdes. Esta fase ¢ chamada de “leitura flutuante”, por
analogia com a atitude do psicanalista. Pouco a pouco, a leitura vai se tornando
mais precisa, em fungdo de hipoteses emergentes, da projecdo de teorias
adaptadas sobre o material ¢ da possivel aplicacdo de técnicas utilizadas sobre
materiais analogos.

Regra da exaustividade: uma vez definido o campo do corpus (entrevistas de
um inquérito, respostas a um questionario, editoriais de um jornal de Paris
entre tal e tal data, emissOes de televisdo sobre determinado assunto etc.), ¢
preciso ter-se em conta todos os elementos desse corpus. Em outras palavras,
ndo se pode deixar de fora qualquer um dos elementos por esta ou aquela razao
(dificuldade de acesso, impressdo de ndo interesse), que ndo possa ser
justificavel no plano do rigor. Esta regra é completada pela ndo seletividade.

Regra da representatividade: a analise pode efetuar-se numa amostra desde
que o material a isso se preste. A amostragem diz-se rigorosa se a amostra for
uma parte representativa do universo inicial. Neste caso, os resultados obtidos
para a mostra serdo generalizados ao todo.

Regra da homogeneidade: os documentos retidos devem ser homogéneos, isto
¢, devem obedecer a critérios precisos de escolha e ndo apresentar demasiada
singularidade fora desses critérios.

Regra de pertinéncia: os documentos retidos devem ser adequados, enquanto
fonte de informacdo, de modo a corresponderem ao objetivo que suscita a
analise. (Bardin, 1977, p. 96-98)

Nesta produgdo académica, os dados foram coletados a partir dos dados do Banco de
Teses e Dissertacoes da CAPES, dos artigos dos Anais da ANPEd e da ANFOPE, em que
foram feitos fichamentos na perspectiva da metassintese. A partir dos passos apresentados por

Bardin (1977), os dados foram agrupados conforme descritos nos Apéndices V a VIII.

72



Dessa forma, ¢ possivel “facilitar os procedimentos de agrupamentos, de classificagoes,
de pré-andlise, que sdo procedimentos indispensaveis e fundamentais para auxiliar a posterior
criagdo de categorias” (Franco, 2012, p.70) e compor a andlise dos dados.

Usamos de nosso referencial tedrico, e compomos o Quadro 5, das Dimensdes,

categorias de analise e unidades de sentido, que nos ajudara na analise de conteudo dos dados:

Quadro 5: Dimensdes, Categorias de Analise e Unidades de Sentido

Dimensodes Categorias Unidades de sentido
Formagao de Professoras/es para | ® Perspectivas de Paulo Freire 1* Dialogicidade

a Educagao Infantil

(1* Dimensao) 2% Pensamento Critico

3% Autonomia

Politicas Publicas para a * Efeitos do Neoliberalismo 1* Avancos
Educagao Infantil Educacional
GHRIEETY 2% Retrocessos

Fonte: elaborado pelo autor a partir da técnica de analise de contetido (Bardin, 1977), dos
referenciais tedricos e dos dados registrados nos Apéndices de V a VIIL

Na primeira Dimensdo - Formagdo de Professoras/es para a Educagdo Infantil-,
analisamos como Categoria — as “Perspectivas de Paulo Freire”; e, como Unidades de Sentido
- “Dialogicidade”, “Pensamento Critico” e “Autonomia”. Neste sentido, temos a inten¢do de
avaliar as politicas de formagdao de professoras/es a partir dos principios fundantes da
pedagogia freireana.

Na segunda Dimensao “Politicas Publicas para a Educacao Infantil”, analisamos, como
Categoria - os “Efeitos no Neoliberalismo Educacional”; e, como Unidades de Sentido - os
“Avangos” e “Retrocessos” dessas politicas.

Esperamos que as dimensdes, categorias de andlise e unidades de sentido propostas
possarm dar conta de responder a questdo norteadora: Que tensdes, contradi¢oes e
possibilidades tém marcado as politicas e praticas de formagdo de professores/as da Educacgdo
Infantil, no contexto do avango neoliberal sobre a educagdo nacional, especialmente, no
periodo Pos-Golpe de 20167 E, dessa forma, atender ao objetivo geral: “Investigar o avanco do
neoliberalismo educacional nas politicas publicas implementadas, no periodo Pos-golpe de
2016, até os dias atuais, com foco nos impactos dessas politicas na formagao continuada das/os

professoras/es da Educagdo Infantil”.
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Nesta perspectiva consideramos que a analise de conteido conseguiu responder a nossas
questoes, levando-nos a um aprofundamento da teoria freireana, abrindo caminhos para uma
pratica critica e transformadora.

O proximo capitulo tratara da analise dos dados e dos resultados da pesquisa, de acordo

com o Quadro proposto referente as Dimensdes, Categorias e Unidades de Sentido.
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CAPITULO IV

DA ANALISE AOS RESULTADOS DA PESQUISA

A questdo da formagdo docente ao lado da reflexdo sobre a pratica educativo-
progressista em favor da autonomia do ser dos educandos. (Freire, 1997, p.13)

Na direcao deste pensamento, neste quarto e ultimo Capitulo, dedicado a analise dos
dados que emergiram dos passos metodologicos referentes a pesquisa bibliografica, buscando
reunir elementos para responder a questdo-problema do nosso trabalho: Que tensdes,
contradi¢des e possibilidades tém marcado as politicas e praticas de formagao de professores/as
da Educacao Infantil, no contexto do avanco neoliberal sobre a educacdo nacional,
especialmente, no periodo P6s-Golpe de 2016?

Compreendemos que a formacdo de professores/as da Educacdo Infantil ganha
destaque a partir da concep¢ao da crianca como cidada e sujeito de direitos, afirmada pelas
defini¢des contidas na LDB (Brasil, 1996). O que passa a garantir a formagdo como um fator
de promocao da qualidade da educagao (N6voa, 1995), instigando, no docente, a capacidade de
reflexdo sobre a pratica, como nos diz Freire, na epigrafe acima.

A fim de estabelecer as relagdes pertinentes a esta etapa do trabalho, recuperamos as
ideias desenvolvidas no Capitulo I, em que repensamos a Educacao Infantil a partir das politicas
publicas e da formacao de professores/as e articulamos relagdes com o Capitulo III, em que
tragcamos o desenvolvimento metodolégico.

Nesse sentido, exploramos, inicialmente, a primeira Dimensdo - Formagdo de
Professoras/es para a Educagao Infanti I-, com a respectiva Categoria de Andlise - Perspectivas
de Paulo Freire -, e as trés Unidades de Sentido - Dialocidade, Pensamento Critico e
Autonomia. Em seguida, analisamos a segunda Dimensao - Politicas Publicas para a Educagdo
Infantil -, com a respectiva Categoria de Andlise - Efeitos do Neoliberalismo Educacional - e

as duas Unidades de Sentido - Avancos e Retrocessos.

4.1 Formacao de Professoras/es para a Educac¢ao Infantil (1. Dimensao)

Conhecer ¢ aprender. Aprender ¢ a apropriag@o do existente, produzir o novo,
ressignificar o mundo. (Abdalla, 2006, p.95)

“Ressignificar o mundo, produzir o novo”, como nos coloca Abdalla (2006), requer

que possamos estar envolvidos em uma logica de formacao que, de fato, dé oportunidade aos
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professores/as de aprenderem e de se apropriarem de conhecimentos que sejam baseados na
criticidade, no didlogo e na autonomia, como também nos ensina Freire (1997).

Nesse sentido, os dados, aqui apresentados, permitem afirmar que a formagdo de
professores/as para a Educacdo Infantil, no contexto contemporaneo, encontra-se tensionada
entre projetos pedagogicos antagonicos. De um lado, politicas educacionais orientadas pela
racionalidade neoliberal, que privilegiam a padronizagdo curricular, a eficiéncia técnica ¢ a
responsabilizacdo individual do docente (Almeida, 2016; Alvarenga, 2016; Paulino; Coco,
2016; Brasil, 2017; Reis, 2017; Silva, Lima; Hypolito 2019; Tissato, 2021; Zottis, 2022;
Minhoto et al., 2024). E, de outro, perspectivas criticas que compreendem a formagao como
um processo ético, politico e emancipatdrio, comprometido com a transformacgao social e com
a humanizacao das praticas educativas (Freire, 1997, 2002, 2009, 2015, 2016, 2019; Abdalla,
2006. 2008, 2015, 2016, 2020, 2021; Santos, Kramer, Nunes, 2021; Leal, Amorim, Lopes,
2023; Nakata, 2024; dentre outras).

E, nesse cendrio de contradigdes, que a perspectiva freireana se apresenta como um
referencial tedrico potente para a analise dos dados da pesquisa realizada. Paulo Freire (1994a,
1994b, 1997, 2009) concebe a formagdo docente como um processo permanente, indissociavel
da pratica pedagbgica e da leitura critica da realidade. Para o autor, ensinar exige rigor
metodologico, €tica, curiosidade, compromisso politico e, sobretudo, a compreensao de que a
educagdo ¢ uma pratica de liberdade.

Podemos acrescentar que mobilizar saberes so6 ¢ factivel, quando o aprendizado se
torna uma “apropriagdo do existente” (Abdalla, 2006, p. 95). O que implica em dar novo
significado ao que ja foi descoberto, adaptando-o as nossas proprias necessidades,
experiéncias e contextos.

Na formacdo docente, esse aprendizado, proposto por Abdalla (2006), configura-se
como um processo continuo e dindmico, em que o/a professor/a é constantemente desafiado/a
a integrar o conhecimento tedrico com sua pratica pedagdgica, de acordo com a necessidade
do contexto educacional em que trabalha. Nesse sentido, uma boa formag¢dao compreende,

segundo a Res. 2/2015 (Brasil, 2015):

[...] a docéncia como agdo educativa e como processo pedagdgico intencional
e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagogicos, conceitos, principios e objetivos da formagdo que se
desenvolvem entre conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos,
politicos e estéticos inerentes ao ensinar ¢ aprender, na socializacdo e
construcdo de conhecimentos, no dialogo constante entre diferentes visdes de
mundo. (Brasil, 2015, p. 9)
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Como ja anunciado, nos capitulos iniciais deste trabalho, alguns principios que
compdem a formacgdo docente sdo frutos de conquistas coletivas, como da Associagao
Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacio (Anfope). Esta institui¢do luta para o
reconhecimento das bases para a formagdo de professores/as no Brasil, desde a década de

1990, como se 1€ na Resolugdao CNE/CP n. 2/2015:

[...] os principios que norteiam a base comum nacional para a formag&o inicial
e continuada, tais como: a) Os Modelos de Formagdo de Professores/as da
Educagédo Basica solida formagéo tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-
pratica; c¢) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e
valorizacdo do profissional da educagao; e) gestdo democratica; f) avaliacdo e
regulacdo dos cursos de formagdo. (Brasil, 2015, p. 8)

Os dados evidenciam que, embora as politicas oficiais de formagao docente para a
Educagao Infantil mencionem principios como inclusao, diversidade e protagonismo infantil,
tais principios nem sempre se materializam em praticas formativas que promovam a
autonomia e a consciéncia critica dos professores. Ao contrario, observa-se, em muitos casos,
uma formacdo pautada por modelos prescritivos, que reduzem o professor a executor de
curriculos e programas previamente definidos. Ou seja, alguns documentos que orientam os
cursos de formagdo, transmitem a ideia de que o trabalho do/a professor/a ¢ o dominio de

conteudos para repassa-los com competéncia aos estudantes. Mello (2000, p.102) exemplifica:

E imprescindivel que o professor que se prepara para lecionar na educacio
basica demonstre que desenvolveu ou tenha oportunidade de desenvolver, de
modo soélido e pleno, as competéncias previstas para os egressos da educagéo
basica, tal como estabelecidos nos artigos 22, 27, 32, 35 ¢ 36 da LDB ¢ nas
diretrizes curriculares nacionais da educacdo basica. Isso ¢ condig¢do
indispensavel para qualifica-lo como capaz de lecionar na educagdo infantil,
no ensino fundamental ou no ensino médio.

Nesse contexto, a perspectiva freireana contribui para problematizar a formacao
docente ao recolocar o professor como sujeito historico, capaz de refletir criticamente sobre
sua pratica e sobre as condigdes sociais que a atravessam.

A Educacao Infantil, por lidar diretamente com a formac¢ao humana desde a primeira
infancia, demanda professores/as que compreendam seu trabalho como ato politico e ético. O
que reforca a pertinéncia de Freire ndo s6 como um dos referenciais tedricos, mas, em especial,

como uma das categorias analiticas neste estudo.
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4.1.1 Perspectivas de Paulo Freire (Categoria de Analise)

E bem verdade que a educagio ndo é a alavanca da trans-formagcio social. Mas
sem ela esta transformagao ndo se da. Nenhuma nagdo se afirma fora desta
louca paixao pelo conhecimento, sem que se aventure, plena de emocgao, na
reinven¢do constante de si mesma, sem que se arrisque criadoramente.
Nenhuma sociedade se afirma sem o aprimoramento da sua cultura, da ciéncia,
da pesquisa, da tecnologia, do ensino. E tudo isso comega com a pré-escola.
(Freire, 2009, p. 53)

A transformacao proposta por Freire (2009) sugere acolhimento e atravessamento da
mudanga através do conhecimento. Implicando em um movimento permanente de busca,
desde a educacao infantil, como proposto para este trabalho. Freire (1997, 2002, 2009, 2016)
defendia a formagao como um principio progressista, como uma caracterizagao profissional.
Propunha uma reflexdo sobre a formacgdo inicial e continuada baseada no didlogo e na

permanéncia, como nos diz em Pedagogia da Autonomia (1997 [2007], p. 14):

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender o
que ha de pesquisador no professor ndo ¢ uma qualidade ou uma forma de ser
ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica
docente a indagacdo, a busca, a pesquisa. O de que se precisa € que, em sua
formagdo permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor,
como pesquisador.

Nesse sentido, a categoria de analise “Perspectiva de Paulo Freire” foi construida a
partir da necessidade de se compreender uma formagao docente, que ultrapasse a dimensao
técnica e instrumental, incorporando principios como didlogo, criticidade e autonomia. Esses
principios emergem como contraponto as politicas educacionais marcadas pela padronizacao

e pela légica tecnocréatica, especialmente, no campo da Educacgdo Infantil.

Freire (1997) afirma que ndo hd docéncia sem discéncia, pois ensinar e aprender
constituem-se em um movimento dialoégico, no qual educador e educando se transformam
mutuamente. Essa compreensdo rompe com a concepgao bancaria de educagao, ainda presente
em muitas propostas de formagdo docente, que tratam o professor como receptor passivo de

conteudos e metodologias.

Neste contexto, em que ensinar e aprender se ddo em um movimento dialogico,
emancipatdrio e permanente, retomamos os principios anfopeanos que norteiam a formagao

de professores /as, e estdo presentes na Res. 2/2015 (Brasil, 2015):

Art. 5° A formacdo de profissionais do magistério deve assegurar a base
comum nacional, pautada pela concep¢do de educa¢do como processo
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emancipatorio ¢ permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressdo da
articulag@o entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das instituicdes educativas da educagdo basica e da
profissao [...]. (Brasil, 2015, p. 9)

Assim, articular teoria e pratica tem sido uma necessidade na formagdo docente,

principalmente para docentes que lidam com criangas pequenas.

Por isso € que, na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio
discurso tedrico necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto
que quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento” epistemologico
da pratica enquanto objeto de sua analise, deve dela “aproxima-lo” ao
maximo. Quanto melhor faga essa operagdo tanto mais inteligéncia ganha da
pratica em analise ¢ maior comunicabilidade exerce em torno da superagdo da
ingenuidade pela rigorosidade. (Freire, 1997 [2007], p. 18)

Os dados analisados indicam que a formacao de professores para a Educagdo Infantil,
quando orientada por uma perspectiva freireana, favorece a construcdo de praticas
pedagogicas mais sensiveis as realidades das criangas, das familias e das comunidades. Essa
formacao possibilita ao docente compreender o contexto social em que atua, reconhecer as
desigualdades existentes e desenvolver estratégias pedagdgicas comprometidas com a justica

social, conforme Freire (1997, p. 50):

Creio que nunca precisou o professor progressista estar tdo advertido quanto
hoje em face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a
neutralidade da educacdo. Desse ponto de vista, que € reacionario, o espaco
pedagogico, neutro por exceléncia, € aquele em que se treinam os alunos para
praticas apoliticas, como se a maneira humana de estar no mundo fosse ou
pudesse ser uma maneira neutra. Minha presenca de professor, que nao pode
passar despercebida dos alunos na classe € na escola, ¢ uma presenca em si
politica. Enquanto presenga ndo posso ser uma omissdo, mas um sujeito de
opgoes. Devo revelar aos alunos a minha capacidade de analisar, de comparar,
de avaliar, de decidir, de optar, de romper. Minha capacidade de fazer justica,
de ndo falhar a verdade. Etico, por isso mesmo, tem que ser o meu testemunho.

A partir dessa categoria, identificamos trés unidades de sentido que expressam o0s

fundamentos da formacgao docente na perspectiva freireana: dialogicidade, pensamento critico

€ autonomia, que veremos a seguir.
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4.1.1.1 Dialogicidade (1 Unidade de Sentido)

O eu antidialogico, dominador, transforma o tu dominado, conquistado num
mero “isto”. O eu dialdgico, pelo contrario, sabe que exatamente o tu que o
constitui. Sabe, também, que, constituido por um tu — um nao-eu — esse tu que
o constitui se constitui, por sua vez, como eu, ao ter no seu eu um tu. Desta
forma, o eu e o tu passam a ser, na dialética destas relagdes constitutivas, dois
tu que se fazem dois eu. (Freire, 1993, p. 1996)

Freire, na epigrafe acima, chama-nos para o encontro, ou seja, transformar o mundo
em colaboracdo. Dessa forma, coloca o didlogo como comunicacdo, sendo que ¢ na
comunicacdo que ocorre a colaboracdo entre os sujeitos. Sendo professor/a e estudante,
sujeitos do conhecimento, temos um/a professor/a que ensina e aprende € um/a estudante que

aprende e ensina. Nesta direcdo, seguem algumas palavras do proprio Freire (1993, p. 119):

S6 na medida em que o educando se torne sujeito cognoscente e se assuma
como tal, tanto quanto sujeito cognoscente ¢ também o professor, é possivel
ao educando tornar-se sujeito produtor da significa¢do ou do conhecimento do
objeto. E neste movimento dialético que ensinar e aprender vio se tornando
conhecer e reconhecer. O educando vai conhecendo o ainda néo conhecido e
o educador reconhecendo, o antes sabido.

A dialogicidade constitui um dos pilares centrais da pedagogia freireana e emerge
como elemento fundamental para a formacao de professores da Educacdo Infantil. Para Freire
(1997), o didlogo ndo ¢ uma técnica ou metodologia especifica, mas uma postura ética e
politica diante do mundo e dos outros. Dialogar implica reconhecer o outro como sujeito de
saber, capaz de interpretar, questionar e transformar a realidade.

Dessa forma, a educagao dialdgica, do ponto de vista gnosioldgico, como nos propde

Freire (1980), torna-se um encontro de sujeitos:

[...] ndo é a transferéncia ou a transmissdo do saber nem da cultura; ndo ¢ a
extensao de conhecimentos técnicos; ndo ¢ o ato de depositar informes ou fatos
nos educandos; ndo ¢ a “perpetuagdo de valores de uma cultura dada”; ndo é
o “esfor¢o de adaptag¢do do educando a seu meio” [...] € sobretudo, e antes de
tudo, uma situacdo verdadeiramente gnosiologica. Aquela em que o ato
cognoscente nao termina no objeto cognoscivel, visto que se comunica a
outros sujeitos, igualmente cognoscentes. (Freire, 1980, p.78)

Para Freire (1980, 1993), a educacdo comeca pela sua propria coeréncia metodoldgica,
ou seja, pelo exemplo do educador ao mostrar-se como realmente ¢ aos educandos e dando

testemunho de suas convicgdes politico-filosoficas. O que demonstra a importancia da pratica
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do didlogo na educagdo humanizadora. Tal desafio implica em:

[...] uma metodologia que ndo pode contradizer a dialogicidade da educagio
libertadora. Dai que seja igualmente dialégica. Dai que conscientizadora
também, proporcione, a0 mesmo tempo, a apreensdo dos “temas geradores” e
a tomada de consciéncia dos individuos em torno dos mesmos. (Freire, 1993,
p.27)

Identificamos que as praticas formativas mais significativas para os/as professores/as
da Educacao Infantil sdo aquelas que valorizam a escuta, a troca de experiéncias e a construcao
coletiva do conhecimento. Em contraposicao as formagdes padronizadas e verticalizadas, os
processos formativos dialdégicos permitem que os/as docentes reflitam sobre suas praticas,
compartilhem desafios e construam saberes a partir de suas experiéncias concretas.

Na Educacao Infantil, a dialogicidade assume uma dimensao ainda mais relevante, pois
o trabalho pedagogico envolve a escuta atenta das criancas, o reconhecimento de suas
linguagens e a valorizagdo de seus saberes.

Compreedemos, assim, que professores/as formados/as em uma perspectiva dialogica
tendem a desenvolver praticas mais democraticas, nas quais as criangas sao reconhecidas
como sujeitos de direitos e protagonistas do processo educativo.

Além disso, a dialogicidade se manifesta na relacdo entre professores, familias e
comunidade. Neste sentido, a formacdo docente que incorpora esse principio favorece a
constru¢do de vinculos, a corresponsabilidade educativa e o fortalecimento da dimensao
coletiva da educacdo. Tal perspectiva se contrapde a ldgica individualizante das politicas
neoliberais, que fragmentam o trabalho docente e enfraquecem os espagos de didlogo e
cooperacao.

Dessa forma, a dialogicidade contribui para a constitui¢ao de uma identidade docente
comprometida com a escuta, o respeito € a construgdo coletiva do conhecimento: elementos

essenciais para a Educa¢ao Infantil.

4.1.1.2 Pensamento Critico (2* Unidade de Sentido)

Quanto mais tolerantes, quanto mais transparentes, quanto mais criticos,
quanto mais curiosos ¢ humildes, tanto mais assumem autenticamente a
pratica docente. Numa tal perspectiva, indiscutivelmente progressista, [...]
ensinar ¢ ensinar a aprender a razdo de ser dos objetos de estudo, do contetido.
(Freire, 1994a, p. 81)

O pensamento critico emerge como uma exigéncia fundamental da formagdo de

professores para a Educagdo Infantil. Freire (1997) afirma que a educagao deve possibilitar
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aos sujeitos a leitura critica do mundo, compreendendo as relagdes de poder, as desigualdades
sociais e as contradi¢des que estruturam a realidade.

Neste contexto, as politicas de formag@o docente orientadas pela ldgica tecnocratica
tendem a inibir o desenvolvimento do pensamento critico, ao priorizar a reproducdo de
conteudos, métodos e avaliagdes padronizadas. Nesse contexto, o professor ¢ frequentemente
impedido de problematizar as politicas educacionais, os curriculos impostos e as condi¢des de
trabalho que vivencia. Bell Hooks (2020), estudiosa de Freire, ajuda-nos nessa percepcao,

quanto as criancas pequenas. Pois, segundo esta autora:

Pensar ¢ uma agdo. Para todas as pessoas que pretendem ser intelectuais,
pensamentos sdo laboratorios aonde se vai para formular perguntas e encontrar
respostas, o lugar onde se unem visdes de teoria e¢ pratica. O cerne do
pensamento critico ¢ o anseio por saber — por compreender o
funcionamento da vida. Criangas tém, organicamente, predisposi¢do para o
pensamento critico. Ultrapassando as fronteiras de raga, classe social, género
e circunstancia, criangas entram no mundo do maravilhamento e da linguagem
preenchidas pelo desejo por conhecimento. Algumas vezes, elas anseiam tanto
por conhecimento que se tornam interrogadoras incansaveis — exigem saber
quem, o qué, quando, onde ¢ o porqué da vida. Em busca de respostas,
aprendem, quase instintivamente, a pensar. (Hooks, 2020, p, 31)

A autora destaca que essa predisposicao para pensar acaba, quando lhes sao impostas
a obediéncia, principalmente vinda de sistemas educacionais que priorizam a reproducao e a
padronizagdo. Relata que essa imposi¢ao de obediéncia, ja na infancia, pode plantar no adulto
a ideia de que pensar ¢ perigoso. Destaca a importancia de profissionais que valorizem a

curiosidade e a interagao:

Em termos mais simples, o pensamento critico envolve primeiro descobrir o
“quem”, 0 “o qué”, o “quando”, o “onde” e 0 “como” das coisas — descobrir
respostas para as infindaveis perguntas da crianga curiosa — ¢ entdo utilizar o
conhecimento de modo a sermos capazes de determinar o que ¢ mais
importante. (Hooks, 2020, p,32)

Em contrapartida, as experiéncias formativas fundamentadas na perspectiva freireana
favorecem a constru¢do de uma postura critica diante das politicas educacionais,
especialmente aquelas que impactam a Educagdo Infantil. Os/as professores/as passam a
compreender que as dificuldades enfrentadas em seu cotidiano ndo sdo fruto de falhas
individuais, mas de escolhas politicas e estruturais.

O pensamento critico permite, ainda, que os/as docentes questionem as concepgoes

reducionistas de infincia e de educacdo presentes em muitas politicas curriculares. Ao
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refletirem criticamente sobre a BNCC, por exemplo, os professores podem identificar seus
limites, contradicdes e possibilidades, construindo praticas pedagogicas que resistam a

padronizagdo e valorizem a singularidade das criangas. Hooks (2020) assevera que:

O aspecto mais empolgante do pensamento critico na sala de aula é que ele
pede a iniciativa de todas as pessoas, convidando ativamente todos os
estudantes a pensar com intensidade e a compartilhar ideias de forma intensa
e aberta. Quando todas as pessoas na sala de aula, professores ¢ estudantes,
reconhecem que sdo responsaveis por criar juntos uma comunidade de
aprendizagem, o aprendizado atinge o maximo de sentido e utilidade. Em uma
comunidade de aprendizagem assim, ndo ha fracasso. Todas as pessoas
participam e compartilham os recursos necessarios a cada momento, para
garantir que deixemos a sala de aula sabendo que o pensamento critico nos
empodera. (Hooks, 2020, p.35)

Nesse sentido, junto com os autores, compreendemos que o pensamento critico ¢ um
convite a todos/as, principalmente para as criangas pequenas, a pensarem com intensidade, a
compartilharem suas ideias. Para Freire (1994a), esse compartilhamento de ideias surge da
vivéncia dos estudantes, assim o docente precisa ouvir e respeitar os saberes que o/a
educando/a traz. Segundo o autor, “a localidade dos educandos ¢ o ponto de partida para o
conhecimento que eles vao criando do mundo. ‘Seu’ mundo, em ultima andlise ¢ a primeira e
inevitavel face do mundo mesmo” (Freire, 1994a, p.86).

Portanto, trabalhar nessa dinamica das relagdes sociais com os estudantes, ¢ o que
garante uma dinamizacdo no trabalho escolar, ou seja, ¢ nesse modelo de aprendizagem que
buscaremos superar praticas pedagodgicas repetitivas, reprodutivistas e fragmentadas.
Trabalhar nessa perspectiva, junto com as criangas, que sao os atores sociais nessa faixa etaria,

¢ que caminharemos minimamente para uma formacgao critica e comprometida com os direitos

das criancas e com a transformagao social.

4.1.1.3 Autonomia (3* Unidade de Sentido)

O trabalho de constru¢do de autonomia ¢ o trabalho do professor com os
alunos e ndo do professor consigo mesmo. (Freire, 1997, p.71)

A autonomia docente constitui a terceira unidade de sentido identificada na analise dos
dados e se articula diretamente com os principios da dialogicidade e do pensamento critico.
Para Freire (1997), a autonomia ndo ¢ um dado, mas uma conquista que se constrdi no
exercicio da pratica reflexiva e da responsabilidade ética, ou seja, junto “com os alunos e nao
do professor consigo mesmo”, como nos ensina na epigrafe acima.

A partir do reconhecimento da crianca como sujeito de direitos, as Diretrizes
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Curriculares Nacionais da Educagdao Infantil/DCNEI, conforme Resolu¢do CNE/CEB n°
5/2009 (Brasil, 2009a), em seu Artigo 4°, definem a crianga como:

Sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Uma aprendizagem que seja prazerosa € que traga estimulos para as criancas
encontrarem suas proprias respostas, de acordo com Freire (1997, p. 35), € “um processo que
pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente, que pode torna-lo mais e mais criador”.

Em consonancia, com esse paradigma, o Referencial Curricular Nacional para a

Educacdo Infantil oferece um parametro para criangas de 0 a 6 anos. Assim, segundo este

documento (Brasil, 1998, p. 14):

A autonomia, definida como capacidade de se conduzir e tomar decisdes por
si proprio, levando em conta regras, valores, sua perspectiva pessoal, bem
como a perspectiva do outro, ¢ nessa faixa etaria mais do que um objetivo a
ser alcangado com as criangas, um principio das agdes educativas. Conceder
uma educagdo em direcdo a autonomia significa considerar as criangas como
seres com vontade propria, capazes € competentes para construir
conhecimentos, ¢, dentro de suas possibilidades, interferir no meio em que
vivem.

Nesse sentido, a autonomia promovida na Educagado Infantil facilitard o envolvimento
das criangas em atividades praticas, favorecendo os desafios no dia a dia. Freire (1997),

defende uma sala de aula que seja alegre e disposta a esperancar, a inquietar:

Hé uma relagéo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a esperanca.
A esperanca de que, com professor e alunos juntos, nés podemos aprender,
ensinar, inquietar-nos, produzir e, juntos, igualmente, resistir aos obstaculos a
nossa alegria. (Freire, 1997, p. 72)

Enfatizamos que autonomia docente ndo tem a ver com improvisagdo, mas com
organizagdo e reorganizacao, quando necessario. Autonomia tem a ver com o0 respeito as
convencgdes, aos colegas e ao ambiente.

No decorrer da pesquisa, demonstramos que a autonomia docente tem sido
sistematicamente ameacgada pelas politicas educacionais contemporaneas, especialmente
aquelas que impodem curriculos prescritivos, avaliagdes externas ¢ modelos de formagdo
padronizados. Na Educacdo Infantil, essas ameacas se manifestam na restricdo da liberdade

pedagbgica e na desvalorizagdo do saber docente.
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Nesse sentido, Freire (1997) nos alerta que a premissa da ideologia neoliberal € nos

convencer que a:

[...] realidade € assim mesmo, de que ndo ha nada a fazer, mas a seguir a ordem
natural dos fatos. Pois é como algo natural ou quase natural que a ideologia
neoliberal se esforga por nos fazer entender a globalizacdo e ndo como uma
produgdo historica. (Freire, 1997, p. 80)

Para o autor, esses discursos neoliberais assumem uma posi¢ao “ética de mercado e
ndo ética universal do ser humano, pela qual devemos lutar bravamente se optarmos, na
verdade, por um mundo de gente” (Freire, 1997, p. 80).

Entretanto, os dados também revelam que muitos professores constroem espagos de
autonomia no cotidiano escolar, por meio de praticas pedagdgicas criativas, reflexivas e
comprometidas com as necessidades das criancas. Essas praticas demonstram que a autonomia
ndo se limita a auséncia de normas, mas envolve a capacidade de tomar decisdes
fundamentadas, éticas e contextualizadas.

A formacdo docente orientada pela perspectiva freireana contribui para o
fortalecimento da autonomia ao incentivar o professor a assumir-se como sujeito de sua
pratica, capaz de refletir, decidir e agir de forma consciente. Na Educacdo Infantil, essa
autonomia ¢ fundamental para a construgdo de praticas pedagdgicas que respeitem o tempo, o

ritmo e as linguagens das criancgas. Conforme Freire (1997, p. 63), isso ocorre:

[...] porque somos programados, mas nao determinados, somos
condicionados, mas, a0 mesmo tempo, conscientes do condicionamento, ¢ que
nos tornamos aptos a lutar pela liberdade como processo e ndo como ponto de
chegada.

Assim, entendemos que a autonomia docente, longe de ser um privilégio individual,
constitui um direito profissional e uma condi¢ao indispensavel para a qualidade da educacao

e para a efetivacdo dos direitos das criangas.

4.2 Politicas Publicas para a Educacio Infantil (2* Dimensao)

A formagdo do educador, em geral, estd intrinsecamente relacionada com a
formacdo do cidaddo, seja ele crianga, adulto ou jovem. Portanto, almejar uma
educacdo de qualidade para as criangas, que contribua para a formagao de sua
cidadania (sujeitos criticos, criativos, autdnomos, responsaveis, cooperativos,
participantes) € estar permanentemente voltado para a formagdo das
educadoras que com elas interage). (Freire A., 1999, p. 79)

Concordamos com Adriane Freire (1999), na epigrafe acima, que a “formacdo do

educador esta intrisecamente relacionada com a formagdo do cidadao”, dessa forma, uma
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educagao de qualidade precisa comegar na infancia, na mais tenra idade. Para consolidar essa
premissa, seriam necessarias politicas publicas, que oferecessem condi¢des dignas de trabalho
para o futuro docente e também para os educandos. Ao longo do trabalho, percebemos que as
politicas educacionais brasileiras vieram, ao longo do tempo, alinhando-se aos ideais
neoliberais, promovendo um distanciamento dos principios democraticos, éticos, criticos e
inclusivos.

Dessa forma, os dados analisados, no ambito da pesquisa, evidenciam que, desde a
década de 1990, as politicas educacionais brasileiras vém sendo orientadas por principios
alinhados a racionalidade neoliberal, tais como: a meritocracia, a responsabilizacdo individual,
a padronizacdo curricular e a gestdo por resultados. Contudo, no periodo p6s-2016, tais
principios ndo apenas se intensificam, como passam a estruturar de forma mais contundente
as politicas de formacao docente, especialmente por meio da BNCC (Brasil, 2017a), da BNC-
Formagao (Brasil, 2019), da BNC-Formag¢ao Continuada (Brasil, 2020) ¢ da Resolugao
CNE/CP n. 4, de 29 de maio de 2024 (Brasil, 2024b), que dispde sobre as DCN para a
Formacao Inicial em nivel superior de professsionais do Magistério da Educag@o Esolar Bésica.

Essa intensificacao das legislagdes se materializa, entre outros aspectos, na ampliacdo
das parcerias publico-privadas, na crescente influéncia do Terceiro Setor — com destaque
para organizacdes como o Todos Pela Educacao (TPE) — e na logica de mercado, que passa
a orientar a produ¢do de materiais, programas formativos e avaliacdes educacionais.

Nesta dire¢do, estudos como os de Cossetin (2017), Castro (2021) e Bessa (2022)
demonstram que tais parcerias ndo sd3o neutras, mas carregam consigo uma concep¢ao de
educagao alinhada as demandas do capital, deslocando o sentido da formacao docente de um
projeto emancipatdrio para uma logica instrumental e adaptativa.

Os dados oriundos do levantamento bibliografico e documental indicam que essas
politicas produzem impactos significativos na identidade profissional docente, gerando
processos de fragmentacao, alienacao do trabalho e precarizacao das condig¢des de exercicio
da profissao. Conforme apontam Almeida (2016), Alvarenga (2016), Reis (2017) e Nakata
(2024), a formagdo docente passa a ser atravessada por representagdes sociais que
desvalorizam o trabalho do professor, a0 mesmo tempo, em que ampliam as exigéncias sobre
suas competéncias, responsabilidades e resultados.

Abdalla (2016) argumenta que, para compreender tais impactos, ¢ necessario revisitar

os principios prescritos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional/LDB n°® 9.394/96
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(Brasil, 1996) e pelas Diretrizes Nacionais para a Formagao de Professores da Educacao
Basica (Brasil, 2001). Pois, essas normativas buscavam construir uma articulagdo entre a
formacao docente e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica, respeitando as
especificidades da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, bem como
seus referenciais curriculares. Entretanto, os dados analisados indicam que essa articulagao
vem sendo fragilizada pelas reformas recentes, que priorizam a padronizagao e o controle em
detrimento da autonomia pedagogica.

As tensdes curriculares identificadas nos documentos e produgdes analisados —
especialmente aqueles relacionados a BNCC (Brasil, 2017a), a BNC-Formacao (Brasil, 2019),
a BNC-Formacao Continuada (Brasil, 2020) e as DCN para a Formagado Inicial (Brasil,
2024b)— revelam um movimento de centralizagdo normativa, que reduz o espaco de decisdao
dos professores e das instituicdes formadoras. Neste sentido, autores como Oliveira (2020),
Tisatto (2021) e Zottis (2022) destacam que essa logica tecnocratica compromete nao apenas
a autonomia docente, mas também a possibilidade de uma formagao comprometida com os
direitos humanos, a diversidade e as realidades locais.

Ao responder ao objetivo geral da pesquisa, em questdo, torna-se fundamental propor
uma matriz de sintese comparativa entre o que esta prescrito nas legislacdes educacionais —
como a LDB (Brasil, 1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNE]I) (Brasil, 2009a)— e aquilo que se materializa na pratica educacional no periodo pds-
2016. Os dados evidenciam retrocessos significativos, como a verticalizagdo da BNCC
(Brasil, 2017a) e o desmonte de politicas publicas educacionais, conforme apontado por Lima
(2017). Ao mesmo tempo, observa-se uma contradi¢ao expressa no aumento das matriculas
por meio de parcerias privadas, em detrimento da expansao da rede publica direta, como
analisado por Bessa (2022).

Dentro desse contexto introdutdrio, esta dimensdo apresenta como categoria “Efeitos
no Neoliberalismo Educacional” e como unidades de sentido “Avangos e Retrocessos”, que

apresentaremos a seguir.

4.2.1 Efeitos do Neoliberalismo Educacional (Categoria de Analise)

A liberdade é a matriz que atribui sentido a uma pratica educativa que s6 pode
alcangar efetividade e eficacia na medida da participacdo livre e critica dos
educandos. (Freire, 2002, p.13)

E essa perspectiva de liberdade, colocada por Freire (2002), que nos anima a

perseverar, diante dos efeitos que o neoliberalismo tem causado a educacgdo brasileira em todas
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as suas etapas ¢ modalidades. Esse sistema tem imposto a todos/as nds comportamentos e
normatiza¢des, usurpando nossos direitos de cidaddos/as, trabalhadores/as e estudantes,
fazendo-nos perceber que somos um contraponto diante da arbitrariedade imposta.

Diante dos trabalhos aqui analisados, torna-se imprescindivel compreender como as
politicas educacionais e de formacdo docente incidem diretamente sobre a constituicao da
identidade profissional dos professores que atuam na Educacao Infantil. A identidade docente,
longe de ser um constructo estatico, configura-se como um processo historico, social e
politico, permanentemente atravessado pelas condi¢des objetivas de trabalho, pelas politicas
publicas e pelas representagdes sociais atribuidas a docéncia.

Autores como Almeida (2016), Alvarenga (2016) e Reis (2017) indicam que a
formagao inicial e continuada de professores tem sido marcada por processos de fragmentagao
e aligeiramento, intensificados pelas reformas educacionais orientadas pela racionalidade
neoliberal. Nesse cenario, a formacao deixa de ser compreendida como um direito social e
passa a ser tratada como responsabilidade individual do professor, deslocando para o sujeito
a culpa pelos fracassos estruturais do sistema educacional.

Os dados analisados na pesquisa revelam que a formacdo continuada, embora
amplamente mencionada nos documentos oficiais como estratégia de melhoria da qualidade
da educagdo, tem sido implementada, em muitos casos, de forma prescritiva e
descontextualizada, sem considerar as reais necessidades dos/as professores/as e das
instituicdes educativas. Tal constatacdo corrobora as andlises de Nakata (2024), ao apontar
que a formacdo docente, quando orientada por uma légica instrumental, tende a reforgar
processos de alienacdo do trabalho, na medida em que reduz o/a professor/a a um mero
executor de politicas e programas previamente definidos.

Abdalla (2016) contribui significativamente para essa reflexdo, ao afirmar que a
formacao docente precisa ser compreendida como um processo articulado a construcao da
identidade profissional. O que exige condi¢des objetivas de trabalho, espacos de reflexao
coletiva e reconhecimento social da docéncia. No entanto, os dados evidenciam que as
politicas recentes tém produzido o efeito contrario, ao intensificar a precarizagdo do trabalho
docente por meio da amplia¢ao das demandas profissionais, sem a correspondente valorizagao
salarial e simbolica.

Nesse contexto, a alienacao do trabalho docente manifesta-se de diferentes formas: na
padronizagdo das praticas pedagodgicas, na imposicdo de curriculos prescritivos, na

intensificacdo das avaliacdes externas e na responsabilizacdo individual pelos resultados
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educacionais. Tais processos fragilizam a autonomia docente e comprometem a possibilidade
de uma pratica pedagbgica critica e reflexiva, especialmente na Educagdo Infantil, etapa
historicamente marcada por disputas em torno de sua fungao social.

As tensoes curriculares evidenciadas nos dados — especialmente aquelas relacionadas
a BNCC (Brasil, 2017a), a BNC-Formagao (Brasil, 2019) e a BNC-Formacao Continuada
(Brasil, 2020) — explicitam um movimento de centralizacao e controle do trabalho docente.
Oliveira (2020) destaca que a BNCC, ao estabelecer objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento de forma padronizada, limita a possibilidade de constru¢do de curriculos
contextualizados, desconsiderando as especificidades regionais, culturais e sociais que
caracterizam a Educacao Infantil no Brasil.

Tisatto (2021) e Zottis (2022) reforcam essa analise ao apontar que a ldgica
tecnocratica presente nas reformas curriculares compromete a dimensao ética da docéncia, na
medida em que subordina o trabalho educativo a metas, indicadores e resultados mensuraveis.
Essa racionalidade instrumental entra em conflito direto com os principios dos direitos
humanos, que pressupdem o respeito a diversidade, a singularidade das infincias e a
autonomia dos sujeitos educativos.

Neste contecto, os dados indicam que, embora os discursos oficiais afirmem a
centralidade da crianga e o compromisso com uma educagao integral, as politicas curriculares
acabam por reforgar uma concep¢ao utilitarista da educagdo, orientada pela pedagogia das
competéncias. Tal perspectiva, conforme analisado por Cossetin (2017) e Castro (2021), retoma
elementos das reformas educacionais dos anos 1990, agora reatualizados sob novas roupagens
discursivas.

No campo da Educacdo Infantil, essas contradi¢des tornam-se ainda mais evidentes, uma
vez que essa etapa educativa exige praticas pedagdgicas sensiveis, éticas e fundamentadas na
escuta das criangas. Contudo, os dados revelam que a padronizagao curricular imposta pela
BNCC tende a reduzir a complexidade do trabalho docente, ao prescrever conteudos e
habilidades, que nem sempre dialogam com as realidades concretas das institui¢des e das
comunidades atendidas.

Apesar desse cenario, os dados também evidenciam movimentos de resisténcia por
parte dos professores da Educacao Infantil. Muitos docentes, mesmo submetidos a condigdes
precarias de trabalho e a processos de desvalorizagdo profissional, constroem praticas
pedagbgicas pautadas no cuidado, no afeto e na ética. Alvarenga (2016) destaca que essas

dimensoOes constituem elementos centrais da identidade docente, funcionando como
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estratégias de enfrentamento as logicas de desumanizacao presentes nas politicas educacionais
contemporaneas.

Nesse sentido, a formagdo docente emerge como um campo de disputas, no qual se
confrontam projetos distintos de educacdo e de sociedade. De um lado, um projeto orientado
pela légica de mercado, que busca adaptar a educagdo as demandas do capital; de outro, um
projeto comprometido com a formagao humana, a justica social e a emancipacao dos sujeitos.
Os dados analisados indicam que os/as professores/as da Educacao Infantil se encontram no
centro dessas disputas, sendo simultaneamente alvo das politicas de controle e protagonistas
de praticas de resisténcia.

Diante do exposto, analisaremos, a seguir, as unidades de sentido, no que se referem

aos avangos e retrocessos da politicas publicas para a Educacao Infantil.

4.2.1.1 Avancos (1" Unidade de Sentido)

O sonho pela humanizacdo, cuja concretizagdo € sempre processo, € sempre
devir, passa pela ruptura das amarras reais, concretas, de ordem econdmica,
politica, social, ideoldgica, etc. que nos estdo condenando a desumanizagao.
O sonho ¢ assim uma exigéncia ou uma condi¢do que se vem fazendo
permanente na historia que fazemos e que nos faz e refaz. (Freire, 1994a, p.
99)

O sonho ¢ o que nos move. Mas, sonhos materializados em movimentos de lutas diarias
de cada educador/a, que acredita que a educagdo ¢ de fato um lugar de humanizacao, de
organizag¢ao, de lutar junto em prol de uma educacao libertadora. Tais lutas conseguiram obter
alguns avancos, em especial, durante os governos de esquerda que se sucederam entre 2002 e
o Golpe de 2016, que destituiu uma presidenta legitimamente eleita.

Esses avangos, elencados no Capitulo I, subtitulo 1.2, 4 educagdo infantil no cenario
da politica educacional brasileira: avangos e retrocessos, podem ser descritos como: a) a
criagdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e Valorizagdo dos
Profissionais da Educagcdao (FUNDEB); b) o estabelecimento de Piso Nacional Salarial do
Magistério; a obrigatoriedade da educacdo bésica de 4 a 17 anos de idade; c¢) a Resolugao
CNE/CEB n. 5/09, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (Brasil, 2009a); d) a aprovagdo do Plano Nacional de Educa¢do (PNE) 2014/2024
(Brasil, 2014), que universalizava, até¢ 2016, a Educacao Infantil para criangas de 4 (quatro) a
5 (cinco) anos de idade e ampliava a oferta de creches para atender um minimo de 50%
(cinquenta por cento) das criangas até o final de 2024. Embora esses dispositivos legais

tenham amainado o peso das politicas neoliberais, ndo foram capazes de, por si, construir uma
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educagao humanizada e inclusiva e de oferecer melhores condigdes de trabalho para os
docentes.

Entendemos, a partir da proposta de Governo, que, em toda construgdo de legislagao,
faz-se necessaria a participacdo dos envolvidos nas discussoes. Isso daria sentido ao regime
democratico que tanto ansiamos, mas que, infelizmente, tem sido marcado por contextos de
poderes arbitrarios.

A participagdo dos/as professores/as, além de promover leituras em sua area de
conhecimento, coloca o docente em uma atuagao politica e também de cidadania, legitimando
sua identidade profissional e sua funcdo social na sociedade. Esse fato esta fortemente
vinculado as lutas dos sindicatos e de entidades de classe, que tiveram inicio ainda no final
dos anos 1970 e que, até hoje, lutam por melhores condigoes de trabalho para os/as docentes.
Destacamos aqui, a Anfope e a Anped, que sdo entidades que vém arduamente trilhando esse
caminho, na consolidacao da carreira docente, como esclarecem Gatti, Barreto e André (2011,
p. 175):

Com a atuacgdo intensa de associacdes e sindicatos, com movimentos do
professorado em muitos estados e municipios, com as discussdes nas midias,
com o impacto de alguns estudos sobre a matéria, a questdo salarial e de
carreira dos professores da educagdo basica entrou na pauta politica,

juntamente com a discussdes sobre o financiamento publico da educacao
escolar.

Apesar dos avangos obtidos pela mobilizacao sindical e das associagdes em relagao a
carreira docente, ainda existe muito a ser feito. Nesse sentido, ao lutarmos por melhores

politicas publicas, passamos por alguns critérios, sendo eles:

1) a democratizag¢do do acesso, enquanto condi¢do de realizac¢do do direito a
educagdo de todos e todas; ii) a qualidade do atendimento, que implica na
existéncia de projeto pedagdgico consistente e condi¢cdes de trabalho dos
profissionais do magistério (salario, jornada de trabalho, nimero de alunos por
turma, materiais e equipamentos diversificados) pertinentes a fungao
educacional, como condigdo de permanéncia dos alunos no sistema de ensino;
e iii) a gestdo democratica, principio educacional e condigdo de participacdo
dos usuarios na elaboracdo das propostas de politicas publicas, seu
acompanhamento e sua avaliagdo. (Arelaro, 2017, p.207)

Esses critérios caminham ao lado da Constitui¢ao (Brasil, 1988), que determina que:

E dever da familia, da sociedade ¢ do Estado assegurar a crianga, ao

adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a

alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a dignidade,
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ao respeito, a liberdade ¢ convivéncia familiar € comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma d negligéncia, discriminagao, exploragao, violéncia,
crueldade e opressao. (Brasil,1988)

Além disso, garante que a crianga ¢ um sujeito de direitos, sendo dever do Estado, seu
oferecimento. Deixando seu carater assistencialista, a Educagdo Infantil passa a ser um direito
da crianca e, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996), a Educacao
Infantil ¢ contemplada como primeira etapa da educacdo basica. Neste documento, ¢ descrita a
finalidade da Educagao Infantil como “o desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos
de idade em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao da
familia ¢ da comunidade” (Art. 29).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente/ECA, Lei Federal n. 8069 (Brasil, 1990),
também ¢ um importante documento, visto como um avango na protecdo de criangas e
adolescentes, “assegurando-se lhe todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar
o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de

dignidade” (Art. 3°). Seus direitos sdo para todas as criangas:

[...] sem discriminacdo de nascimento, situagdo familiar, idade, sexo, raca,
etnia ou cor, religido ou crenga, deficiéncia, condi¢do pessoal de
desenvolvimento e aprendizagem, condicdo econOmica, ambiente social,
regido e local de moradia ou outra condigdo que diferencie as pessoas, as
familias ou a comunidade em que vivem. (ECA, Art. 3°) (Brasil, 1990)

Assim, ¢ definido que as criangas de 0 a 3 anos serdo atendidas em creches, e as de 4
a 5 anos em pré-escolas; e, a partir de 6 anos, ingressam no ensino fundamental, agora com a
duracdo de 9 anos. A CF/88 (Brasil, 1988) esclarece que a inclusdo de criangas, na creche, tem
a fun¢do do cuidado, sendo um ganho na historia da Educacdo Infantil. Esse avango vem
acolhido pelo Parecer CNE/CBE n. 20/2009 (Brasil, 2009¢c), que deu origens as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil e que afirma em seu historico:

Essa vinculag¢do institucional diferenciada refletia uma fragmentacdo nas
concepgOes sobre educagdo das criangas em espacos coletivos,
compreendendo o cuidar como atividade meramente ligada ao corpo e
destinada as criangas mais pobres, ¢ 0 educar como experiéncia de promogdo
intelectual reservada aos filhos dos grupos socialmente privilegiados. Para
além dessa especificidade, predominou ainda, por muito tempo, uma politica
caracterizada pela auséncia de investimento publico e pela ndo
profissionalizacdo da area. Em sintonia com os movimentos nacionais e
internacionais, um novo paradigma do atendimento a infancia — iniciado em
1959 com a Declaracdo Universal dos Direitos da Crian¢a e do Adolescente e
instituido no pais pelo artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988 ¢ pelo
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Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/90) — tornou-se referéncia
para os movimentos sociais de “luta por creche” e orientou a transicdo do
entendimento da creche e pré-escola como um favor aos socialmente menos
favorecidos para a compreensdo desses espagos como um direito de todas as
criangas a educagdo, independentemente de seu grupo social. (Brasil, 2009¢)

A partir dessas inserc¢des, temos percebido uma democratizacdo na oferta de vagas para

a Educagdo Infantil, como demonstrada na Tabela 1, a seguir:

Tabela 1: Democratizagao do acesso

Anos 2001 2007 2015

Matricula-Creche (0 - 3 anos e 11 meses) | 1093,347 1.575,072 3.049,072

Populagdo na faixa etéria e % 13.882 (7,88%) 13.130,205 (12%) | 11.714,289
(25,81%)

Matricula pré-escola (4- 5 anos) 4.818,803 4.818,803 4.923,158

Populacao na faixa etaria de 4 a 5 anos ¢ | 49,7% 63,8% 68,1%

& 81,8% 83,1% 83,9%

Fonte: Sinopses estatisticas, INEP/MEC.

Com a leitura da Tabela 1, inferimos que houve um aumento significativo de
matriculas, principalmente para criangas menores (0 — 3 anos). Mas, ainda assim, ha um baixo
atendimento em virtude do nimero populacional nessa faixa etaria. Para criangas maiores (4-5
anos), o atendimento tem sido mais abrangente, como mostrado.

Esse reconhecimento da crianga como “sujeito” reconfigura o espago familiar, visto
que mais mulheres t€ém chefiado as familias. E, também, ¢é preciso considerar a formacao dos/as
docentes que atuam nessa faixa etaria, como ja foi demonstrado nos capitulos anteriores. Junto
com essa priorizacdo de uma formagdo voltada para os desafios impostos pela educacao de
criangas tao pequenas, Freire (2001) alerta-nos para a importancia de se pensar em um curriculo
interdisciplinar, pautado na realidade dos educandos e nas particularidades da institui¢ao, no
intuito de se desvencilhar das ofensivas neoliberais impostas a escola. S3o suas palavras a este

respeito:

[...] a reformulagdo do curriculo ndo pode ser algo feito, elaborado, pensado
por uma dizia de iluminados cujos resultados finais sdo encaminhados em
forma de ‘pacotes’ para serem executados de acordo ainda com as instrugdes
e guias igualmente elaboradas pelos iluminados. A reformulagdo do curriculo
¢ sempre um processo politico-pedagogico e, para nds, substantivamente
democratico. (Freire, 2001, p. 24)
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Assim, € preciso, segundo Freire (2001), enfrentar o desafio neoliberal. Precisamos
ser, de fato, comprometidos com a educacao e ndo nos deixar levar pelos discursos vagos; pois,
¢, neste sentido, que fazemos “uma educagdo militante, desocultadora das mentiras da ideologia
dominante, de uma educagdo neutra e devotada avidamente ao treinamento técnico da forga de
trabalho” (Freire, 1993, p. 74). Dessa forma, estaremos lutando por uma educacdo
emancipatoria, libertadora e inclusiva.

Seguimos, assim, para a segunda unidade de sentido: “Retrocessos”.

4.2.1.2 Retrocessos (2° Unidade de Sentido)

E fundamental trabalhar contra a ideologia fatalista dominante e seu poder de
incentivar a imobilidade por parte dos oprimidos e sua adaptagdo a injusta.
(Freire, 2004, p.19)

Freire (2004), na epigrafe acima, nos faz um antncio ¢ uma dentncia. Anuncia que
existe, sim, uma ideologia neoliberal, ¢ pede que denunciemos, ou seja, que nao nos
adaptemos a injustica, que lutemos contra essa ideologia.

Partindo para a dentnica, os dados, coletados por nds, evidenciam que a
implementagao da BNCC (Brasil, 2017a), na Educacao Infantil, insere-se em um contexto de
profundas disputas politicas e ideologicas. Conforme aponta Lima (2017), o periodo p6s-2016
¢ marcado por um desmonte das politicas educacionais construidas na década anterior,
acompanhado pela intensificagdo de reformas alinhadas aos interesses de organismos
internacionais e do setor privado.

Nesse cenario, a BNCC (Brasil, 2017a) assume um papel ambiguo. Por um lado, ¢
apresentada como instrumento de garantia do direito a educag@o e de promocao da equidade;
por outro, opera como dispositivo de controle do trabalho docente e de padronizacdo
curricular. A ambiguidade ¢ evidenciada a medida em que a BNCC (Brasil, 2017a) incorpora
discursos relacionados a diversidade, a inclusdo e aos direitos humanos. Entretanto, sua
implementagdo tende a esvaziar essas dimensoes, ao priorizar a mensuragao de resultados e a
eficiéncia dos processos educativos.

Oliveira (2020) e Tisatto (2021) destacam que a incorporacao dos direitos humanos
nas politicas curriculares (BNCC) ocorre, muitas vezes, de forma superficial e
descontextualizada, sem enfrentar as desigualdades estruturais que atravessam o sistema
educacional brasileiro. Na Educagao Infantil, isso se traduz na dificuldade de articular os

principios dos direitos humanos as praticas pedagogicas cotidianas, especialmente em
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contextos marcados pela precarizagao das condi¢des de trabalho e pela falta de investimento
publico.

Reiteramos que a formacao de professores/as para a Educacao Infantil, ao ser orientada
pela BNCC (Brasil, 2017a), e, atualmente, pela Resolucdo CNE/CP n. 4/24 (Brasil, 2024),
tende a privilegiar o desenvolvimento de competéncias técnicas, em detrimento da formagao
critica e politica. Tal orientacdio compromete a possibilidade de as/os professoras/es
compreenderem seu trabalho como pratica social transformadora, conforme defendido por
Freire (1997).

Neste contexto foram identificados como retrocessos na Educagao Infantil, advindos
do neoliberalismo educacional, as agdes descritas no Capitulo I, subitem 1.2, A4 educa¢do
infantil no cendrio da politica educacional brasileira: avangos e retrocessos, que
mencionamos a seguir: a) matricula obrigatoria no ensino fundamental de criangas com 6 (seis)
anos de idade; b) privatizacao da Educacao Infantil; ¢) aprovagao da Emenda Constitucional n°
95, de 15/12/2016 (Brasil, 2016b), que reduziu, de 25,77% para 17,89%, o percentual da
receita de impostos destinado as despesas com manutencdo e desenvolvimento do ensino
(MDE); d) inclusdo da Educagdo Infantil na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2017a); e) projetos referentes a Escola Sem Partido; f) formacao de professoras/es e o
ensino a distancia (EaD); f) uso de recursos do FUNDEB pelo setor privado (Lei
13.145/2017); e g) o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) para a
Educacao Infantil (Portaria MEC n°® 826, de 07 de julho de 2017) (Brasil, 2017b), que foi,
segundo Arelaro (2017), um equivoco, em especial, por deixar de lado uma formacao integral
e humanizadora, que ja vinha sendo realizada anteriormente.

Reconhecer que vivemos em uma sociedade desigual, e que os ataques continuos do
neoliberalismo sobre a Educacdo precisam ser combatidos politicamente ¢ a premissa
necessaria para que possamos promover transformacoes. Nesse preceito, Freire (1987) nos
convida a pensar o processo educativo como ato politico, pois, segundo o autor, ndo € possivel

separar a educagdo da politica:

E nesse sentido também que, tanto no caso do processo educativo quanto no
do ato politico, uma das questdes fundamentais seja a clareza em torno de a
favor de quem e do qué, portanto contra quem ¢ contra o qué, fazemos a
educagdo e de a favor de quem e do qué, e contra quem e o qué, desenvolvemos
a atividade politica. Quanto mais ganhamos esta clareza através da pratica,
tanto mais percebemos a impossibilidade de separar o inseparavel: a educacéao
da politica. (Freire, 1987, p. 27)
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Nessa compreensao de educagdao como ato politico, Ramalhete (2023) anuncia e
denuncia que a formacgao de criancas foi alvo de diversos ataques a partir do Golpe de 2016.
A autora relata que houve a extingdo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e,
também, na gestdo do ex-ministro da Educa¢do do governo Michel Temer, a retirada do livro
“Enquanto o Sono Nao Vem”, de Jos¢ Mauro Brant, das escolas publicas do pais, sob alegacao
inadequada de que a obra aborda o tema do incesto (Brasil, 2017b). Com isso, o governo em
questao, abole a representatividade de institui¢cdes que incentivam a leitura no pais.

Em seus anuncios, Ramalhete (2023) confirma a extingdo, em 2019, do Conselho
Consultivo do Plano Nacional do Livro e Leitura — PNLL, que, mais especificamente, abole a
representatividade de instancias, que ajudam no planejamento de estratégias para o incentivo a
leitura no pais. E, ainda em 2019, foi instituida a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA),
integrada a um projeto politico-ideoldgico neoliberal e ultraconservador. A autora (2023, p.3)

ainda declara que:

O documento defende termos como a “literacia” e, sob um superficial discurso
dito inovador, ressalta e defende com vigor o método fonico; permanece com
o ideario neoliberal das “habilidades” e “competéncias”; despreza o trabalho
docente de mediacdo e corroéi os delineamentos de uma educagao democratica,
de qualidade, laica e socialmente referenciada.

Nesse contexto, segundo Ramalhete (2023, p.4), surge o programa Conta pra Mim

sendo uma a¢ao da PNA. Ramalhete e Sten (2021) afirmam que:

[...] o Conta pra Mim apresenta um aspecto nocivo, censorio, precario de
leitura, de alfabetizagdo, de literatura infantil; expressa uma concepcao de
crianga como um ser que precisa ser constantemente controlado; utiliza o texto
para finalidades utilitaristas, imediatistas, que ndo cooperam com a
transformacdo da sociedade, mas com a sua mera reproducdo; despreza a
importancia do contato da crianga com o universo da fabulagdo proporcionado
também pela literatura infantil; impde obstaculos as criangas para o acesso a
arte, para o acesso a sua propria cultura: enfraquece o processo humanizador
e atropela as possibilidades transformadoras vivenciadas a partir da
experiéncia estética [...]. Por fim, o Conta pra Mim, além de menosprezar os
avangos no campo da literatura infantil, ignora também as discussoes ¢ as lutas
inerentes a educacao para as relagdes étnico-raciais, por meio de uma politica
de branqueamento. (Ramalhete; Sten, 2021)

Compreendemos, a partir dos relatos, que as agdes neoliberais impostas a escola,
principalmente na Educagdo Infantil, além de um propdsito regulador, de proteger o mercado,
também age na racionalidade, estimulando a formacdo de sujeitos com valores morais e

formas de sociabilidades adequados aos seus ideais. Assim, segundo Ramalhete (2023, p. 4),
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esses programas “‘estimulam forcas antidemocraticas, a desigualdade, as injustigas [...] e
preveem também a formagao do sujeito neoliberal: subserviente, submisso, cativo e alheio as
questdes de ordem social; contrario, portanto, a seu proprio interesse”.

Neste contexto de retrocessos, ainda, ¢ preciso citar a extingdo do Programa Brasil
Carinhoso. O Programa consistia “[...] na transferéncia automatica de recursos financeiros
para custear despesas com manutengao e desenvolvimento da educagdo infantil, contribuir
com as agdes de cuidado integral, seguranca alimentar e nutricional, além de garantir o acesso
e a permanéncia da crianga na educagdo infantil” (Brasil, 2014b).

Conclui-se que a racionalidade neoliberal prevé que a “[...] Uinica questdo autorizada
no debate publico ¢ a da capacidade de levar a cabo ‘reformas’ cujo sentido ndo ¢ explicitado,
sem que se saiba muito bem quais resultados se tenta obter por essa a¢do sobre a sociedade”
(Dardot; Laval, 2016, p. 380).

Os resultados da pesquisa, a partir da analise realizada, mostraram a necessidade de
se aprofundar sobre os efeitos das politicas educacionais e de formagao de professores/as para
a Educac¢do Infantil. Nesta dire¢do é preciso avaliar seus avangos e retrocessos de modo a
refletir, no cotidiano da Escola e de forma coletiva e colaborativa, a respeito de perspectivas
que possam, pelo menos, caminhar por meio dos principios/conceitos freireanos -
dialogicidade, pensamento critico/conscientiza¢do € autonomia - tais como desenvolvemos
neste trabalho. Perspectivas que abram espagos para alterar praticas tradicionalmente
excludentes, sob a logica neoliberal, em favor de praticas mais democraticas, que possam

humanizar a Educacao e incluir nossas criangas pequenas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar exige tomada consciente de decisdes. Quando falo em educagdo como
intervengdo me refiro tanto a que aspira a mudangas radicais na sociedade, no
campo da economia, das relagdes humanas, da propriedade, do direito ao
trabalho, a terra, a educagdo, a saude, quanto a que, pelo contrario,
reacionariamente pretende imobilizar a Histéria e manter a ordem injusta.
(Freire, 2007, p. 109)

Deve fazer parte de nossa formacdo discutir quais sdo as qualidades
indispensaveis, mesmo sabendo que elas precisam ser criadas por nds, em

4

nossa pratica, se nossa opg¢do politico pedagogica é democratica ou
progressista ¢ se somos coerentes com ela. (Freire, 2007, p. 120)

Seguindo a logica freireana, registrada nas epigrafes acima, a fim de apresentarmos a
ideia deste texto académico, compreendemos que ¢ necessario tomarmos consciéncia do que €
o ato de ensinar e de como a formag¢ao que recebemos influencia em nossa pratica e em nossa
opcao politico-pedagogica.

Neste sentido partimos da questao-problema: Que tensdes, contradigdes e possibilidades
tém marcado as politicas e praticas de formagao de professores/as da Educagdo Infantil, no
contexto do avanco neoliberal sobre a educagio nacional, especialmente, no periodo Pos-Golpe
de 2016?

Com o intuito de responder a essa questdo norteadora, propomos o seguinte objetivo
geral: investigar o avanc¢o do neoliberalismo educacional nas politicas publicas implementadas,
no periodo Pds-golpe de 2016, até os dias atuais, com foco nos impactos dessas politicas na
formagdo continuada dos/as professores/as da Educagdo Infantil.

A partir desse objetivo geral, estipulamos trés objetivos especificos. O primeiro foi
analisar como o neoliberalismo tem impactado as politicas publicas voltadas a Educacao
Infantil, no Brasil, especialmente Pds-golpe de 2016. O segundo, analisar as politicas de
formagdo de professores/as para atuagdo na primeira Infancia, de modo a identificar os
retrocessos e avangos referentes a formagao continuada desses/as profissionais. E, por fim, o
terceiro busca identificar e analisar fundamentos tedrico-praticos freireanos, que ajudem a
pensar a formagao continuada de professores/as em uma perspectiva democratica e inclusiva.

Como meios para alcangcarmos os objetivos, fizemos uma busca no banco de teses e
dissertagdes da Capes, na base SciELO, e em artigos publicados nos Anais da Anfope e da
Anped, a fim de obter respaldo de pesquisas e artigos relacionados ao nosso referencial tedrico.

Nesta direcdo, no primeiro capitulo - Das politicas publicas educacionais e de formagdo
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de professores: repensando a educagdo infantil -, buscamos contextualizar o cenério das
politicas publicas educacionais e de formagao de professoras/es, propondo repensar a Educagao
Infantil. Expusemos, ao longo do texto, a politica de formagdo atual e sua ndo adequacdo aos
principios de uma formac¢do e educacdo para profissionais e para criangas que estdo presentes
na primeira infancia. Sem esgotar a tematica, propusemos uma lista de acdes que consideramos
como avangos e retrocessos dentro desse periodo. E, por fim, oferecemos algumas perspectivas
consideradas pertinentes, por nds, para uma melhor oferta e qualidade da Educagado Infantil.

Buscamos, no segundo capitulo, intitulado Paulo Freire: alguns conceitos fundantes

para pensar certo a Educagdo Infantil -, demonstrar a fundamentacdo teodrica desta
investigacao sob o referencial de Freire (1979, 1980, 1987, 1993, 1994a, 1994b, 1997,
2001, 2002, 2004, 2009, 2014,2016, 2019). Também, dedicamo-nos a reflexdo sobre os seus
conceitos fundantes - dialogicidade, pensamento critico e autonomia -, evidenciando que nao ¢
possivel formar-se e formar o outro, sem uma base politica, sem um posicionamento ético,
democratico e inclusivo, desde a tenra idade.

No fterceiro capitulo - Da proposta metodologica -, descrevemos o percurso
metodolégico adotado, caracterizando a investigacdo de abordagem qualitativa, fundamentada
em uma pesquisa bibliografica, com base em dados coletados em teses e dissertacdes do Banco
de dados da CAPES, artigos da Plataforma SciELO, e Anais das Reunides Nacionais da
ANPEd e da ANFOPE. Neste Capitulo, também, anunciamos os elementos, que norteiam a
analise de dados, com base na técnica de analise de conteudo (Bardin, 1977; Franco,
2012), e definimos, assim, o Quadro 5, referente as Dimensdes, Categorias ¢ Unidades de
Sentido.

No quarto e ltimo capitulo - Da andlise dos dados aos resultados -, apresentamos
o Quadro das Dimensdes, Categorias de Andlise e Unidades de Sentido, que norteou o
caminho da andlise/interpretagdo dos dados obtidos na pesquisa. Desenvolvemos duas
dimensdes de andlise, com a preocupacdo de indicar os principais resultados e as
considera¢des mais significativas da pesquisa.

Na primeira dimensdo de andlise — Formacgdo de Professores/as para a Educagdo
Infantil -, o nosso interesse foi demonstrar como esta a formacao de professores/as para a
Educacgao Infantil em um contexto neoliberal, colocando luz sobre o referencal de Freire
(1994a, 1994b, 1987, 1997, 2001, 2002, 2009, 2015, 2016). Essa dimensdo teve como
categoria — “Perspectivas de Paulo Freire”- e, como unidades de sentido: i) a Dialogicidade;

i1) o Pensamento Critico; e iii) a Autonomia.
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No desenvolvimento dessa primeira dimensao, desde o levantamento bibliografico,
realizado no Banco de teses e dissertagdes da Capes e/ou nos artigos em SciElo, nos Anais da
ANPEd e da ANFOPE, observamos tensoes, contradigdes e possibilidades. E, a partir também
do referencial freireano e das politicas de formacao de professores da Educa¢do Infantil, no
contexto do avanco neoliberal, especialmente, no periodo pds-golpe de 2016, indicamos
alguns aspectos:

v" Foram observadas tensdes/contradi¢des quanto a apresentagdo de projetos politicos
antagdnicos, sendo, de um lado, politicas educacionais orientadas pela racionalidade
neoliberal, que privilegiam a padronizagao curricular, a eficiéncia técnica ¢ a
responsabilizacdo individual do docente (Almeida, 2016; Alvarenga, 2016; Paulino;
Coco, 2016; Brasil, 2017; Reis, 2017; Silva, Lima, Hypolito, 2019; Tissato, 2021;
Zottis, 2022; Minhoto el al., 2024). E, de outro, perspectivas criticas, que compreendem
a formagdo como um processo ético, politico e emancipatorio, comprometido com a
transformacgdo social e com a humanizagao (Freire, 1979, 1987, 1993, 1994a, 1997,
2002, 2009, 2015, 2019; Abdalla, 2006, 2008, 2015, 2020, 2021; Saul; Silva, 2011;
Barbosa, 2019; Castilho et al., 2023; Monteiro; Oliveira, 2023; Nakato, 2025; dentre
outros autores).

v A formagdo docente configura-se como um processo continuo e dindmico, em que o/a
professor/a ¢, constantemente, desafiado/a a integrar o conhecimento tedrico com sua
pratica pedagobgica;

v' O pensar certo, voltado para a pedagogia freireana defendida nas formagdes de
professores/as, ¢ o fruto de conquistas coletivas, como da Associacdo Nacional pela
Formagao dos Profissionais da Educacao/ANFOPE e a Associacao Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educagao/ANPEd,

v" Embora as politicas oficiais de formagdo docente para a Educagdo Infantil mencionem
principios como inclusdo, diversidade e protagonismo infantil, o que se observa, em
muitos casos, ¢ uma formacgdo pautada por modelos prescritivos, que reduzem o
professor a executor de curriculos e programas previamente definidos;

v’ Freire (1994, 1997, 2002, 2004, 2015, 2019) propde uma formagao que tenha principios
progressistas, em que a formacao inicial e continuada seja baseada no didlogo e na
permanéncia;

v" Uma formagdo de professores/as para a Educagdo Infantil, quando orientada por uma

perspectiva freireana, favorece a construgdo de praticas pedagdgicas mais sensiveis as
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realidades das criancas, das familias e das comunidades, possibilitando ao docente
compreender o contexto social em que atua, reconhecer as desigualdades existentes e

desenvolver estratégias pedagdgicas comprometidas com a justica social.

Quanto aos conceitos freireanos:

Dialogicidade

* Nao ha existéncia humana silenciosa, € necessaria uma relagao dialdgica e continua;

* E preciso haver didlogo entre quem ensina e quem aprende;

* A educagao ¢ um espago de disputas, e € necessario sair de uma posi¢ao ingénua;

* A participagdo coletiva em entidades, que defendem um viés politico democratico, ¢

importante para fortalecer o dialogo € manter em uma rede de apoio;

Coloca o didlogo como comunicagdo, sendo na comunicac¢ao que ocorre a colaboragao
entre os sujeitos;

A educacdo comeca pela sua propria coeréncia metodologica, ou seja, pelo exemplo do
educador ao mostrar-se como realmente ¢ aos educandos e testemunhando suas
convicgoes politico-filosoficas. O que demonstra a importancia da pratica do didlogo na
educacao humanizadora;

Na dialogicidade, o trabalho pedagoégico envolve a escuta atenta das criangas, o
reconhecimento de suas linguagens e a valoriza¢do de seus saberes. Compreendemos
que professores formados, em uma perspectiva dialogica, tendem a desenvolver praticas
mais democraticas, nas quais, as criancas sao reconhecidas como sujeitos de direitos e
protagonistas do processo educativo;

A formacgao docente dialogica favorece a construcao de vinculos, a corresponsabilidade
educativa e o fortalecimento da dimensdo coletiva da educacdo. Tal perspectiva se
contrapde a logica individualizante das politicas neoliberais, que fragmentam o trabalho
docente e enfraquecem os espagos de didlogo e cooperagao;

A dialogicidade contribui para a constitui¢do de uma identidade docente comprometida
com a escuta, o respeito e a constru¢do coletiva do conhecimento, elementos essenciais

para a Educacao Infantil.

Pensamento critico

* A educacdo libertadora precisa orientar-se no sentido da humanizacao;

101



* Ha uma necessidade de fortalecimento contra a dominagao;

* A educagdo precisa agir sempre voltada para a pratica da liberdade;

* Trabalhar sempre em uma perspectiva de educacdo problematizadora, pois este € o
caminho para despertar o pensamento critico e consciente;

* Valorizar o conhecimento dos/as estudantes, mas ensinando-os para que saibam ser
humildes;

* A educacdo libertadora ¢ a praxis educativa transformadora;

* O pensamento critico emerge como uma exigéncia fundamental da formagdo de
professores para a Educacgao Infantil;

e Freire (1997) afirma que a educagdo deve possibilitar aos sujeitos a leitura critica do
mundo, compreendendo as relagdes de poder, as desigualdades sociais e as contradigdes
que estruturam a realidade;

e As politicas de formagao docente orientadas pela logica tecnocratica tendem a inibir o
desenvolvimento do pensamento critico, ao priorizar a reproducdo de conteudos,
métodos e avaliacdes padronizadas;

e O pensamento critico ¢ um convite a todos, principalmente para as criangas pequenas, a
pensarem com intensidade, a compartilharem suas ideias;

e Trabalhar na concep¢ao do pensamento critico com os estudantes ¢ o que garante uma
dinamizagdo no trabalho escolar; ou seja, ¢, neste modelo de aprendizagem, que

buscaremos superar praticas pedagogicas repetitivas, reprodutivistas e fragmentadas.

Autonomia

* Nao ¢ possivel ser neutro diante das imposigdes politicas a Educagao;

* As politicas de formacao docente atuais se posicionam ao lado da desumanizagao, e ¢
necessario que tenhamos um pensamento critico e coletivo, para fortalecer praticas
educacionais mais autonomas no interior de nossas escolas;

* Ha retrocessos ligados ao tradicionalismo e a religido impregnados nas politicas de
formagdo, e compete as professoras/es, junto aos seus alunos/as, promoverem uma consciéncia
critica desde a infancia, para que essas criangas possam ganhar autonomia nas situagdes e/ou
brincadeiras incentivadas por essas/es docentes;

* As politicas tém sido centralizadoras e padronizadas, voltadas para a eficiéncia e
meritocracia, na contramao do que se deseja para uma educa¢do emancipatoéria;

* H4 uma ruptura e desestruturacdo dos cursos de Pedagogia; o que, por vezes, impede a

102



construcao autonoma da identidade docente;

* Nao h4 incentivo a discussdo, analise e atuagdo das/os profissionais frente aos desafios
impostos pelas politicas; o que restringe a participacao dessas/es profissionais em situagdes que
poderiam ser mais criticas, motivando um didlogo mais aberto e incentivando a sua autonomia
no cotidiano escolar;

* Sem autonomia, ndo héa produ¢ao de novos conhecimentos;

* A autonomia ndo ¢ um dado, mas uma conquista que se constrdi no exercicio da pratica
reflexiva e da responsabilidade ética; ou seja, junto “com os alunos e ndo do professor consigo
mesmo”’;

e A autonomia promovida na Educac¢ao Infantil facilitara o envolvimento das criangas em
atividades praticas, favorecendo os desafios no dia a dia;

e Freire (1997) defende uma sala de aula que seja alegre e disposta a esperangar;

e A autonomia docente ndo tem a ver com improvisacdo, mas com organizagao e
reorganizacao, quando necessario;

e A formagdo docente orientada pela perspectiva freireana contribui para o fortalecimento
da autonomia ao incentivar o professor a assumir-se como sujeito de sua pratica, capaz

de refletir, decidir e agir de forma consciente.

Na segunda Dimensao — Efeitos do Neoliberalismo Educacional — o nosso objetivo foi
investigar o avanco do neoliberalismo e seus efeitos na formagdao de professores. Essa
dimensdo teve como categoria — “Efeitos do Neoliberalismo” e como unidades de sentido: 1)
Avangos; e i1) Retrocessos.

Assim, consideramos:

v’ As parcerias entre publico e privado nio sdo neutras, carregam consigo uma concepgao
de educacdo alinhada as demandas do capital, deslocando o sentido da formacao
docente de um projeto emancipatorio para uma logica instrumental e adaptativa;

v" Essas politicas produzem impactos significativos na identidade profissional docente,
gerando processos de fragmentacdo, alienacdo do trabalho e precarizagdo das
condi¢des de exercicio da profissao;

v' Conforme apontam Abdalla (2006, 2008, 2015, 2020), Almeida (2016), Alvarenga
(2016), Reis (2017) e Nakata (2024), a formagao docente passa a ser atravessada por
representacdes sociais, que desvalorizam o trabalho do professor, a0 mesmo tempo em

que ampliam as exigéncias sobre suas competéncias, responsabilidades e resultados;
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v' As reformas recentes priorizam a padronizagdo e o controle em detrimento da
autonomia pedagdgica;

v' As tensdes curriculares identificadas nos documentos e produgdes analisados —
especialmente aqueles relacionados a BNCC (Brasil, 2017a), a BNC-Formagao
(Brasil, 2019), a BNC-Formagao Continuada (Brasil, 2020) e a Resolugao CNE/CP n.
4/2024 (Brasil, 2024) — revelam um movimento de centralizacdo normativa, que
reduz o espaco de decisdo dos /as professores/as e das institui¢des formadoras;

v Autores como Oliveira (2020), Tisatto (2021) e Zottis (2022) destacam que essa logica
tecnocratica compromete nao apenas a autonomia docente, mas também a
possibilidade de uma formagao comprometida com os direitos humanos, a diversidade
e as realidades locais;

v' A alienagdo do trabalho docente manifesta-se de diferentes formas: na padronizagio
das praticas pedagogicas, na imposicdo de curriculos prescritivos, na intensificacao
das avaliagdes externas e na responsabilizacdo individual pelos resultados
educacionais;

v" Tais processos fragilizam a autonomia docente e comprometem a possibilidade de uma
pratica pedagdgica critica e reflexiva, especialmente na Educacdo Infantil, etapa
historicamente marcada por disputas em torno de sua fun¢ao social;

v" Embora os discursos oficiais afirmem a centralidade da crianga e o compromisso com
uma educacao integral, as politicas curriculares acabam por refor¢ar uma concepgao
utilitarista da educagdo, orientada pela pedagogia das competéncias;

v' A padronizagio curricular imposta pela BNCC (Brasil, 2017a) tende a reduzir a
complexidade do trabalho docente, ao prescrever conteudos e habilidades que nem
sempre dialogam com as realidades concretas das instituicdes e das comunidades
atendidas;

v' Os dados analisados indicam que os/as professores/as da Educa¢do Infantil se
encontram no centro dessas disputas, sendo simultaneamente alvo das politicas de

controle e protagonistas de praticas de resisténcia.

Em relagdo aos resultados que dispdem sobre os avangos e retrocessos,temos:

Quanto aos avancos:
« Criacdao do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao Basica e
Valorizagao dos Profissionais da Educagao (FUNDEB);
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« Estabelecimento de Piso Nacional Salarial do Magistério - Lein®. 11.738/2008 (Brasil,
2008);

« Obrigatoriedade da educacgdo basica de 4 a 17 anos de idade;

« Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil, e

« Aprovacdo do Plano Nacional de Educacao -PNE - 2014-2024 (Brasil, 2014);

« Garantia que a crianca ¢ um sujeito de direitos, a partir da CF/88 (Brasil, 1988);

o A Educagao Infantil passa a ser um direito da crianga;

o Deliberagdo, na LDB, Lei n. 9.394 (Brasil, 1996), indicando que “o desenvolvimento
integral da crianga de até cinco anos de idade, se d4, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao da familia e da comunidade”
(Art. 29);

« O Estatuto da Crianga e do Adolescente/ECA- Lei 8.069/1990 (Brasil, 1990) passa a ser
visto como um avango na protecao de criangas e adolescentes, ‘“assegurando-se lhe
todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condigdes de liberdade e de dignidade” (Art. 3°);

« A inclusdo de criangas, na creche, tem a funcao do cuidado, sendo um ganho na historia
da Educacao Infantil;

« Houve uma democratizacao na oferta de vagas para a Educagao Infantil.

Quanto aos retrocessos:
« Matricula obrigatéria de criangas de 6 anos no Ensino fundamental;
o Privatiza¢ao da Educacao Infantil (EI);
« Aprovagao da Emenda Constitucional n°95, de 15/12/2016 -“PEC do fim do mundo”
(Brasil, 2016b);
o Inclusdo da Educagao Infantil na BNCC (Brasil, 2017a);
« Projetos referentes a Escola sem Partido invadindo as redes de ensino;
« Formacao de professoras/es no Ensino a Distancia/EaD;
o Uso dos recursos do FUNDEB no setor privado;
« PNAIC na Educacao Infantil;
« A formacao de criancas foi alvo de diversos ataques a partir do Golpe de 2016;
« Extincdo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE);
« Retirada do livro “Enquanto o Sono Nao Vem”, de Jos¢ Mauro Brant, das escolas
publicas do pais, sob alegacao de que a obra aborda o tema do incesto;

« Extingdo, em 2019, do Conselho Consultivo do Plano Nacional do Livro ¢ Leitura
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PNLL;

« Institui¢do da Politica Nacional de Alfabetizagdao (PNA), integrada a um projeto
politico-ideoldgico neoliberal e ultraconservador;

o As agdes neoliberais impostas a escola, principalmente na Educagdo Infantil, além de
um proposito regulador, de proteger o mercado, também agem na racionalidade,
estimulando a formacdo de sujeitos com valores morais e formas de sociabilidades
adequados aos seus ideais;

o Esses programas estimulam, como reforca Ramalhete (2023, p. 4), “[...] forcas
antidemocraticas, a desigualdade, as injusticas [...] € preveem também a formacao do
sujeito neoliberal: subserviente, submisso, cativo e alheio as questdes de ordem social;
contrario, portanto, a seu proprio interesse;

« Extin¢do do Programa Brasil Carinhoso.

Finalizando, consideramos que os achados da pesquisa demonstram o avango do
neoliberalismo educacional nas politicas publicas implementadas na educagao brasileira, pos-
golpe de 2016, até os dias atuais, com foco na formagao e nas condi¢des de trabalho das/os
professoras/es da Educacgdo Infantil.

Por outro lado, a pesquisa demonstra, também, a importancia de Paulo Freire (1997,
2001, 2002, 2004, 2015, 2016, 2019), ainda atual e necessario, na luta continua dos docentes
pela busca e exercicio da autonomia, do pensamento critico, tornando possivel um didlogo
que ensine e emancipe criangas pequenas em um mundo cada vez mais tecnocratico e
conservador.

Ainda, como um dos limites da pesquisa realizada, temos ciéncia de que ndo
conseguimos explorar todos os dados, principalmente, no que diz respeito a escuta dos/as
docentes sobre o que pensam e sentem, frente aos avangos e retrocessos causados pelo avango
neoliberal em sua formacgao e atividades profissionais.

A pretensdo ¢ de que este trabalho possa circular entre os/as docentes, principalmente
da Educacdo Infantil, para que, aqueles que ainda ndo veem a Educagdo como um “ato
politico”, possam se posicionar e se encontrar no mundo.

Por fim, esperamos que, a partir dessas reflexdes, outras sejam elaboradas e tenham como
objetivo articular com outras areas do conhecimento e com os saberes necessarios acerca das
politicas publicas e das praticas, que perpassam a Educacdo Infantil e a formagao docente.

Esperamos, ainda, que professores/as e pesquisadores/as, além de outros profissionais da
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educagdo, possam continuar problematizando as investidas neoliberais sobre a educagao,
principalmente, quando se trata de criancas pequenas, tendo como horizonte o direito a uma

educagdo de qualidade, justa, humanizada, emancipatoria, critica e dialogica.
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APENDICE I

LEVANTAMENTO DE TESES E DISSERTACOES NO BANCO

DE DADOS DA CAPES
Ano Autor/ Titulo Dissertacao Resumo
Instituicio / Tese
2016 | Carlineide Representagao Dissertacao Os novos paradigmas que constituem em volta do
Justina  da | social de cenario educacional brasileiro envolvem, dentre
Silva professores da outras discussdes, reflexdes acerca da formagio
Almeida/ Educacao Infantil docente. Esse campo tem se revelado um objeto de
de Angicos/RN estudo proficuo no que diz respeito a pesquisa
UFRN sobre formagao académica e colaborativa, uma vez qug
continuada encontramos nesse contexto, tematicas especificas

e inerentes a a¢do de suas necessidades formativas
bem como status social, valorizagdo profissional e
identidade docente. Partindo desse pressuposto
essa pesquisa buscou compreender e descrever a
representacgdo social dos professores de Educagag
Infantil - EI de Angico/RN, acerca da formagio
continuada, refletindo, sobretudo de que forma
essa representagdo interfere na sua pratica
educativa, delineando ainda, as motivagdes que os
mesmos encontram para participarem das referidas
formagdes. Contamos com a colaboragdo de 25
professoras da EI, para a Constitui¢do dos dados
desta pesquisa final fundamentamos e amparamos
nosso objeto de estudo nos reptos da Teoria dq
Representacao Social- TRS, elaborada por Serge
Moscovici (2012). A escolha por essa teoria, se
deu pelo fato das possibilidades discursivas que &
a mesma propde para compreender a realidade
social considerando o senso comum como pontg
primordial para a constru¢do das representagdes
desses sujeitos acerca de um dado objeto. A teoria
foi posteriormente aprofundada por outros
estudiosos traz como: Jodelet (2001), Doise (2001
e Abric (2001), que se fizeram necessarios a esse
trabalho pelo nivel de suas reflexdes ng
desenvolvimento de técnicas que atestassem com
precisdo a constituicdo de uma RS. Adotamos

ainda, as reflexdes de Saviani (2009), Freitas
(2003),
Mizukami (2002), Tardif (2011), Perrenoud

(2001), para tratar da formacéo docente, além das
discussoes epistemoldgicas voltadas a Educacao
Infantil, diante dos postulados de Angoti (2006)
Oliveira (2011) e Azevedo (2013). A metodologia
abordada contou com os seguintes instrumentos:
Técnica de Associagdo Livre de Palavras — TALP
proposta por Abric (1994), Técnica de
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Hierarquizacdo de Itens, Verges (2001), Técnica de

)Andlise de Contetdo, elaborada por Bardin (2009)
Observagdo e entrevistas semiestruturadas a partis
das reflexdes de Amado (2009). Os dados nos
permitiram identificar que a RS das professoras de
EI de Angico/RN acerca da formagéo continuada, s¢
estruturam diante de trés elementos chaves
Conhecimento, aprendizagem e capacitagao
Todavia, percebemos com a observagdo em qug
locus que os discursos de algumas docentes nag
condizem com suas praticas, uma vez que
corroboramos com Jodelet (2001), quando afirma
que a RS deve ser um guia para agdo. O grupo de
professoras encontra-se dividido, pois alguns sdg
conscientes de que seu reconhecimento profissional
exige delas uma nova postura, um novo olhar para
as praticas educativas realizadas no nivel de ensino
ao qual estdo inseridos. Entretanto, algumasg
professoras mesmo consciente de suas atitudes
continuam reproduzindo praticas assistencialistas,
reafirmando dentro do grupo A representacdo de
que EI ¢ assistencialismo. Portanto, chegamos 3
conclusdo de que, elementos novos integram a
representagdo social das professoras acerca da
formacao continuada, no entanto, ndo conseguem s¢
configurar como uma nova RS desse campo em
relacdo a formagdo docente, por que existem alguns
obstaculos simbolicos impedindo a consolidagdo dg
discurso dessas docentes na pratica.

2016

Vanessa
Cristina
Alvarenga/

UFU

Politicas publicas
educacionais e
condigdes de
trabalho na
Educacao
Infantil:
Concepgdes e
vivéncias de
professoras

Tese

Tendo como hipotese inicial a provavel existéncia
de uma estreita relagdo entre as condigdes de
trabalho as quais os professores estao submetidos
e as politicas publicas educacionais, este estudg
apresenta como objetivo geral correlacionar as
politicas de Estado e as politicas governamentais
no que concerne aos processos de valorizagdo do
trabalho docente. Como objetivos especificos:
investigar as condi¢des de trabalho das professoras
da Educac¢do Infantil de Uberlandia/MG; refletir
sobre a relagdo entre as politicas publicag
nacionais, voltadas para a Educagdo Infantil, e as
condicdes de trabalho das professoras dessa etapa
educacional na realidade uberlandense; identificar
a influéncia da legislagdo municipal para o
estabelecimento das condigoes de trabalho das
professoras da Educagdo Infantil. Este estudg
consiste numa investigagdo qualitativa, que
utilizou das técnicas: observacdo, entrevista
intensiva com 43 professoras e analise documental
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Os resultados apontam que pode se destacar que a
legislagdo e os documentos oficiais nacionais
desde o final da década 1980, foram e sig
fundamentais para assegurar questdes importantes
referentes as condi¢des de trabalho docente dos
professores na educacdo basica. A legislacdo e og
documentos educacionais municipais estdo em
consonancia com 0S nacionais, uma vez que
apresentam principios voltados para a valorizacao
dos profissionais da educagdo e, portanto, que
possam contribuir e influenciar para assegurar
condicdes de trabalho adequadas para as
professoras das escolas municipais. Constatam-se
avangos nas politicas de Estado quanto 3§
valorizagdo do trabalho docente, mas ¢ importante
ressaltar que muitas vezes os governos locais
encontram limitagdes quanto a implementagao dag
politicas governamentais, uma vez que as mesmas
exigem mudangas de ordem estruturaig
relacionadas ao Estado. A maioria das professorag
entrevistadas se sente incentivadas a fazerem
cursos de posgraduagdo e participam dos cursos de
formacdo continuada; consideram que o nimero
de alunos em sala ¢ prejudicial para a execucao do
seu trabalho; destacam que seu salério ao longo dos
anos passou por um processo de valoriza¢ao, mas
consideram que ganham mal; tem suas progressdes
funcionais respeitadas; destaca nas mudancas de
gestdio  municipal a  predomindncia  da
descontinuidade das politicas publicas
educacionais; para elas a avaliagdo de desempenhg
ndo considera as particularidades que perpassam
todo o processo educativo e coloca o professor ng
centro do processo avaliativo; quanto ao Plano de
Carreira tem se avaliagdes positivas e negativas
sendo a diferenca salarial de quem tem mais tempo
de carreira e quem tem menos a que mais afetou
e ressentiu as professoras. Constatam-se
problemas referentes a precaria infraestrutura das
escolas; a necessidade de ampliag@o de vagas para
a Educagdo Infantil; aos espagos fisicos
insuficientes nas unidades escolares; a falta de
acessibilidade nas escolas, infelizmente ainda €
uma realidade nas escolas municipais da Educagiqg
Infantil uberlandense. As professoras ndo sg
sentem valorizadas profissionalmente e se sentem
cobradas, dizem que tem apoio dentro da escola
para a realizagdo do seu trabalho, ndo veem
problema em realizar atividades voltadas para o
cuidado, consideram que o perfil da professora da
Educagdo Infantil é pautado no amor e carinho
pensam em se aposentar na Educagdo Infantil e s¢
sentem felizes na profissdo.
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2017

Jessé Camatari
Reis/

UNISANTOS

A formacgao do
professor para
Educacao
Infantil:
apontamentos para
a

formagao do
leitor

Dissertacao

Este trabalho objetiva, a partir das percepgdes dg
professor formador do curso de Pedagogia/Parfor
(Decreto  6755/09), indicar elementos para 4
formacdo do professor que atua na Educaciog
Infantil, bem como suas interven¢des na
constituicdo do sujeito leitor. Parte-se dg
pressuposto que as intervengdes do professor em
sala podem contribuir na constituicdo e formacaog
do sujeito leitor. A pesquisa, de abordagem
qualitativa, desenvolve-se em trés etapas. A
primeira centra-se na contribui¢do de estudiosos
sobre a tematica da leitura, evidenciando-se a obra
de Monteiro Lobato e documentos oficiais, que
tratam das praticas de leitura para a Educagdo
Infantil. A segunda se desenvolve por meio da
aplicagdo de questionario junto aos professores
estudantes da Pedagogia/Parfor. E a terceira ocorre
mediante  realizacdo de entrevistas com
professores formadores. Ao tratar da formagao dg
professor para a formagéo do leitor, identificam-s¢
trés categorias de andlise: habitos de leitura
influéncia da leitura na formagdo do leitor; ¢
desafios/dificuldades no contexto de formagao de
professores para a atuag@o docente na formagao do
leitor. Como resultados, evidenciam-se 4
importancia de se discutir e problematizar a leitura
e o que ¢ ler, bem como o papel do professor e suas
interven¢des na formacgdo de novos leitores no
espaco da Educacgdo Infantil.
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2017

Marcia
Cossetin/

UEM

As politicas
educacionais no
Brasil e o
movimento
Todos pela
Educagao:
parcerias publico-
privadas e as
intencionalidades
para Educacéo
Infantil

Tese

Nesta tese, tratamos do tema da politica
educacional brasileira. A delimitacdo foi a da
construgdo e a consolidagdo da atuagdo do
empresariado na defini¢cdo e na implementacao das
politicas educacionais publicas no nivel dq
Educacdo Basica e, sobretudo, na ectapa da
Educacdo Infantil. Discutimos como essas
organizacdes, em especial, o movimento Todos
Pela Educacdo — TPE - e seus parceiros, tém-s¢
constituido como  articuladores para 4
consolidacdo das parcerias publico- privadas e
ainda, tém disseminado arranjos educativos
especialmente, para a faixa etaria de zero a trés
anos, ndo, propriamente, ligados a educagio
formal. O objetivo geral é o de compreendermos a
construcdo ¢ a consolida¢do no Brasil de espagos
de atuacdo do empresariado na Educagdo Basica
publica, mormente, os enunciados para a Educagio
Infantil, por meio do terceiro setor. O problema de
pesquisa foi: Como ocorre a efetivagdo do TPE na
construgdo das parcerias publico- privadas na
Educagdo Basica e que consequéncias isso
engendra na etapa da Educag@o Infantil a partir dog
enunciados nas propostas das Fundagdes
Institutos, ONGs e OS que os representam? A
perspectiva de analise teve como fundamento 4
dialética materialista- historica por propiciar g
compreensdo do fendomeno a partir de sua
constitui¢do historica e de totalidade. Para tanto, a
pesquisa  caracterizou-se  pela  abordagem
qualitativa com investigagdo documental ¢
bibliografica. Assim, organizamos a andlise em
cinco seg¢des, nas quais procuramos percorrer g
caminho das determinagdes mais amplas parg
alcancarmos a apreensdo de sua refracdo nas
politicas educacionais brasileiras. Apreendemos 4
existéncia da vinculaggo entre o movimento Todos
Pela Educagdo e o Ministério da Educagdo na
defini¢cdo e implementagdo em relagdo as politicas
educacionais e ainda a sua preméncia como grande
articulador da a¢do de Fundagoes, de Institutos, de
ONGs e de OS na area educacional publica
Observamos que as propostas apresentadas sdo
provenientes de uma classe social que possui
afiliacdo ndo com os frequentadores da escola
publica, mas, com os interesses daqueles que
procuram a manutengdo e reprodugdo do capital
ou seja, com a elite empresarial nacional ¢
internacional e para, além disso, demonstram
correspondéncia com a aquilo que se propde poj
meio de documentos do Banco Mundial e da
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo
a Ciéncia e a Cultura — UNESCO.
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Por fim, compreendemos que os enunciadog
produzidos para o encaminhamento d¢
atendimento dito educacional para a inféncia
demonstram uma articulagdo com arranjos que
remetem a intencionalidade de formacgao de
parcerias publico-privadas para consecucdo das
politicas sociais minimas e no caso das politicas
educacionais para a infancia, nem sempre ligadag
4 educagdo formal ¢ remetem a focalizagdo ng
atendimento aos mais pobres sem perspectivas de
universalizagdo das politicas educacionais ng
ambito da Educacao Infantil.

2020

Dineuza
Conceigdo de
Souza

Silva/UFMT

Avaliagdo na
Educagao
Infantil:
Significados
propostos em
politicas
educacionais
esuas
interpretacde s no
contexto da
pratica

Dissertacdo

Esta dissertacio de mestrado ¢é resultado dg
pesquisa vinculada a linha de pesquisa Formagaog
de Professores e Politicas Publicas Educacionais
do Programa de Pds Graduagdo em Educacao do
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da
Universidade  Federal de Mato  Grossg
(PPGEdu/ICHS/UFMT). O objetivo geral da
pesquisa ¢ analisar os significados da avaliagdo na
Educagdo Infantil propostos em documentos
nacionais e municipal, e as suas (re)interpretacdes
nos discursos de profissionais docentes em dois
Centros Municipais de Educagdo Infantil (CMEI
de Rondondpolis, Mato Grosso. A empiria foi
composta por documentos federais assinados pelg
Ministério da Educagdo (MEC), Conselhg
Nacional de Educacdo (CNE) e, no ambito
municipal, pela Secretaria Municipal de Educaciqg
(SEMED), e, ainda, por entrevistas com 05 (cinco
professoras que atuam em dois CMEI em
Rondonépolis-MT. Para nortear os procedimentos
da pesquisa, a op¢do foi pela abordagem
qualitativa, com base metodologica no Ciclo de
Politicas, proposto por Stephen Ball e Richard
Bowe (1992). O levantamento de dados incluiu
analise documental e entrevistas semiestruturadas
As andlises dos discursos foram realizadas com
base nos estudos de Michel Foucault. Nosg
contextos da influéncia e produgdo de texto as
analises demonstraram que as  politicas
educacionais foram elaboradas em um cenario de
avancos do neoliberalismo, sendo marcadas por
influéncias internacionais, movimentos privatistas
e também pela luta de organizagdes sociais
representadas por familias e profissionais dq
educag@o.
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Observou-se que os significados e sentidos de
avaliagdo na Educacdo Infantil propostos nos
documentos analisados dialogam com os estudos
teoricos da avaliacdo na visdo
construtivista/interacionista, ou  construtiva
respondente, que concebe a avaliagdo comg
processo continuo, participativo e democratico
Nas reinterpretacdes das docentes, no contexto da
pratica, as analises permitiram constatar que, de
modo predominante, a avaliacdo ¢ significada
como observagao do desenvolvimento da crianga ¢
reflexdo sobre a pratica pedagogica. Os discursos
revelam que as principais dificuldades encontradag
no processo de avaliagdo estdo relacionadas aos
registros, sendo a escrita de relatorios apontada
pela maioria das docentes como o maior desafio
As falas das entrevistadas apontam a necessidade
de mais estudos e debates coletivos sobre 3
avaliagdo nos espagos de formagdo continuada.

2020

Catia Cirlene

Gomes
Oliveira/

UERJ

de

Curriculo para a
Educagao
Infantil: que
territorio ¢
esse?

Tese

Nesta pesquisa, analiso as articulagdes ¢
produgdes de sentido, presentes em textos
politicos, destinados a Educagdo Infantil (EI)
desde a LDB 9394/96, passando pelo RCNE]
(1998a), as DCNEI (1999) até a
BNCC (2017a), entre outros. Problematizo alguns
aspectos relacionados as politicas curriculares
dirigidas a ela para identificar e interpretar como
discursivamente, tem sido significado o curriculg
na EI. Analiso os textos com o intuito de perceber
as significagdes de curriculo que foram
hegemonizadas e fixadas, em determinadg
momento contextual, ¢ os embates e articulagdes
politicas que cercam essas significagdes, além dos
antagonismos que elas carregam. A Teoria dg
Discurso (LACLAU; MOUFFE, 2015) orienta 4
investigagdo a partir de conceitos-chave, como
antagonismo; articulagdo e demandas;
equivaléncia e diferenga, que permitem analisar a
politica curricular para a EI na sua relagdo com ag
demais etapas da Educagdo Basica (EB) e 4
compreensdo das politicas de curriculo como luta
pela significacdo (LOPES; MACEDO, 2011).
Defendo que a etapa da EI e seu curriculo

(que se desdobra a partir das concepgdes e
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das praticas) ¢ um territério sem demarcacao
fixada, que esta em constante disputa desde as
diferentes significagdes de seus elementos
constituintes: crianga, aprendizagem,
desenvolvimento, objetivos, finalidades sociais
entre outros. Analiso pesquisas recentes do campo
do curriculo e da EI, buscando perceber como (¢
se) elas articulam o curriculo e a EI. Os marcos
legais que configuram a politica curricular para a
EI e seus desdobramentos atuais foram visitados
assim como as demandas, as articulacdes ¢ as
disputas percebidas nas comunidades epistémicas
de professores e pesquisadores, dos movimentos
sociais e do 30 setor em torno da significagdo e dag
praticas que defendem como desejaveis a EI
Focalizo problematizagdes acerca da articulagdo
(ou da impossibilidade de) entre as demandas da El
e dos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF
frente as politicas curriculares atuais, situadas na
centralizagdo curricular e nas avaliagdes,
Argumento que novos textos e politicas sdg
propostos na tentativa de superar concepgdes
significagdes e praticas consideradas indesejaveis
mas esbarram na auséncia de uma “identidade’
propria da EI, dada a sua histéria e a sua recente
incorporacdo a EB e carregam uma construgég
discursiva que enaltece os antagonismos entre EI ¢
EF.

2021

Cristian
Andrei
Tisatto/

UNISINOS

Os direitos
humanos em
contexto de
reforma
curricular: A
Base Nacional
eos
interesses em
Disputa no
Curriculo da
Educagao Infantil
deuma
Rede de Ensino

Dissertac¢do

Esta pesquisa discorre sobre o processo de reforma
da politica curricular nacional, que culminou na
formulagdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). O processo de formulacdo foi marcado
por um contexto politico — impeachment de Dilma
Rousseff e pela participacdo de atores ndo estatais,
vinculados ao mundo do capital e, portanto
impondo logicas neoliberais as politicag
educacionais. Nesse contexto de tensao, o trabalhg
buscou compreender de que modo os direitos
humanos (DH), a partir das Diretrizes Nacionais
para Educagdo em Direitos Humanos (DNpEDH)
estdio sendo contemplados na formulagdo da
politica, resistindo & racionalidade neoliberal que
impera nas reformas recentes do Estado. A
pesquisa qualitativa, construida a partir de
pesquisa de campo, empregou a técnica de
entrevistas para coleta de dados e desenvolveu-s¢
com docentes da Educagdo Infantil - atuantes nas
turmas de pré-escola, numa cidade de colonizagaqg
alema da
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regido do Vale do Rio dos Sinos. Assim,
identificaram se as percepgdes docentes sobre os
direitos humanos, além da participacdo dos atores
e seu poder discricionario na formulagdo ¢
implementacdo da politica publica. Como
conclusdo, a maioria dos docentes da EI reconhece
a emergéncia da tematica e, embora desconheca
textos oficiais, como as DNpEDH, desenvolve
praticas alicer¢adas em valores que coadunam com
a proposta. Conclui-se que os DH consistem em
um projeto, isto ¢, em uma forma de construir um
projeto societario, contrapondo-se a correntes
hegemonicas, que buscam ranquear e impor nas
politicas educacionais as logicas neoliberais final
além disso, observa se a BNCC na Educac¢ao
Infantil (EI) como um documento que tera g
atribui¢ao de resisténcia a politicas que reduzem a
fun¢do e a autoridade docente, mas contribuirg
com a consolidagao da politica de EI.

2021

Moacir Silva
de Castro/

PUC/SP

Politicas
Educacionais e
Formacgao
Docente  na
Educagéo Infantil:
uma analise do
Programa Mesa
Educadora para
a
Primeira Infancia
(2008-2017)

Tese

A pesquisa tem como objeto de estudo as politicas
educacionais voltadas para a formagdo continuada
na Educacdo Infantil. Teve como objetivg
investigar uma proposta de formag¢ao continuada
intitulada “Mesa Educadora para a Primeira
Infancia”, que visa capacitar docentes e demais
profissionais da escola para a melhoria da
educag¢@o na primeira infincia. Pretende-se, a partir
da analise de materiais oferecidos pelo referido
programa, identificar como as politicas
educacionais implantadas no Brasil entre o final do
século XX e inicio do século XXI, tendo o Estado ¢
0s organismos internacionais como proponentes
interferem nos processos de formagao docente da
Educagao Infantil. Temos, como hipotese, que g
referido Programa opera a servigo da agenda
neoliberal implementada nos ultimos anos ng
Brasil. O municipio de Aragariguama (SP) foi
escolhido como universo da pesquisa, pois nele g
pesquisador atuou como docente ¢ coordenador
pedagdgico entre os anos de 2009 e 2017. O
recorte temporal da pesquisa vai de 2008 (ano que
a proposta teve inicio no Estado de S@o Paulo) até
2017 (encerramento da pesquisa de campo em
Aracariguama). Os resultados das anadlises
evidenciam que as politicas educacionais para a
Educagdo Infantil no Brasil, em especial. 4
“Mesa Educadora para a Primeira Infancia”, estio
mais voltadas para atender orientagcdes de
organismos internacionais e interesses
econdmicos de grandes do que em resolver as
urgentes questdes da Educagdo Infantil e da
formagao de seus profissionais.
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2022

Bruna Lara
Moreira

Zottis/lUFSM

Formagao
continuada de
professores da
Educacao Infantil
do municipio de
Santa Maria/RS:
conquistas e
impasses na
implementagdo
das politicas
publicas

Dissertacao

Este estudo teve como objetivo investigar como o
municipio de Santa Maria/RS vem articulando ag
politicas publicas de formagdo continuada dos
professores da Educacdo Infantil, nos tltimos trés
anos (2019-2021). Assim, identificou-se as
conquistas e os impasses na implementacdo da
politica publica municipal Conexdes de Saberes
(2019) que surgiu a partir dos altos indices de
distor¢do idade-ano e evasdo escolar do municipio
Dentro desta, politica maior, organizou-se outros
projetos para os diferentes segmentos da educacao
sendo o projeto Municipal de Letramento ¢
Alfabetizacdo (PROMLA, 2019) para os
professores da pré-escola e anos iniciais, tendo
como finalidade a qualificacao dos professores em
suas praticas alfabetizadoras, algo que nos
despertou interesse pela inser¢do da Educagio
Infantil, levando em consideracdo que esta etapa
nao tem como objetivo alfabetizar, muito menos
preparar para o Ensino Fundamental. Esse
percurso formativo (PROMLA, 2019), gerou
descontentamento e desconforto por parte dos
professores de Educag@o Infantil, pelo fato de
separar as formagdes ofertadas a creche e a pré-
escola. Durante o percurso da pesquisa, diversas
questdes problematizadoras surgiram, tornando
necessario realizar um estudo sobre o processg
histérico da consolidacdo da Educacao Infantil ng
Brasil como um espaco de lutas e direitos, dag
politicas publicas de formagdo continuada em
Nivel Nacional, bem como, um apanhado das
Legislagdes, normativas e documentos oficiais que
regulamentam, normatizam e orientam o trabalhg
nesta etapa. Como aporte teorico para a realizagao
da pesquisa, nos ancoramos em Kulhmann (2003)
Rosemberg (2002), Oliveira-formosinho
(2016), Faria (1999), Nunes; Kramer
(2007;2009), Oliveira (2010), Baptista (2010)
como também, outras obras e documentos
pertinentes as tematicas abordadas. Neste sentido
a abordagem da pesquisa ¢ qualitativa, do tipg
Estudo de Caso. Utilizamos como instrumentos
para a construcdo dos dados a entrevistd
semiestruturada com a equipe da SMED/SM ¢ o
questionario online com as professoras da rede
Para analisar os dados construidos utilizamos 4
abordagem da Analise de Contetido de Bardin
(1997). Contudo, a pesquisa apontou as tensdes das
formagdes do PROMLA (2019) por nig
contemplar aspectos especificos do campo das
infancias e por reforgar discursos e praticas de pré-
alfabetizag@o na pré-escola.
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Ao mesmo tempo, a pesquisa mapeou as
modificacdes nas formacdes dos anos seguintes
(2020 e 2021), a fim de, promover o
desenvolvimento docente, reflexdes sobre as
praticas com as criangas, reconhecendo as
especificidades da Educacdo Infantil. Como
produto final, contextualizamos a pesquisa num
documento com sugestdes a serem consideradas na
formulacdo dos projetos de formagao continuada
especificos para os docentes da Educacdo Infantil
a fim de, tornar-se uma ferramenta e contribuir
com a rede municipal de ensino de Santa
Maria/RS.

2022

Menissa
Cicera
Fernandes de
Oliveira
Bessa/UFU

A

Reconfiguraggo
do

direito
constitucional e
aingeréncia
privatista na
Educagao Infantil

Tese

A Constituigao Federal de 1988 garante o direito ¢
o0 acesso das criangas pequenas & Educacao Infantil
por meio das acdes positivadas do Estadg
brasileiro. Este, entretanto, tem sido omisso na
efetividade desses beneficios, visto que as
politicas publicas de acesso esbarram numa
estrutura estatal que inviabiliza a execugdo dg
direito, porque esta alicercada na preservagdo das
desigualdades sistémicas e nos limites impostos
pelo capital. Nessa perspectiva, o objetivo da tese
¢ analisar as evidéncias e as caracteristicas da
omissdo do Estado para com esse objeto de direito
constitucional. O caminho metodoldgico perpassal
pelo horizonte da critica, com orientagdo teorica
pautada na pedagogia historico-critica. Tal
orientagdo permite o uso de uma abordagem
relacional entre teorizagdes, politicas e praticas, oy
seja, entre o pensamento ¢ a realidade. Osg
argumentos apontados diante dos contextos
histéoricos e dos  pressupostos  tedrico-
metodologicos(abordagem analitica), da legislagdo
e das politicas publicas (abordagem normativa)
com o exame particular da evolucdo de vagas em
Palmas, a capital do mais novo estado da federagag
brasileira, o Tocantins (abordagem da pratica)
cuja implantagdo se deu em
concomitancia com essa Constituicdo Federal
concederam a ideagdo de pares dialéticos, a saber
emancipacdo e marginalidade, educagdo como
direito social e reconfiguragdo do direito, acesso ¢
exclusdo, dever do Estado democratico ¢
neoliberalismo, minimo existencial e reserva dg
possivel, legislacdo e politicas publicas, ¢
democratizagdo e privatizagdo. Estes pares de
opostos permitem a analise ¢ a defesa da tese da
omissdo estrutural do Estado para com o direito
das criangas pequenas a educagdo, o que resulta na
propria desfiguragao do direito.
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Apesar do gradativo aumento das matriculag
publicas em Palmas a partir de 1993, o acesso nag
¢ garantindo a todas as criangas, pois, embora haja
uma lacuna de dado populacional pela falta do
Censo de 2020, ¢ possivel afirmar que, pelos
menos, dez mil criangas (de até quatro anos de
idade) ndo tém ingresso porque o nimero de vagas
¢ insuficiente. Ademais, o processo d¢
privatizagdo de vagas publicas, como nas demais
capitais, vem ecoando em Palmas, por meio dag
parcerias publico-privadas. Portanto, a omissao de
natureza estrutural do Estado com a educagdo dd
crianca pequena evidencia-se na reconfiguragao
do direito, marcada, sobretudo, pela negligéncia
em cumprir plenamente os  preceitos
constitucionais e pela ingeréncia privatista no setof
educacional publico.

2023

Juliana Mélo
da
Costa/UFSM

Pardmetros para a
qualificagdo da
formacao
permanente de
professores que
atuam na
Educagao Infantil

Dissertac¢do

Esta Dissertagdo integra o escopo de produgdes
decorrentes do Curso de Mestrado Profissional em
Politicas Publicas e Gestdo Educacional, do
Programa de Pos- graduag@o em Politicas Publicas
e Gestdo da Educacdo Basica e Superior (LP/1)
também, do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Politicas e Gestdo Educacional (GESTAR/CNPq),
Especificamente, refere-se as politicas publicas d¢
formacao permanente de professores da Educacao
Infantil, com énfase na qualificagdo desses
profissionais que atuam em institui¢des publicas
pensadas e construidas para a educagdo ng
primeira infincia. Tem por objetivo geral
compreender quais parametros podem contribuir
para a qualificacdo dos processos de formagdo
permanente de professores que atuam em EMEIS
da Rede Municipal de Ensino de Julio dg
Castilho/RS. E por objetivos especificos prioriza:
1) revisitar as politicas publicas de formacao dg
professores da Educagdo Infantil no Brasil; ii
identificar na percepgdo dos profissionais que
atuam nas EMEIs da Rede Municipal de Ensino dg
Julio de Castilhos, como estd organizado o
Programa de Formagao Permanente de Professores
e suas contribuigdes; iii) analisar narrativas de
professores que atuam em EMEIs da Rede
Municipal de Ensino de Julio de Castilhos a cerca
da sua formagdo permanente; iv) elaborar
parametros para qualificagdo dos processos de
formacdo permanente de professores que atuam
em EMEIs da Rede Municipal de Ensino de Julig
de Castilhos/RS. As técnicas de pesquisd
utilizadas para a constru¢do de dados foram
documentos, questiondrio e narrativas escritas.
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Como método de analise de dados ¢ considerada a
teoria da interpretacdo, pela compreensdg
hermenéutica e a partir das acep¢des de Orlandi
(2013). O referencial tedrico esta organizado com
base na legislagdo educacional e em autores como
Novoa (1991, 2009), Imbernon (2006, 2010),
Freire (1996, 2000), Secchi (2013), Freitas (2021,
Kramer (2006), Ghedin (2004, Gadamer (1983)
entre outros. O produto técnico/educacional
materializado refere-se a parametros parg
qualificagdo dos processos de formagiog
permanente de professores que atuam em EMEIs
da Rede Municipal de Ensino de Julio dg
Castilhos/RS, constando a apresentacdo dg
sugestdes detalhada as e comprometidas com uma
formacdo permanente implicada demandas
formativas e de atuagdo profissional destes/as
colaboradores/as da pesquisa. Como principais
resultados, passou-se a compreender que nao basta
se ter leis que normatizem a formagao permanente
de docentes; ¢ necessario que estes se tornem
protagonistas do processo de planejamento ¢
consecugdo de sua formagao, no sentido de pensar
as demandas, articular e materializar as agdes
previstas colar bem como, qualifica-la no
cotidiano da atuagdo profissional. Portanto
espera-se que com o desenvolvimento, resultados
e produtos decorrente desta pesquisa tenha s
constituido uma rede de ressignificagdes ¢
(re)articulacdo em defesa requalificagdo dos
processos de formagdo permanente de professores
atuantes nas EMEIs da Rede Municipal de Ensing
de Julio de Castilhos/RS.
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2023

Katia
Aparecida
Guimaraes
Ramires/

UNISANTOS

Educagao
Infantil: da
teoria a
pratica, um
caminho de
possibilidades na
promocgao do,
desenvolvim ento
de bebés

Dissertacao

E imprescindivel que os profissionais que atuem
em bercarios e trabalhem com  bebés
compreendam as suas necessidades para que
possam contribuir com o seu desenvolvimento. O
objetivo desta pesquisa ¢ investigar a relacdo entre
sustentagdo tedrica e repertorio pratico de
profissionais que atuam com bebés de 4 a 18 meses
de idade (educadores de desenvolvimento infantil
e professores) dos bergarios das Unidades
Municipais de Educagdo de Santos; levantar as
demandas relativas a formacgdo continuada ¢
propor estratégias de superagdo das necessidades
teoricas e praticas levantadas. Os dados foram
coletados através de questionario de multipla
escolha, e as informagdes foram expressas em|
termos numéricos, tratadas e entendidas através dg
uso de estatistica. Trata-se de um estudg
transversal porque os dados foram coletados ¢
analisados em um periodo de tempo determinado
Foram convidados a participar da pesquisa 200
profissionais, mas apenas 58 responderam ag
questionario. As analises apontaram certa
incoeréncia entre o conhecimento tedrico ¢ a
pratica profissional. Os dados sociodemograficos
e sobre o tempo de trabalho nd3o foram
significativos para efeito da analise. Os resultados
mostraram a necessidade de maior articulagig
entre teoria e pratica. A pesquisa também revelou
fragilidades em relagdo a compreensao do papel do
professor sobre o cuidar e educar nos momentos de
interacdes ¢ nas atividades aplicadas aos bebés. O
produto técnico desenvolvido como resultadg
destas analises pretende desenvolver agdes de
formagdo continuada com conteudos teodricos ¢
praticos, e promover a reflexdo e a discussao dog
temas abordados, tendo claro que as teorias dg
desenvolvimento ndo devem ser usadas parg
rotular as criancas.

2024

Natasha
Yukari
Schiavinato
Nakata

Infincia e
Formagao
Docente: Uma
experiéncia
critico- formativa
em tempos
pandémicos

Tese

Esta tese estda vinculada a linha “Docéncia:
Saberes e Praticas” e¢ ao nucleo “Formacao de
Professores” do Programa de Pds- Graduacdo em
Educagao, da Universidade Estadual de Londrina
(UEL), bem como ao Grupo de Estudos e Pesquisa
em Educagdo, Infincia e Teoria Critica
(GEPEITC), ¢ ao Projeto de Formagdo de
Professores para a Educagdo da Infancial
(CRITinfancia) da UEL. Essa pesquisa se justifica
pela necessidade de contribuir para a formacao

de professores da infancia que, diante do
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contexto pandémico, tem sido direcionada por
uma acdo fragilizada, resultando em um trabalhg
educativo distante do que deve ser a formagio
docente da Educa¢do Infantil. Assim, a tese desta
pesquisa é que o referencial da Teoria Critica dq
Sociedade tem possibilidades de contribuir para 3
formagdo de professores da infincia. Sugere-s¢
como hipdtese que a integracdo da Teoria Critica
da Sociedade no processo de formagdo dg
professores da infancia pode ter um impacto
positivo na qualidade desta formagdo, uma vez
que, por meio da promog¢do de uma educacio
critica, emancipatoria e reflexiva, torna-se possivel
capacitar tais profissionais a compreenderem ¢
enfrentarem de forma critica as questdes sociais,
politicas e culturais de cada tempo historico. O
problema que orientou a pesquisa foi: Quais as
contribuigdes do CRITinfancia para o processo
formativo de professores da Educacdo Infantil
durante a pandemia da COVID-19 a partir dg
referencial da Teoria Critica da Sociedade? Diante
disso, o objetivo geral foi compreender como o
CRITinfancia pdde contribuir para o processo
formativo de professores da Educagdo Infantil
durante a pandemia da COVID-19 a partir do
referencial da Teoria Critica da Sociedade
Delimitamos como objetivos especificos: 1
refletir historicamente sobre o processo formativo
docente e suas implica¢des no contexto pandémico
no que tange a educagdo da infincia; 2
contextualizar o cenario pandémico da COVID-19
e os desafios na educagdo e na formagao humana;
3) analisar e refletir, por meio da Teoria Critica, as
contribuigdes do CRITinfancia para a formagédo ¢
pratica pedagodgica a luz dos dizeres docentes. A
metodologia adotada para o exercicio investigativo
foi a pesquisa bibliografica em uma abordagem d¢
cunho qualitativo a luz dos fundamentos da Teoria
Critica da Sociedade. O estudo se deu a partir da
leitura dos classicos da Escola de Frankfurt, tais
como Adorno (2003), Horkheimer (2002) ¢
Marcuse (1975), e autores que dialogam em uma
mesma perspectiva teorica. Ainda, uma pesquisa-
acdo por meio da organizagdo de um evento on-ling
e gratuito denominado “IV Simpésio  Nacional
e I Simposio Internacional de Infancia, Educacao
e Teoria Critica” e aplicacdo de questionarios
distribuidos de forma on-line, durante o evento
pelo Formularios Google como instrumento de
coleta de dados.

135



Os sujeitos da pesquisa foram aproximadamente
1.388 profissionais ¢ pesquisadores de diversas
areas do conhecimento (Pedagogia, Psicologia
Filosofia, Educagdo Fisica e outras), professores
da Educacdo Basica, Ensino Superior ¢ Educagio
Especial, bem como académicos da graduagdo ¢
poOs-graduacao, de varios estados brasileiros ¢
paises como Portugal, Chile, Peru, Argentina ¢
Inglaterra. Os dizeres dos docentes, coletados 3
partir do evento, foram analisados pelo viés do
referencial da Teoria Critica da Sociedade. Os
resultados apontam que o evento, enquanto espagq
formativo, oportunizou aos participantes vivenciar
novas experiéncias, reavaliar suas praticag
educativas e ampliar seus olhares para novos
saberes e conhecimentos relacionados ao trabalhg
docente na educacgdo da infancia.

Fonte: Banco de dados teses ¢ dissertagoes (CAPES).
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APENDICE II

BANCO DE DADOS DA PLATAFORMA SciELO

Ano | Autor/ Titulo Resumos
Instituicao

2016 | Ver6nica Politicas Este artigo, decorrente de pesquisa de mestrado, aborda as politicas
Belfi Roncetti| publicas publicas no campo da Educagdo Infantil (EI) focalizando a constitui¢aq
Paulino/UF | educacio- | da docéncia na perspectiva da afirmagao da indissociabilidade do educaf
ES nais: vozes | e cuidar. Discute a questio da presenca de diferentes grupos de
Valdete Coco | que profissionais docentes atuando com o mesmo grupo de criangas. Sustenta

emergem  Lse no desenvolvimento de pesquisa de abordagem qualitativa dg

no trabalho |orientagdo socio- histérica, com procedimentos metodologicos de

docente na  |observagio participante e entrevistas. Os dados sinalizam, no bojo dag

Educagdo  |politicas publicas educacionais, que a constitui¢io da docéncia na EI]

Infantil interage com um repertorio hierarquico oficial composto de aspectos
referentes a formacao requisitada, atribuigoes
demandadas e delincamento das carreiras, com suas politicas dg
reconhecimento e valorizacdo, enfraquecendo a perspectiva da
indissociabilidade do educar e cuidar nesse campo.

2018 | SandraZakia | Avaliagdo O texto apresenta e discute proposigdes e iniciativas de avaliagdo da
Sousa/ da Educacdo | Educagdo Infantil que se fazem presentes no debate nacional, difundidas
USP Infantil: por gestores pﬁblicos, trabalhadores, estudiosos e p.esquisadores da

questoes area. Sao encaminhamentos que expressam controvérsias sobre como 4
controvers | avaliagdo pode induzir a melhoria da qualidade da Educagido Infantil ¢
as e suas que, no limite, representam projetos educacionais e sociais distintos,
implica- As evidéncias que apoiam as consideragdes sobre possiveis caminhos 4
cdes serem trilhados pela avaliagdo tém como fontes documentos produzidos
educacio- por 6rgdos governamentais € ndo governamentais. Antecedendo a essas
nais e consideragdes, sdo sucintamente mencionados dados que permitem aferif
sociais a realidade da Educag@o Infantil no Brasil e que necessariamente devem
ser tomados em conta ao se escolher qual trilha serd adotada para a sua
avaliacdo. Os elementos debatidos no texto propiciam subsidios para
apontar distintas perspectivas no que concerne a incorporagdo da
Educagdo Infantil no Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo
Basica, como prevé o Plano Nacional de Educagao 2014— 2024.

2019 | Carolina Politicas o artigo apresenta os resultados de uma pesquisa concluida de natureza
Iéggéi%;ivemi publicasy | qualitativa, de tipo descritivo-interpretativo que corresponde a uma
dad del politicas analise documental, sua finalidade foi identificar os desafios emergentes
Tolima- educativas | a formacdo dos pedagogos infantis que surgem desde as politicas
5122;?(? Luis para la educacionais nacionais e internacionais. A partir de uma analise de
Amador- primera conteudo dos textos de politica, foram exploradas as categorias axiais de
Pineda/Univers | infancia: politicas publicas, primeira infancia e formagio de docentes, exercicio da
ggﬁfj&gigga desafios de | qual emergiram categorias e subcategorias em relacao aos saberes que saq
Julian Nafiez- la formacion | esperados do educador infantil: saberes gerais, saberes pedagdgicos,
Rodriguez/Uni | de] educador | saberes da didética e saberes transversais.
versidad del . .

Tolima- infantil
Colombia
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2019 | Marcia Reformar A luz da literatura da area que trata das reformas conservadoras e a nova
Angelada conservado | educagdo implementadas no Brasil, o artigo problematiza as orientagdes
Silva Aguiar/ | ras e a hegemonicas em debate, focalizando especialmente a atuagdo do
UFPE “nova Ministério da Educacdo (MEC) e do Conselho Nacional de Educacaq

edl.lcac;ﬁo”: (CNE) na formulagdo das politicas educacionais no periodo do Governg
O~rlenta— Michel Temer (2016-2018). O texto analisa as medidas governamentais
goes direcionadas ao campo do curriculo, da gestdo, da avaliacdo e da formacaq
Hegemo- de professores, tendo como centralidade a Base Nacional Comum
fueas no Curricular da Educacdo Infantil ¢ do Ensino Fundamental ¢ a Basg
MEC e no . . . L g . .
CNE Nacional Comum Curricular do Ensino Médio,e que implicam novasg
orientagdes para os sistemas de ensino e
instituigdes educativas dos diferentes entes federados.

2021 | Edson Professoras | Este artigo analisa duas pesquisas sobre politicas publicas em Educagio
Cordeiro dos | familiares e | Infantil (EI) realizadas sob a dtica de professoras e familiares — uma nq
Santos/PUC | politicas municipio de Nova Iguagu, na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, ¢
-RJ publicasde | outra nos municipios do Rio de Janeiro e Nova Iguagu. O objetivo ¢
Sonia Educagdo conhecer o que falam as participantes sobre a qualidade e as perspectivag
Kramer/ Infantil: do atendimento prestado a essa etapa educacional, utilizando a pesquisa
PUC-RJ “Esse futuro | documental/bibliogréfica e entrevistas semiestruturadas como estratégias
Maria pode metodologicas. O texto (i) trata dos municipios pesquisados e dg
Fernanda ser contexto do atendimento; (ii) analisa a fala de pessoas que atuam na linha
Rezende melhor” de frente para entender como percebem a politica publica e o seu reflexo;
Nunes/UNI e (iii) destaca os atributos e/ou requisitos que conferem qualidade a EI ¢
RIO as suas perspectivas. Os resultados encontrados mostram que a EI est§

consolidada no marco legal brasileiro, revelando, contudo, grande
distancia do que € encontrado na pratica, expresso nas falas de professoras
e familiares, tanto em relagdo ao acesso (falta de vagas) como no qug
se refere a qualidade

da Educagdo ofertada nas unidades pesquisadas.

2023 | Fernandade Formacao de | Este artigo reflete sobre a politica de formagdo de professores em rede
Lourdes Professores | conduzida pela Coordenagdo Geral de Educagdo Infantil vinculada 3
éégfllj(?CG da Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da Educacdo. Destaca o
Ana Luisa Educacdo cursos de Especializagdo em Docéncia na Educacdo Infantil
Nogueira de Infantil: desenvolvidos em parceria com universidades federais entre 2010 ¢ 2016
Amorim/ Experién- e discute aspectos politicos, legais, tedricos e pedagdgicos constitutivos
UFPB cias do da proposta e sua implementagido por  trés
Denise Maria curso.dc? universidades nordestinas, problematizando a docéncia na Educagiq
de Carvalho eipecmhza Infantil e as necessidades de formacgio especifica para atuar nessa etapa.
Lopes/ ¢ao em

docéncia
UFRN

2024 | Maria Expansdoe | Este artigo traz a analise das caracteristicas da expansdo dos cursos de
Angélica mercantili- | Pedagogia no Brasil, especialmente na tltima década, com base em dados
Pedra zagdo dos | do Censo da Educacio Superior e do Exame Nacional do Desempenhq
Minhoto/ cursos d? do Estudante (Enade), do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
UNIFESP gedagoglaj Educacionais Anisio Teixeira (Inep), atualizados até 2021. O processo d¢

e formagdo | oy nansio do curso de Pedagogia segue duas tendéncias: em nivel macro)
Carlos em larga tem-se o processo de crescimento da educagao privada de nivel superior,
Eduardo escala de especialmente concentrada em poucos grupos financeirizados; em
Bielschows
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nivel micro, tem-se um conjunto de indugdes legais para que a formacao
de professores ocorra em nivel superior ¢ a consolidagdao do curso de
Pedagogia como lugar privilegiado da formacdo de professores para a
Educagao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental em oposi¢ag
a outros cursos como o Normal Superior. Os resultados apresentados por
este trabalho apontam para o que foi aqui denominado como “deformacaq
em larga escala”, considerando a crescente concentragido das matriculas em
universidades privadas centradas quase que exclusivamente no ensing
(com pouca articulagdo com pesquisa e extensdo), em cursos a distancia,
com altas taxas de evasdo e baixas notas no Enade na comparagdo com
instituicdes publicas federais e

estaduais.

2025

Orquestran
do as
Politicas
Nacionais de
Alfabetiza-
¢d0 no
Brasil: O
Papel da
Unido e as
Complexid
ades na
Governang a
de Redes

Este estudo analisa o papel da Unido e as complexidades (substantiva,
estratégica e institucional) que caracterizam a governanga de redes de
duas politicas nacionais de alfabetizagdo formuladas nos ultimos dez anos
no Brasil: (Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (Pnaic) e o
recente Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada. Realiza-se o
mapeamento dos atores visiveis, as arenas, as regras formais e os recursos
disponiveis. O intuito da analise comparada ¢ refletir sobre a governancga
de redes nessas politicas, considerando a auséncia de uma instancia de
coordenagdo federativa no campo educacional que opere na formulagao ¢
implementagao dessas politicas. Como resultado, observa-se que o papel
da Unido nas politicas em questdo oscila entre um modelo de governanca
hierarquica e um modelo de governanga multinivel e novos elementos
sdo inaugurados na configuragdo das arenas na politica mais recente.

Fonte: elaborado pelo autor com base na Plataforma SciELO.
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ANAIS DA ANPEd

Ano

Reuniao/ GT

Autores

Titulo

Resumo

2017

38* Reunido
Nacional da
ANPEd/GT 05

Emilia Peixoto
Vieira— UESC
Neisa Pereira
dos Santos de
Castro — UESC
Candida Maria
Santos Daltro
Alves - UESC

A Educacao
Infantil nos
municipios do

territorio litoral sul

da Bahia

Este artigo visa a analisar como og
municipios do Territorio Litoral Sul Bahia
organizaram estruturalmente a sua rede
publica municipal de ensino para atender
as demandas de politicas publicas para a
Educagao Infantil. Para I\
desenvolvimento da  pesquisa  foi
solicitado a 28 municipios que compdem
0 universo da pesquisa, se possuiam as
seguintes categorias: Sistema de Ensino
Conselho Municipal de Educagdo, Plang
de carreira, Diretrizes Municipais dg
Educacdo e Setor na Secretaria d¢
Educagdo responsavel pela Educacio
Infantil. Os resultados indicam que a
maioria dos municipios possui todas essag
categorias, o que demonstra que
legalmente os municipios t€m criado
estruturas para atender as demandas das
politicas publicas de Educacdo Infantil
Entretanto, é necessario analisar maig
detidamente sobre essas estruturas
organizadas  pelos  municipios, @
compreender até que ponto atendem com
qualidade a Educacao Infantil.

2017

38* Reunido
Nacional da
ANPEd/GT 07

Andréa Simoes
Rivero
- UFFS

Eloisa Acires
Candal Rocha —
UFSC/UNOE
SC

O brincar e a

constitui¢do social
das criangas em um

contexto de
Educacéo Infantil

Este texto pretende apresentar reflexdes ¢
consideragdes  resultantes de uma4
pesquisa que buscou analisar 4
constitui¢do social das criangas em um
contexto de Educacdo Infantil em suaq
relagdo com o contexto familiar, nog
espacgos-tempos do brincar. A intencag
central do estudo foi estabelecer uma
aproximagdo as brincadeiras, suag
relagdes intersubjetivas e societarias e aog
repertorios/contetdos culturais dos quaig
as criangas se apropriam e interpretam. O
trabalho foi realizado com um grupo d¢
dezessete criangas, sendo 9 meninas ¢ §
meninos, de 4 a 6 anos de idade e duas
profissionais da Educagdo Infantil. Al
pesquisa fundamentou-se nos construtog
teoricos dos estudos sociais da infincia.
com a predominancia da Sociologia dd
Infancia, a partir de uma perspectiva
etnografica e participativa, onde as
criangas foram consideradas os principais

informantes da pesquisa.
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2017

38* Reunido
Nacional da
ANPEd/GT 08

Joana Paulin
Romanowski —
PUCPR-
UNINTER

Pura Lucia
Oliver Martins
—PUCPR

Dilmeire
Sant'Anna
Ramos
Vosgerau —
PUCPR

Pesquisas sobre
politicas de
formac@o inicial
continuada de
professores da
educagdo basica

O texto aborda as demandas para os cursos
de licenciatura e elege como objeto d¢
estudo a relagdo universidade-escola ng
processo de formagdo do profissional
professor. Toma por base pesquisa
realizada com professores da educacag
basica, coordenadores e estudantes de
cursos de licenciatura, a partir dg
problema: como se expressa a relagig
universidade-escola na pratica
pedagdgica da educacdo basica? O
objetivo ¢ compreender a relagdo da
universidade com a educacdo basica
expressa na pratica pedagdgica realizada
nas escolas, para verificar as demandas de
formagdo para os cursos de licenciatura
Os pressupostos compreendem: (i) 4
pratica nao ¢ dirigida pela teoria, mas esta
expressa a acdo pratica dos sujeitos
(MARTINS, 2016); (ii) a formagdo dg
professor esta em constante
transformacgao, por se situar no contextq
socio-historico em que se realiza. A
metodologia qualitativa considera 4
investigacdo realizada por meio d¢
entrevistas ¢ questionarios  com
professores e coordenadores da educagag
basica e de cursos de licenciatura ¢
estudantes desses cursos. A analise §
baseada em Bardin (2010) e nos aportes
teoricos do campo da formagdo docente
considerando como categorias bésicas a
organizacdo da pratica pedagogica e 4
pratica docente. As mudangas apontam
uma nova organizacdo dessa pratica
constituindo novas demandas para 4
formacdo dos professores nos cursos de
licenciatura.

2019

39* Reunido
Nacional da
ANPEd/ GT 08

Liliane
Barreira
Sanchez -
UFRR]J -
Universidade
Federal Rural
do Rio de
Janeiro

A filosofiae a
formac&o docente:
transformando
saberes e praticas

Este trabalho ¢ fruto de uma pesquisa
sobre formacdo docente inicial ¢
continuada através da experimentagdo de
um projeto de extensdo de oficinas
filosoficas, desenvolvido em parceria
entre uma universidade federal ¢ uma
escola da rede publica municipal. Trata-se
da investigacdo acerca da influéncia desse
projeto na formacdo dos licenciandos e
docentes nele envolvidos, considerando o
potencial reflexivo-critico da filosofia e as
caracteristicas democraticas, dialdgicas ¢
criativas do programa “filosofia para
criangas”, idealizado pelo filésofo norte-
americano Matthew Lipman. Tal pesquisal
foi realizada através de entrevistas com os|

sujeitos  investigados, submetidas 3|
analise categorial, cujas respostas ¢
conclusdes foram aqui apresentadas

sinteticamente, com foco na tematica da

\
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formacdo docente a  partir dog
pressupostos da  “comunidade  de
investigacdo”, metodologia utilizada para
o desenvolvimento das oficinas dg
referido projeto. Ressaltamos que foj
mantido o anonimato dos sujeitos
investigados e o respeito as normas éticas
de pesquisa com seres humanos.

2019 | 39* Reunido Ivone Garcia Educagdo Infantil |Este artigo trata de modo articulado
Nacional da Barbosa e formacao de muitos assuntos que envolvem, em ultima
ANPEd/GT 07 | FEUSP professores: instancia, a articulagdo do processo

relagdes e formativo de professores/as que atuam
contradi¢des entre |com criangas de zero até seis anos de idadé
trabalho, formagdo |e a composi¢do de um campo especifico
¢ base nacional de trabalho em Educag¢do Infantil, ambosg
comum curricular |expostos as politicas publicas e aquelas de
(BNCC) cunho privado, ambas assumidas pelg
Estado e por certos atores do governg
brasileiro, em diferentes momentos

2019 | 39* Reunido Simone Redes de O artigo discute a nog¢do de governanga ¢
Nacional da Gongalvesda | influénciana Silva |redes de influéncia na politica educacional
ANPEd/GT 05 | - UFPel agenda neoliberal |brasileira, por meio de pesquisa sobre o

- Universidade | e neoconservadora [Movimento Escola Sem Partido e ¢
Federal de na educagdo Movimento pela Base Nacional Comum
Pelotas brasileira Iana que afirmam promover estratégias para
Gomes supostas melhorias educacionais
de Lima - Faculdade de Educagéo da [Procura-se analisar a relagdo dos atores
Universidade Faderal do Rio Grande |envolvidos nesses dois movimentos e suas
do demandas neoliberais e neoconservadoras
Sul para as reformas educativas. A pesquisa
Alvaro Luiz Mdreira Hypolito - baseia-se na abordagem de andlise de
Universidade Federal de Pelotas redes e na etnografia de rede, proposta pof
Ball, a partir de dados e materiais dog
proprios sitios de divulgagdo do ESP e do
MBNC. A discussdo procura evidenciar g
modo como esses atores nao estataig
atuam no espago publico, articulados em
rede, ¢ quais suas proposi¢cdes para oS
sistemas educativos com uma agenda
educacional neoliberal e
neoconservadora.

2021 | 40" Reunido Jodo Luiz A disputa em O objetivo deste texto, baseado em
Nacional da Horta Neto - torno da definicdo |pesquisa documental e bibliografica, ¢
ANPEd/GT 05 | INEP - de um curriculo discutir a o processo de construcao daj

nacional para a
educagdo basica
no Brasil apos a
Constituinte.

Base Nacional Comum Curricular,
BNCC, aprovada em 2018. O texto abordaj
o periodo entre 1995 e 2018, quais as
principais disputas travadas durante esse
processo perpassando sete periodos
presidenciais e discute os principais atores
e as principais disputas travadas. Como
resultado, caracteriza-se a Base como a|
conclusdo de um projeto iniciado em|
meados dos anos 1990, inclusive
colocando as avaliagdes externas como

elemento para a difusdo e

implementagéo.

sua

142



2021 | 40* Reunido Lea Tiriba - Conversas com Este ensaio traz achados de pesquisa sobrg
Nacional da UNIRIO - Rousseau, Froebel, |educadores  cujas  pedagogias  se
ANPEd/GT 07 | Universidade | Montessori e posicionam em conexao com O cosmo: g

Federal do Freinet sobre que pensam Rousseau (2004a, 2004b),
EstadodoRio | infancia, biofilia e |Froebel (2001), Montessori (1987) ¢
de Janeiro desempareda- Freinet (2004) sobre relagdes entre seres

mento humanos e natureza? Estamos em busca
Raianne da de concepgdes que fundamentem uma
Silva Alves pedagogia Dbiofilica. As referénciag
Bernardo conceituais sdo buscadas na filosofia
Thomaz - espinosana € em autores comprometidos
UNIRIO - com a educa¢do ambiental critica ¢ com @
Universidade emergir de epistemologias nativas. Os
Federal do resultados apontam para a
Estado do Rio criagdo/vivéncia de pedagogias que
de Janeiro desemparedem, que sejam imanentes

2021 | 40" Reunido Andréia Paulo Freire como |A significativa producdo académica de
Nacional da Nunes Militdo | autor de referéncia |Paulo Freire simultaneamente para g
ANPEd/GT 08 | - UFGD - para o campo da  |campo educacional e politico, leva-nos a

Universidade formagdo de considera-lo como importante referencial
Federal da professores teodrico epistemologico para o campo da
Grande formagao de professores. No limiar do seu
Dourados centenario de nascimento, considera-se

fundamental que os pesquisadores
brasileiros conhegam sua producdo,
Considera-se imprescindivel aprofundar &
leitura das obras freireanas visandg
localizar suas possiveis contribuigdes ¢
interlocucdes para o campo da formagag
de professores. O presente minicursg
intitulado Paulo Freire como autor d¢
referéncia para o campo da formagdo de
professores tem por objetivo ampliar g
conhecimento acerca da produgdo dg
autor, notadamente, de conceitos voltados
para a formagdo de professores. Para isso,
abrange a trajetdria de producdo do autor,
explicita seus conceitos principais ¢
problemas como Paulo Freire pode
comparecer nos trabalhos académicos
como autor de referéncia e/ou referencial
epistemologico. Ao final, apresenta uma
revisdo da produgdo académica sobre
formagdo de professores no Brasil que
recorrem a Paulo Freire. Busca-sg
problemati- zar: Quais sdo  as
contribui¢des de Paulo Freire para ¢
campo da formacao de professores? Freire
se constitui como um referencial
epistemologico para este campo? Que
conceitos podem ser incorporados nag
pesquisas sobre formacgao de professores?
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2023

41? Reunido
Nacional da
GT 07

Baggio

Michelle Liana
Soria Cuesta
docente da

- UEM -

de

Maringa
Adriana
Ferreira Gentil
- UEM -

Identidade
profissional do

andamento alinhadg
Educagéio Infantil:
Universidade r¢alidade e desejos apr

de

A reflexdo proposta decorre de um projeto
pesquisa interinstitucional em ANPEdJ/
as discussdes de um

grupo de pesquisa e possui como objetivo
psentar resultados parciais dessa Estadual
pesquisa de modo a problematizar a
identidade profissional do docente da
Educagdo Infantil, analisando as agdes
que estdo sendo empregadas por alguns
municipios paranaenses para se estruturar

Universidade a Educacdo Infantil. Na pesquisa,
Estadual de adotamos metodologia de cunho tedrico e
Maringa de campo que proporcionou reflexdes a
Heloisa Toshie respeito da necessidade da formacdo do
Irie Saito - profissional da primeira infincia. Foi
UEM - possivel observar que o fato de os editais
Universidade analisados permitirem a admissdo de
Estadual de profissionais sem formagdo adequada,
Maringa efetivamente, temos a separagdo daqueles
que cuidam dos que educam,
impossibilitando, significativamente, 4
concretizagdo daquilo que defendemos
para a primeira etapa da Educagdo Basica,
ou seja, acdes qualitativas que integrem g
cuidar e o educar. Concluimos que para g
profissional da Educagdo Infantil realizai
uma agdo voltada para as especificidades
das criangas e formar cidadaos criticos ¢
nao apenas reprodutores, ele deve ter nq
minimo formagdo inicial que garanta
conhecimento pedagogico e compreensag
do desenvolvimento infantil, aspectos
essenciais para a atua¢do com as criangas
pequenas.

2023 | 41* Reunido Solange A formagao de O presente trabalho em andamento,
Nacional da Pereira da professores do vinculado ao Programa de Apoio ag
ANPEd/GT 08 | Silva-UFPA | curso de Doutor Pesquisador da Universidade

- Universidade | Pedagogia Federal do Parda (PRODOUTOR/UFPA),
Federal do orientado pela tem por objetivo analisar os impactos
Pard Resolucao produzidos para a formagdo d¢
CNE/CP n° professores dos cursos de Pedagogia a
02/2019 partir da Resolugdo CNE/CP n°® 02/2019,

O estudo orienta-se pela abordagem dqg
materialismo historico-dialético de Marx
(2013), realizagdo da leitura bibliografica
e analise documental. Indica a constante
disputa por hegemonia na formagdo de
professores-pedagogos e o perigo de uma
formacdo explicitamente pratica sem
mediagdo com a teoria e (@
desenvolvimento da consciéncia critica ¢
emancipadora.
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2024 | 16*Reunido Zemilda do Perspectiva A pesquisa que deu origem a este texto
Cientifica Carmo Weber | Ecosofica: direito a |investigou processos de construgdo de
Regional da doNascimento | alegria nas conhecimento no ensino, na pesquisa e na
ANPEd - dos Santos - formagdes de extensdo tendo o paradigma do cuidado e
Sudeste/ GT 07 | PREFEITURA ) (1

MUNICIPAL educadores da 2 Ecosofia como Pllares de analise nq
Tatiana de Freitas Educagdo Infantil |processo de formagao dos professores, c~105
Ordonhes de professores pesquisadores e nas relagdes
Mello - Colégio com as demais formas de vida na Terra.
Pedro II

Isis Flora

Santos -

UNIRIO -

Universidade

Federal do

Estado do Rio

de Janeiro

2024 | 16*Reunido Ana Carolina A diluicao da A discussdo que apresentamos neste
Cientifica Sabino dos formacdo didatico- |trabalho esta fundamentada nos primeiros
Regional da Santos - pedagdgica nos passos da elabora¢do de uma pesquisa de
ANPEd - UFSCar - cursos de doutorado, cujo objetivo ¢ analisar a
Sudeste/ GT 08 | Universidade | pedagogia: entre a |formagdo didatico pedagogica nos cursos

Federalde Sao | BNC-Formagaoeo|de Pedagogia. O foco ¢ avaliar og
Carlos Parecer n°4/2024 |possiveis impactos das atuais politicas

Cleonice Maria
Tomazzetti -
Universidade
Federal de Sao
Carlos

curriculares, especialmente a Resolugig
n.° 02 de 2019 (BNC-Formagdo) ¢ g
recente Parecer CNE/CP n° 4/2024, sobre
essa formagdo. Logo, os debates aqui
abordados delimitam o escopo e of

objetivos deste estudo e trazem
apontamentos  norteadores para 4
investigagao.

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da ANPEd.
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APENDICE IV

ANAIS DA ANFOPE

Ano Reuniao Autores Titulo Resumo

2023 | Anais do Maria José da | Formacao O presente resumo visa apresentar as acdes
Encontro Silva Vaz FFP- | continuada: e intervengdes que se desdobram a partir do
Estadual UERJ; didlogos entre |Projeto de Extensdo: “Cartas entre

Anfope- RJ| Mariana da | estudantes de |Educadoras/es das Inféncias:
Silva Machado | pedagogia e |compartilhando os desafios da pratica", qug
da Cruz FFP- | professores da [pertence ao Coletivo de Estudos e Pesquisas
UERJ; Daniele | Educagio sobre Infincias e Educagdo Infantil
Fritz da Cunha | Infantil (COLEI), que esté vinculado a Faculdade d¢
Gongalves Formagdo de Professores da Universidade
FFP-UERJ; do Estado do Rio de Janeiro, a FFP-UERI]
Heloisa Josiele O projeto de extensdo ¢ dinamizado nag
Santos cidades de Sdo Gongalo e de Petropolis,
Carreiro FFP- ambas as cidades estdo localizadas no
UERJ Estado do Rio de Janeiro e abarcam 4

proposta desde o seu inicio, que ocorreu em
2017. Sendo um dos principais objetivos dg
referido trabalho, a consolidagdo de grupog
de estudos formados por profissionais que
atuam na Educacdo Infantil, prevendo 4
participagdo de estudantes de graduagdo em
Pedagogia e/ou Licenciaturas.

2023 | Anais do XIV| Ana Paula doq Os saberes [No exercicio profissional da docéncia, aq
Encontro Estadual Santos Monteird fazeres de |pensarmos na tdo sonhada titulagdo, seja em
da Anfope- RJ UNESA; Inés | professoras da [nivel médio, nos cursos de formagdo de

Barbosa de| Educacédo Infantil:|professores, seja na  graduagdo,  nas
Oliveira UNESA| formagdo especializagdes ou nas formagdes continuadas
continuada ¢ |que alicergam a construgdo da trajetorig
praticas educativas|profissional do professor, observa-se que o fazer
cotidianas. docente ndo diz respeito apenas a conquista d¢
um titulo ou diploma: ¢ uma forma de viver e d¢
assumir outros pontos de vista diante dag
diferentes facetas da educacfo. Entdo, por qug
ndo dizer que os saberes da docéncia sdo tecidos
cotidianamente?

2022 | XIII seminario | Alexandra Alves| Formagéo O presente trabalho ¢ resultado de um
Nacionalde dos Santos;| continuada para [levantamento bibliografico realizado pelo Grupg
Formagao de | Emilia  Peixoto| professores(as) da|de Pesquisa Politicas Publicas e Gestiq
professores Vieira Educac@o Infantil: |[Educacional — PPeGE da Universidade Estadual

as produgdes de Santa Cruz (UESC) e tem como objetivg
académicas  da |analisar as producgdes académicas relativas as
Anfope politicas publicas de formagdo continuada para
professores que atuam na Educagdo Infantil
publicadas nos anais da Associacdo Nacional
pela Formagao dos Profissionais da Educacio -
ANFOPE, no periodo de 2008 a 2021
Resultados apontam consideracdes relevantes
formacao continuada, evidenciando q
importancia do protagonismo docente nag
discussoes e decisdes do seu processo formativo.
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2022

X1 seminario
Nacionalde
Formagao de
professores

Daniela Neto
Oliveira Peixer —
IFC

Filomena Lucia
Gossler
Rodrigues  da
Silva — IFC

BNCC e bnc-
formagéo
continuada  de
professores:
reflexdes
necessarias

Este artigo tem por objetivo discutir sobre as
possiveis repercussdes da BNCC e BNCH
Formagdo Continuada sobre a formagao
continuada de professores da Educagdo Infantil
das redes municipais de ensino
Metodologicamente a pesquisa caracteriza-se
como de abordagem qualitativa que abranger3
estudos bibliograficos e analise documental. Para
a fundamentagdo tedrica, nos amparamos em
autores que discutem acerca das politicas
neoliberais, particularmente daquelas
relacionadas ao curriculo da Educagdo Basica ¢
da formacdo de professores. Quanto a analise
documental nos propusemos analisar a partir dd
Resolugdo CNE/CP no 2, de 22 de dezembro dg
2017 que institui a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a Resolugdo CNE/CP No 1
DE 27 DE OUTUBRO DE 2020 que
estabelece a Base Nacional Comum para 4
Formagdo Continuada de Professores da
Educagdo Basica (BNC-Formagdo Continuada)
Como resultados provisorios desta pesquisa em
andamento, sinalizamos que ha articulagdo ¢
padronizagao das politicas educacionais para que
se institua e fortalega a pedagogia das
competéncias sobre a formacdo das criangas ¢
das/os professoras/es, retomando a logica das
politicas publicas conservadoras dos anos de
1990, que sob o viés neoliberal, defendem a
meritocracia e promovem a formagdo de sujeitog
alienados para servir aos interesses do sistema
produtivo capitalista.

2022

X1 seminario
Nacionalde
Formagao de
professores

Maria Nilceia de
Andrade Vieira
RESUMO

Conquistas e
desafios da
formacao
continuada:
dialogos com o
plano municipal
de educagdo de
Vitoria-ES

Vinculado a uma pesquisa de doutorado, este
texto analisa como se situa a formagdo
continuada em metas e estratégias do Plang
Municipal de Educagdo de Vitéria-ES, com
destaque para a etapa da Educagédo Infantil. Com
dados do procedimento de analise documental
evidencia-se que a formagdo continuada alcan¢a
conquistas, sendo demarcada no documento
como direito de distintos sujeitos. Conclui-sg
sobre a necessidade de mobilizacdo e luta pelg
cumprimento do que prevé o plano, incluindo seu
efetivo monitoramento e avaliagdo com vistas 4
subsidiar a elaborac@o do préoximo plano
decenal.

2022

XIII seminario
Nacionalde
Formagao de
professores

Vivian Leite
Pereira
Montanher; Marta

Regina
Furlan de
Oliveira

O processo de
formagéo
continuada para
atuacao na
Educagéo Infantil:
desafios
contemporaneos

Este estudo faz parte de uma pesquisq
bibliografica e documental que pretende
compreender como se da o processo de formacag
continuada de professores (as) na Educagio
Infantil, pois no atendimento as criangas de 0 a §
anos essa agdo ultrapassa a pratica do cuidado ¢
da higiene, e pode contribuir para que a crian¢a
desenvolva habilidades e assimile as nogdes ¢
conceitos que a acompanhardo por toda a vida
Posteriormente, realizaremos pesquisa de campg
com professores (as) da Educacio Infantil dq
municipio de Arapongas — Parand, verificando
como se da a oferta de formagdo continuada ¢
como esses momentos s30 ViStos por esses
profissionais.

Fonte: elaborado pelo autor com base nos Anais da Anfope.
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APENDICE V

FICHAMENTO DO BANCO DE DADOS DE TESES E DISSERTACOES (CAPES)

Quadro 1- Levantamento de dados no Banco de Dados de Teses e Dissertagoes (CAPES)

Titulo REPRESENTACAO SOCIAL DE PROFESSORES DA EDUCACAO
INFANTIL DE ANGICOS/RN SOBRE FORMACAO CONTINUADA

Ano 2016

Dissertacao/ Tese dissertagdo

Autor Carlineide Justina da Silva Almeida

Local da pesquisa Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Objetivo Analisar as representacdes sociais de professores da EI no municipio de

Angicos/RN sobre formagao continuada.

Fundamentacao teorica | Serge Moscovici (2012); Doise (2001); Abric (2001); Saviani (2009); Freitas
(2003); Mizukami (2002); Tardif (2011); Perrenoud (2001); Angoti (2006);
Oliveira (2011) e Azevedo (2013).

Achados () descrigdo conceitual/tematica ( X ) explicacdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas | (x )sim () ndo

Sintese dos achados Os dados nos permitiram identificar que a RS das professoras de EI d
Angicos/RN acerca da formacdo continuada, se estruturam diante de tré
elementos chaves: Conhecimento, aprendizagem e capacitagdo. Todavial
percebemos com a observagao em locus que os discursos de algumas docente
ndo condizem com suas praticas, uma vez que corroboramos com Jodele
(2001), quando afirma que a RS deve ser um guia para a a¢do. O grupo dq
professoras encontra-se dividido, pois alguns sdo conscientes de que seu
reconhecimento profissional exige delas uma nova postura, um novo olhar parg

Entretanto, algumas professoras, mesmo conscientes de suas atitudesl
continuam reproduzindo praticas assistencialistas, reafirmando dentro do grupg
a representacdo de que EI € assistencialismo. Portanto, chegamos a conclusa
de que, elementos novos integram a representagdo social das professoras acerc
da formacdo continuada, no entanto, ndo conseguem se configurar como um
nova RS desse campo em relagdo a formagdo docente, porque existem algun
obstaculos simbdlicos impedindo a consolidagdo do discurso dessas docente
na pratica.

Observagoes
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Titulo POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E CONDICOES DE
TRABALHO NA EDUCACAO INFANTIL: CONCEPCOES FE
VIVENCIAS DE PROFESSORAS

Ano 2016

Dissertacao/Tese Tese

Autor Vanessa Cristina Alvarenga

Local da pesquisa Universidade Federal de Uberlandia

Objetivo Correlacionar as politicas de Estado e as politicas governamentais no que

concerne aos processos de valorizagdo do trabalho docente.

Fundamentacéo teorica | Arce (2001); Corréa (2002); Campos (2002; 1999); Campos, Fiillgraf e Wiggers
(2006); Campos, Rosemberg e Ferreira (1993); Campos, R. F. (2008);
Rosemberg (2002a; 2002b; 2001); Rossetti-Ferreira, Ramon e Silva (2002);
Campos; Fiillgraf, Wiggers, 2006; Rocha, 2001; Dias, 2006; Kishimoto,
2006; Kramer, Nunes, 2007.

Achados () descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicacdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas | (x )sim () ndo

Sintese dos achados Constata-se que problemas referentes a precaria infraestrutura das escolas; 4
necessidade de ampliagdo de vagas para a Educagao Infantil; aos espagos fisico
insuficientes nas unidades escolares; a falta de acessibilidade nas escolas
infelizmente ainda ¢ uma realidade nas escolas municipais da Educagédo Infantil
uberlandense. As professoras nao se sentem valorizadas profissionalmente ¢ sg
sentem cobradas, dizem que tem apoio dentro da escola para a realizagdo do seu
trabalho, ndo veem problema em realizar atividades voltadas para o cuidado
consideram que o perfil da professora da Educagdo Infantil é pautado no amof
e carinho, pensam em se aposentar na Educa¢ao Infantil e se sentem felizes nd

profissdo.

Observagoes

Titulo A FORMACAO DO PROFESSOR PARA EDUCACAO INFANTIL:
APONTAMENTOS PARA A FORMACAO DO LEITOR

Ano 2017

Dissertacao/Tese Dissertacdo

Autor Jessé Camatari Reis

Local da pesquisa Universidade Catolica de Santos

Objetivo Analisar as percepgdes de professores formadores na formagao de professores
leitores para a Educagdo Infantil.
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Fundamentagao tedrica

Larrosa (1996), Freire (2002a; 2002b), Jouve (2002), Manguel (2009),
Abdalla (1998; 2006; 2013); Novoa (2009), Tardif (2007); Tardif e Raymond
(2000); Kramer (2006), Campos (2008) e nos Referenciais curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicacgdo interpretativa

Relacdo entre pesquisas

(x )sim ( )ndo

Sintese dos achados

Como resultados, evidenciam-se a importancia de se discutir e problematizar ¢
leitura e o que ¢ ler, bem como o papel do professor e suas intervengdes né
formagdo de novos leitores no espago da Educagao Infantil.

Observagoes

Titulo AS POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL E O MOVIMENTO
TODOS PELA EDUCACAQO: PARCERIAS PUBLICO-PRIVADAS E AS
INTENCIONALIDADES PARA A EDUCACAO INFANTIL

Ano 2017

Dissertacao/Tese Tese

Autor Marcia Cossetin

Local da pesquisa

Universidade Estadual de Maringa

Objetivo

Compreendermos a construcéo ¢ consolidagdo no Brasil de espacos de atuagi
do empresariado na Educacgdo Basica publica, sobretudo, os enunciados para ¢
Educagdo Infantil, por meio do terceiro setor (fundagdes, institutos, ONGs, OS).

Fundamentacao teorica

Me¢szaros (2009); Chesnais (1997); Evangelista, Shiroma (2007); Krawczyk
(2002); Martins (2009); Freitas (2011, 2012).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica (X ) explicacdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x )sim ( )ndo

Sintese dos achados

Compreendemos que os enunciados produzidos para o encaminhamento dg¢
atendimento dito educacional para a infancia, demonstram uma articulagao con
arranjos que remetem a intencionalidade de formagdo de parcerias publico-
privadas para consecugdo das politicas sociais minimas e no caso das politicas
educacionais para a infancia, nem sempre ligadas a educag@o formal e remeten
a focalizagdo no atendimento aos mais pobres sem perspectivas dg
universalizacdo das politicas educacionais no ambito da Educagdo Infantil.

Observagoes
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Titulo AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL: SIGNIFICADOS
PROPOSTOS EM POLITICAS EDUCACIONAIS E  SUAS
INTERPRETACOES NO CONTEXTO DA PRATICA

Ano 2020

Dissertacao/Tese Dissertacdo

Autor Dineuza Conceicdo de Souza Silva

Local da pesquisa Universidade Federal de Mato Grosso

Objetivo Analisar os significados da avaliagdo na Educagdo Infantil propostos em

documentos nacionais ¢ municipais, ¢ as suas (re)interpretagdes nos discursog
de profissionais docentes em dois Centros Municipais de Educagdo Infantil
(CMEI) de Rondondpolis, Mato Grosso.

Fundamentac@o tedrica | Documentos federais assinados pelo Ministério da Educagéo (MEC), Conselhd
Nacional de Educagdo (CNE) e, no dambito municipal, pela Secretaria Municipal
de Educagdo (SEMED), Ciclo de Politicas, proposto por Stephen Ball e Richard
Bowe (1992); Michel Foucault.

Achados () descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicagdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas | (x )sim () ndo

Sintese dos achados Nas reinterpretacdes das docentes, no contexto da pratica, as analiseq
permitiram constatar que, de modo predominante, a avaliagdo ¢ significada
como observagdo do desenvolvimento da crianga e reflexdo sobre a praticd
pedagdgica. Os discursos revelam que as principais dificuldades encontradas
no processo de avaliagdo estdo relacionadas aos registros, sendo a escrita dg
relatorios apontada pela maioria das docentes como o maior desafio. As falag
das entrevistadas apontam a necessidade de mais estudos e debates coletivoy
sobre a avaliagdo nos espacos de formagdo continuada.

Observagoes

Titulo CURRiCULO PARA A EDUCACAO INFANTIL: QUE TERRITORIO
E ESSE?

Ano 2020

Dissertacdo/Tese Tese

Autor Catia Cirlene Gomes de Oliveira

Local da pesquisa Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Objetivo Analisar os textos politicos, legais e orientadores, que compdem o corpus da

politica educacional voltada a EI brasileira, recorrendo, também, aos textos
voltados aos anos iniciais do EF quando estes influenciam as propostas da EI.
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Fundamentag@o tedrica

LDB 9394/96, passando pelo RCNEI (1998), as DCNEI (1999) até a BNCC
(2017a), Laclau; Mouffe, 2015; Lopes; Macedo, 2011).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicag@o interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x )sim ( )ndo

Sintese dos achados

Focaliza problematizagdes acerca da articulagdo (ou da impossibilidade de
entre as demandas da EI e dos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF) frentg
as politicas curriculares atuais, situadas na centralizacdo curricular e nag
avaliacdes.

Argumento que novos textos e politicas sdo propostos na tentativa de superaf
concepcoes, significacdes e praticas consideradas indesejaveis, mas esbarram
na auséncia de uma “identidade” propria da EI, dada a sua histdria e a sud
recente incorporacdo a EB e carregam uma construcéo discursiva que enaltece
os antagonismos entre EI e EF.

Observagoes

Titulo OS DIREITOS HUMANOS EM CONTEXTO DE REFORMA
CURRICULAR: A BASE NACIONAL E OS INTERESSES EM
DISPUTA NO CURRICULO DA EI DE UMA REDE DE ENSINO

Ano 2021

Dissertacdo/Tese Dissertacdo

Autor Cristian Andrei Tisatto

Local da pesquisa

Universidade do Vale do Rio dos Sinos

Objetivo

Compreender de que modo os direitos humanos, a partir das Diretrizeq
Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos, estdo sendo contempladas na
formulagdo da politica, resistindo a racionalidade liberal que impera nag
reformas recentes do Estado.

Fundamentacao teorica

Brasil (2017, 2018); Aguiar (2018); Dourado, Oliveira (2018); Correa,
Morgado (2020); Bowe, Ball e Gold (1992); Mainardes (2006).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica (X ) explicacdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x )sim ( )ndo

Sintese dos achados

Como conclusdo, a maioria dos docentes da EI reconhece a emergéncia da
tematica e, embora desconhega textos oficiais, como as DNpEDH, desenvolvg
praticas alicer¢adas em valores que coadunam com a proposta. Conclui-se qug
os DH consistem em um projeto, isto ¢, em uma forma de construir um projetq
societario, contrapondo-se a correntes hegemonicas, que buscam ranquear d
impor nas politicas educacionais as logicas neoliberais. Além disso, observa- sg
a BNCC na Educagdo Infantil como um documento que tera atribuicdo dd
resisténcia a politicas que reduzem a fungfo e a autoria docente, mas contribuirg
com a consolidagdo da politica de EI.
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Observagoes

Titulo POLITICAS EDUCACIONAIS E ,FORMACAO DOCENTE NA
EDUCACAO INFANTIL: UMA ANALIASE DO PROGRAMA MESA
EDUCADORA PARA A PRIMEIRA INFANCIA (2008-2017)

Ano 2021

Dissertacdo/Tese Tese

Autor MOACIR SILVA DE CASTRO

Local da pesquisa

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO

Objetivo

Investigar uma proposta de formagao continuada intitulada “Mesa Educadora
para a Primeira Infancia”, que visa capacitar docentes e demais profissionais da
escola para a melhoria da educag@o na primeira infancia.

Fundamentacao teorica

Peroni, (2003), Soares, (1998), Netto, (2009), Oliveira ¢ Duarte (2005);
Giroux (1997), Contreras (2002) e Novoa (1999).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( X ) explicacdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x )sim ( )ndo

Sintese dos achados

Os resultados das andlises evidenciam que as politicas educacionais para g
Educacdo Infantil no Brasil, em especial a “Mesa Educadora para a Primeira
Infancia”, estdo mais voltadas para atender orientacdes de organismog
internacionais e interesses econdmicos de grandes grupos do que em resolver
as urgentes questdes da Educacdo Infantil e da formacao de seus profissionais.

Observagoes

Titulo FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCACAO
INFANTIL DO MUNICIPIO DE SANTA MARIA/RS: CONQUISTAS E
IMPASSES NA IMPLEMENTACAO DAS POLITICAS PUBLICAS

Ano 2022

Dissertacdo/Tese Dissertacdo

Autor Bruna Lara Moreira Zottis

Local da pesquisa

Universidade Federal de Santa Maria

Objetivo

Investigar como o municipio de Santa Maria/RS vem articulando as politicad
publicas de formacao continuada dos professores da Educagdo Infantil, nof
ultimos trés anos (2019-2021).
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Fundamentag@o tedrica

Kulhmann (2003), Rosemberg (2002), Oliveira-formosinho (2016),
Faria (1999), Nunes; Kramer (2007;2009), Oliveira (2010), Baptista (2010),

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicagdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x )sim ( )ndo

Sintese dos achados

A pesquisa apontou as tensdes das formagdes do PROMLA (2019) por nég
contemplar aspectos especificos do campo das infancias e por reforgar discursos
e praticas de pré-alfabetizacdo na pré-escola. Ao mesmo tempo, a pesquisa
mapeou as modificagdes nas formagdes dos anos seguintes (2020 e 2021), a fim
de, promover o desenvolvimento docente, reflexdes sobre as praticas com ag
criangas,

reconhecendo as especificidades da Educagdo Infantil. Como produto final
contextualizamos a pesquisa num documento com sugestdes a serem
consideradas

na formulagdo dos projetos de formagdo continuada especificos para os
docentes da Educagao Infantil, a fim de, tornar-se uma ferramenta e contribui
com a rede municipal de ensino de Santa Maria/RS.

Observagoes

Titulo A RECONFIGURACAO DO DIREITO CONSTITUCIONAL E A
INGERENCIA PRIVATISTA NA EDUCACAO INFANTIL

Ano 2022

Dissertacdo/Tese Tese

Autor MENISSA CICERA FERNANDES DE OLIVEIRA BESSA

Local da pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

Objetivo

Analisar as evidéncias e as caracteristicas da omissao do Estado para com esse
objeto de direito constitucional.

Fundamentacao teorica

Brasil (1988, 1996); ONU (2009); Alves (2018), ,Saviani (2017); (Brandao,
(2017); Adrido, 2017, Freitas (2018); Nunes; Corsino; Kramer (2013),
Esposito; Gimenez, 2014, Barbosa, 2011, Barbosa et al 2014, Didonet, 2014,
Abdala, 2016).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicagdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x )sim ( )nlo

Sintese dos achados

Os dados permitem a anélise ¢ a defesa da tese da omissédo estrutural do Estadg
para com o direito das criangas pequenas a educagdo, o que resulta na propria
desfiguracdo do direito. Apesar do gradativo aumento das matriculas publicag
em Palmas a partir de 1993, o acesso ndo ¢ garantindo a todas as criangas, pois,
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embora haja uma lacuna de dado populacional pela falta do Censo de 2020, ¢
possivel afirmar que, pelos menos, dez mil criancas (de até quatro anos dd
idade) ndo tém ingresso porque o nimero de vagas ¢ insuficiente. Ademais, ¢
processo de privatizagdo de vagas publicas, como nas demais capitais, ven|
ecoando em Palmas, por meio das parcerias publico-privadas. Portanto, {
omissdo de natureza estrutural do Estado com a educagdo da crianga pequen
evidencia-se na reconfiguragdo do direito, marcada, sobretudo, pela negligénci:
em cumprir plenamente os preceitos constitucionais e pela ingeréncia privatistg
no setor educacional publico.

Observagoes

Titulo PARAMETROS PARA A QUALIFICACAO DA FORMACAQ
PERMANENTE DE PROFESSORES QUE ATUAM NA EDUCACAO
INFANTIL

Ano 2023

Dissertacdo/Tese Dissertacdo

Autor Juliana Mélo da Costa

Local da pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

Objetivo

Compreender quais parametros podem contribuir para a qualificagdo dog
processos de formagdo permanente de professores que atuam em EMEIs da
Rede

Municipal de Ensino de Julio de Castilhos/RS.

Fundamentacao teorica

Novoa (1991, 2009), Imbernon (2006, 2010), Freire (1996, 2000), Secchi
(2013), Freitas (2021), Kramer (2006), Ghedin (2004), Gadamer (1983).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica (X ) explicacdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x )sim ( )ndo

Sintese dos achados

Como principais resultados, passou- se a compreender que ndo basta se ter leig
que normatizem a formag¢ao permanente de docentes; é necessario que estes sd
tornem protagonistas do processo de planejamento e consecu¢do de sud
formacao, no sentido de pensar as demandas, articular e materializar as a¢deq
previstas, bem como, qualificd-las no cotidiano da atuacdo profissional
Portanto, espera-se que com o desenvolvimento, resultados e produto
decorrentes desta pesquisa tenha se constituido uma rede de ressignificagdes ¢
(re)articulagdes em defesa e qualificagdo dos processos de formacgag
permanente de professores atuantes nas EMEIs da Rede Municipal de Ensing
de Julio de Castilhos/RS.

Observagoes
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Titulo EDUCACAO INFANTIL: DA TEORIA A PRATICA, UM CAMINHO DE
POSSIBILIDADES NA PROMOCAO DO DESENVOLVIMENTO DE
BEBES

Ano 2023

Dissertacao/Tese Dissertacdo

Autor KATIA APARECIDA GUIMARAES RAMIRES

Local da pesquisa

Universidade Catolica de Santos

Objetivo

Investigar a relagdo entre sustentagcdo tedrica e repertorio pratico dd
profissionais que atuam com bebés de 4 a 18 meses de idade (educadores de
desenvolvimento infantil e professores) dos bergarios das Unidades Municipaif
de Educacéo de Santos; levantar as demandas relativas a formagao continuada g
propor estratégias de superag@o das necessidades tedricas e praticas levantadas.

Fundamentag@o tedrica

Brasil (1988, 1996, 2009, 2016, 2017), Paiva et al (2202), Kramer (2003),
Trevisan (2018).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicagao interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x )sim ( )ndo

Sintese dos achados

Os resultados mostraram a necessidade de maior articulacdo entre teoria d
pratica. A pesquisa também revelou fragilidades em relagdo a compreensao do
papel do professor sobre o cuidar e educar nos momentos de interagdes e nas
atividades aplicadas aos bebés. O produto técnico desenvolvido como resultadd
destas analises pretende desenvolver acdes de formacdo continuada com
conteudos tedricos e praticos, ¢ promover a reflexdo e a discussdo dos temad
abordados, tendo claro que as teorias do desenvolvimento ndo devem ser usadag
para rotular as criangas.

Observagoes

Titulo IN F,ANCIA E FORMACAO DOCENTE: UMA EXPERIENCIA
CRITICO-FORMATIVA EM TEMPOS PANDEMICOS

Ano 2024

Dissertacdo/Tese Tese

Autor NATASHA YUKARI SCHIAVINATO NAKATA

Local da pesquisa

Universidade Estadual de Londrina

Objetivo

Compreender como o CRITinfancia pdde contribuir para o processo formativo
de professores da Educagdo Infantil durante a pandemia da COVID-19 a partir
do referencial da Teoria Critica da Sociedade.

156



Fundamentag@o tedrica

Adorno (2003), Horkheimer (2002), Marcuse (1975).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicagdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x )sim ( )ndo

Sintese dos achados

Os resultados apontam que o evento, enquanto espago formativo, oportunizou
aos participantes vivenciar novas experiéncias, reavaliar suas praticas
educativas e ampliar seus olhares para novos saberes ¢ conhecimentos
relacionados ao trabalho docente na educacdo da infancia.

Observagoes

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da CAPES.
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APENDICE VI

FICHAMENTO DA PLATAFORMA SciELO

Quadro 2 — Levantamento de dados da Plataforma SciELO

Titulo POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS: VOZES QUE EMERGEM
NO TRABALHO DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL

Ano 2016

Autores Veronica Belfi Roncetti Paulino e Valdete Coco

Periodico Ensaio: aval. pol. piibl. Educ., Rio de Janeiro, v.24, n. 92, p. 697-718, jul./set.

Objetivo Abordar as politicas publicas no campo da Educagao Infantil (EI) focalizando a

constitui¢do da docéncia na perspectiva da afirmagéo da indissociabilidade do
educar e cuidar.

Fundamentag@o tedrica

Brasil (2009), Ball (2001), Noévoa (2011), Oliveira (2011), (Corsino; Nunes,
(2010); Scramignon ( 2011). Ferreira, e Coco (2011).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicagdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x )sim ( )ndo

Sintese dos achados

Os resultados obtidos permitem indicar que os elementos de desigualdadg
profissional encontrados na vivéncia conjunta da docéncia, cotejada com og
objetivos de indissociabilidade do educar e do cuidar, ndo favorecem umg
articulacdo entre as profissionais no exercicio do trabalho na EI. Com isso
emerge a indagacdo sobre a possibilidade de construir projetos coletivos dg
trabalho e de gerar pertencimento a esse campo. Desse modo, ¢ importante
problematizar o engendramento das politicas publicas educativas que, revestidag
de logicas globais, incide no trabalho docente na EI, intensificando a precarizacao
do trabalho docente.

Observagoes

Titulo AVALIAC:&O EDUCACIONAL: FUNDAMENTOS E POLITICAS DA
EDUCACAO BASICA E SUPERIOR

Ano 2018

Periodico Rev. educ. PUC-Camp., Campinas, 23(1):65-78, jan./abr.

Autores Sandra Zakia Sousa
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Objetivo

Mapear propostas em debate no Brasil e evidenciar que os impasses presentes ng
debate nacional ndo se restringem a questdes técnicas, relativas ao melhoi
caminho a ser trilhado na condugdo da avaliacdo, mas remetem, sobretudo, 2
dimensao politica da avaliacao.

Fundamentag@o tedrica

Brasil (1996, 2001, 2014, 2016

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicagdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x )sim ( )ndo

Sintese dos achados

O equacionamento que vier a ser dado a avaliagdo da Educagdo Infantil, comg
integrante do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacgdo Basica, ira demarcar
quais principios se busca afirmar por meio da avaliagdo e, por conseguinte, qual
projeto educacional e social se tem por norte.

Observagoes

Titulo POLITICAS PUBLICAS Y POLITICAS EDUCATIVAS PARA LA
PRIMERA INFANCIA: DESAFIOS DE LA FORMACION DEL
EDUCADOR INFANTIL

Ano 2019

Periddico Rev. Latino Am. Cienc. Soc. Nifiez. juv. 17 (1): 169-191.

Autores Carolina Robledo-Castro, Luis Hernando Amador-Pineda José Julian Nafiez-
Rodriguez

Objetivo Identificar os desafios emergentes a formagdo dos pedagogos infantis que

surgem desde as politicas educacionais nacionais e internacionais.

Fundamentag@o tedrica

Pérez-Escamilla, Rizzoli-Cérdoba, Alonso-Cuevas, & Reyes-Morales (2017),
Myers (2015), Pérez-Escamilla et al., (2017), ONU (2005), Unesco ( 2015).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicacao interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x )sim ( )ndo
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Sintese dos achados La investigacion cumpli6 con su expectativa de propiciar una reflexion sobre log
retos y desafios de la formacion del educador infantil a la luz de las politicag
publicas y educativas mds representativas en el tema, al igual que el panoramg
que se representa para los programas de formacion de maestros. En este estudig
se visibilizan los encuentros y desencuentros entre las politicas publicas y
educativas,

a la vez que se contrastan las aspiraciones con la realidad de la escueld
colombiana, una realidad carente de condiciones materiales, sociales, financieras
y politicas que actien en consonancia con las metas propuestas, a propodsito dg
tener a su cargo la responsabilidad de formar la etapa mas crucial del desarrollg
humano.

Observagoes
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Titulo

REFORMAS CONSERVADORAS E A “NOVA EDUCACAO”:
ORIENTACOES HEGEMONICAS NO MEC E NO CNE

Ano 2019

Periddico Educ. Soc., Campinas, v.40, €0225329.

Autores Marcia Angela da Silva Aguiar

Objetivo Problematizar as orientagdes hegemonicas em debate, focalizando

especialmente a atuagdo do Ministério da Educagdo (MEC) e do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) na formulacao das politicas educacionais no
periodo do Governo Michel Temer (2016-2018).

Fundamentacao teorica

Anderson (1995); Afonso (2001); Santos( 2002); Dale ( 2010); Ball (2002),
Bresser Pereira (1998), Brasil (1996, 2001); Saviani (1997), Dias Sobrinho
(2002), Gracindo (2010); Cury (2009) ; Dourado; Oliveira (2018).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicacdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x )sim ( )ndo

Sintese dos achados

Evidencia-se, assim, a continuidade de uma visdo de educagdo e de formacag
humana que ¢ assumida, contraditoriamente, por governos com posi¢des distintag
ou antagonicas, sendo expressa nas normativas que objetivam moldar a formagag
de criangas e jovens por meio de uma agdo dirigida dos sistemas centrais dg
educacdo ¢ de ensino-aprendizagem as institui¢des educativas. A BNC(Q
portanto, como chave principal para mudar ou aprofundar os padroeg
concernentes ao curriculo, avaliagdo, gestdo ¢ formagdo de professores dq
educagdo basica e superior no Brasil apresenta-se como uma estratégia dirigida g
“formagdo do “cidaddo produtivo” assujeitado a 16gica mercantil” em detrimentq
da “construgdo de um sujeito emancipado” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2006, p
17-18).

Observagoes

Titulo PROFESSORAS, FAMILIARES E POLITICAS PUBLICAS DE
EDUCACAO INFANTIL: “ESSE FUTURO PODE SER MELHOR”

Ano 2021

Periodico Revista Educag@o em Questio, Natal, v. 59, n. 60, p. 1-26, e-24387, abr./jun.

Autores Edson Cordeiro dos Santos, Sonia Kramer, Maria Fernanda Rezende Nunes

Objetivo Analisar duas pesquisas sobre as politicas publicas de Educagao Infantil (EI) sob

a Otica de quem atua na ponta do processo (professoras e familiares).

Fundamentag@o tedrica

Mangzini (2004), Kramer (2009), Amorim(2001), Romano e Heringer (2011),
Nunes; Corsino; Didonet (2011).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicacao interpretativa
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Relagdo entre pesquisas

(x )sim ( )ndo

Sintese dos achados

Os resultados encontrados mostram que a EI estd consolidada no marco legal
brasileiro, revelando, contudo, grande distancia do que é encontrado na pratica
expresso nas falas de professoras e familiares, tanto em relagdo ao acesso (faltg
de vagas) como no que se refere a qualidade da Educagdo ofertada nas unidadeg
pesquisadas.

Observagoes

Titulo FORMA(;AO DE PROFESSORES DA EDUCACA"O INFANTIL:
EXPERIENCIAS DO CURSO DE ESPECIALIZACAO EM DOCENCIA

Ano 2023

Periodico Cad. Cedes, Campinas, v. 43,n. 119, p.119-129, Jan.-Abr..

Autores Fernanda de Lourdes Almeida Leal, Ana Luisa Nogueira de Amorim, Denise
Maria de Carvalho Lopes.

Objetivo Refletir sobre a politica de formagao de professores em rede conduzida pela

Coordenagdo Geral de Educagio Infantil vinculada a Secretaria de Educagdo
Basica do Ministério da Educacio.

Fundamentag@o tedrica

Mainardes (2011), Névoa (1995;2013), Tardi (2002), Campos (1994; 2018);
Kramer (1994; 2013).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicagdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x )sim ( )ndo

Sintese dos achados

Os avangos registrados, assim como as dificuldades apontadas, as desisténcias
mostram que os efeitos das politicas ndo sdo lineares e homogéneos, que ag
significac¢des sdo singulares e vinculadas as relacdes que envolvem os sujeitos ¢
as condi¢des de participagcdo, como aponta Smolka (2000). Por outro lado
afirmam o direito de todos & oportunidade. E o que cabe as politicas de formagio
promover oportunidades que respeitem as necessidades de sujeitos e contextos.

Observagoes

Titulo EXPANSAO E~MERCANTILIZACAO DOS CURSOS DE PEDAGOGIA:
DE FORMACAO EM LARGA ESCALA DE FUTUROS PEDAGOGOS

Ano 2024

Periddico Educagdo em Revista|Belo Horizonte|v.40(e42261 |

Autores Maria Angélica Pedra Minhoto, Carlos Eduardo Bielschowsky, Thiago Borges

De Aguiar
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Objetivo

Analisar as caracteristicas da expansdo dos cursos de Pedagogia na ultima
década, tomando como referéncia dados do Censo da Educagao Superior, entre
2009-2021, e do Exame Nacional do Desempenho do Estudante (Enade),
realizado em 2017 e em 2021, produzidos pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) relativos a esses cursos.

Fundamentacao teorica

Marafelli; Rodrigues; Brandao (2017); Micheletti; Galian (2017), Pimenta;
Pinto; Severo (2022), Portelinha (2021), Brasil (2018, 2019)

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( X ) explicacdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x )sim ( )ndo

Sintese dos achados

Os resultados apresentados por este trabalho apontam para o que foi aqui
denominado como “deformagdo em larga escala”, considerando a crescente
concentragdo das matriculas em universidades privadas centradas quase que
exclusivamente no ensino (com pouca articulacdo com pesquisa e extensao), em
cursos a distancia, com altas taxas de evasdo e baixas notas no Enade na
comparagao com institui¢des publicas federais e estaduais.

Observagoes

Titulo ORQUESTRANDO AS POLITICAS NACIONAIS DE ALFABETIZACAQ
NO BRASIL: O PAPEL DA UNIAO E AS COMPLEXIDADES NA
GOVERNANCA DE REDES

Ano 2025

Periodico Arquivos Analiticos de Politicas Educativas

Autores Carla Nascimento, Remi Castioni

Objetivo Analisar o papel da Unido e as complexidades (substantiva, estratégica ¢

institucional) que caracterizam a governanga de redes de duas politicas nacionais
de alfabetizagdo formuladas nos ultimos dez anos no Brasil: (Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic) e o recente Compromisso Nacional Criangg
Alfabetizada.

Fundamentag@o tedrica

Martins (2013), Abrucio et al, 2020, Brasil (2020), Pierre, Peters (2020),
Brandio (2014), Ismael (2014), Anderies ¢ Jansen (2016), Gilardi (2016),
Shipan e Volden (2008), Segatto (2018).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( X ) explicacdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x )sim ( )ndo

Sintese dos achados

Embora as politicas tragam inovagdes, a relagdo entre os atores estd muito mias
proxima ao modelo do gerencialismo do que da governanga policéntrica. A unidg
exerce o papel controlador dessas politicas numa estrutura verticalizada.

Observagoes

Fonte: elaborado pelo autor com base na Plataforma SciELO.
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APENDICE VII

FICHAMENTO DOS ANAIS DA ANPEd

Quadro 3 — Levantamento dos Anais das Reunides Nacionais da ANPEd

Titulo A EDUCACAO INFANTIL NOS MUNICIPIOS DO TERRITORIO
LITORAL SUL DA BAHIA

Ano 2017

Reunido/ GT GTOS5 - Estado e Politica Educacional

Autores Emilia Peixoto Vieira; Neisa Pereira dos Santos de Castro; Candida Maria
Santos Daltro Alves

Objetivo Analisar como os municipios do Territorio Litoral Sul Bahia organizaram

estruturalmente a sua rede publica municipal de ensino para atender as
demandas de politicas publicas para a Educagdo Infantil.

Fundamentag@o tedrica

Brasil (1988, 1990, 1996, 1999, 2001, 2009, 2014); Cury (2001); Lobo
(2011); Cunha, Aratjo, Costa, Jesus (2013); Longo (2015), Corsino, Nunes
(2010).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicagao interpretativa

Relagdo entre pesquisas

( x)sim ( )ndo

Principais conclusdes

A analise das cinco categorias: Sistema de Ensino, Conselho Municipal de|
Educagao, Plano de carreira, Diretrizes Municipais de Educacdo e Setor na
Secretaria de Educacao responséavel pela Educagdo Infantil foram ponto de
partida para o entendimento de implementacdo e acompanhamento das
politicas publicas

educacionais nos municipios. Conforme dados computados, a maioria dog
municipios possui as categorias supracitadas anteriormente, o que demonstra
que legalmente os municipios tém criado estruturas para atender as demandas
das politicas publicas de Educagao Infantil. Embora alguns municipios ainda,
mesmo depois de 20 (vinte) anos de LDB/1996, ndo conseguiram ainda
reorganizar a rede municipal. Entretanto, ¢ necessario analisar mais
detidamente sobre essas estruturas organizadas pelos municipios.

Observagoes

Titulo OBRINCAREA CONSTITUIC{&O SOCIAL DAS CRIANCAS EM
UM CONTEXTO DE EDUCACAO INFANTIL

Ano 2017

Reunido/GT GTO07 - Educagdo de Criangas de 0 a 6 anos

Autores Andréa Simdes Rivero
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Objetivo

Apresentar reflexdes e consideragdes resultantes de uma pesquisa que buscou
analisar a constituicdo social das criancas em um contexto de Educacédo
Infantil em sua relagdo com o contexto familiar, nos espagos-tempos do
brincar.

Fundamentagdo tedrica

Sarmento; Gouvea, 2008; Sarmento (2005); Nascimento (2011); Ferreira
(2004a, 2004b); Corsaro (2011) e Brougere (1995).

Achados

() descrigao conceitual/tematica ( x ) explicagdo interpretativa

Relagio entre pesquisas

(x)sim ( )ndo

Principais conclusoes

Enxergamos como necessario a investigacdo dos efeitos e influéncias dessas
reformas no processo de formagao inicial de professores, com especial atengad
a formacdo didatico-pedagogica de pedagogos/as. Desse modo, partimos dd
pressuposto que a formagdo didatico-pedagogica é o cerne da pedagogia, logc
a analise dos aspectos epistemologicos propostos pelas reformas vigentes
torna-se contundente.

Titulo A RELACAO UNIVERSIDADE-ESCOLA NOS CURSOS DE
LICENCIATURA —- DEMANDAS PARA A FORMACAO DOCENTE

Ano 2017

Reunido/GT GTO08 — Formagdo de Professores

Autores Joana Paulin Romanowski, Pura Lucia Oliver Martins, Dilmeire Sant'Anna
Ramos Vosgerau

Objetivo Compreender a relagdo da universidade com a educagdo basica expressa ng

pratica pedagogica realizada nas escolas, para verificar as demandas dd
formag@o para os cursos de licenciatura.

Fundamentacao teorica

(BRASIL, 2007, 2007, 2017); Novoa (1992); Peres Gomez (1992); Freitas
(2007); Azanha (2004); Novoa (1992); Marcelo (1999); Gatti e Barreto
(2009) e André (2010).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicacdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas

( x)sim ( )ndo

Prmcipais conclusoes

|
Vivemos um tempo €em que a tormagao de proiessores tem sido posta Como

elemento capaz de mudar o estado em que se encontra a escola. Nesse sentido,
a profissionalizagdo do professor € vista como possibilidade de ampliar o
prestigio e o reconhecimento social da categoria, a0 mesmo tempo que fomenta
a melhoria da pratica docente. Isso implica em mudangas da participagdo
coletiva na defini¢do das politicas educacionais para a formacao, elevagdo da
remunera¢do, oportunidades de acesso aos bens culturais e fortalecimento da
organizacdo da categoria. Com efeito, transformar essas condi¢des esta
diretamente ligado as condi¢des materiais de realizar o trabalho e a
organizacdo dos sistemas escolares e da propria escola.
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Titulo AFILOSOFIAE A FORMACAO DOCENTE: TRANSFORMANDO
SABERES E PRATICAS

Ano 2019

Reunido/GT GTO08 - Formagdo de Professores

Autores Liliane Barreira Sanchez

Objetivo Tem como principal objetivo desenvolver o raciocinio critico e criativo dag

criangas, através da formacgdo de “comunidades de didlogo e investigagao
filosofica”, nas quais sdo questionados e discutidos diversos temas pertinentes
a realidade e ao interesse das proprias criangas, estimulando o
desenvolvimento de suas ‘“habilidades cognitivas” e o exercicio da
participagdo cidada.

Fundamentag@o tedrica

Dewey apud Kohan (1998); Sharp apud Kohan (1998); Lipman, Sharp e
Oscanyan (2001); Lipp, 2002); Gatti (2009).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicag@o interpretativa

Relagdo entre pesquisas

( x)sim ( )ndo

Principais conclusoes

Ao estimular a reflexdo critica sobre tematicas pertinentes ao processo dd
formagdo humana, de maneira ampla e abrangente, bem como sobre questdes
do cotidiano escolar; ao estimular debates, didlogos e trocas de ideias e
conhecimentos, as oficinas filosoficas se inseriram como um elemento
importante e inovador na formacdo continuada dos docentes. Pois, em
conformidade com o que Noévoa afirma: "A formagdo passa pela
experimentagdo, pela inovagdo, pelo ensaio de novos modos de trabalhg
pedagdgico. E por uma reflexdo critica sobre a sua utilizagdo. A formagag
passa por processos de investigacdo, directamente articulados com as praticag
educativas. (1992, p.28)". E exatamente esse processo de investigagdg
permanente que entendemos que ocorreu com os docentes da escola-16cus do
projeto de oficinas de filosofia na educagdo basica. Consideramos que essd
tarefa com os professores ¢ elemento essencial desse projeto, que ndo podg
ficar limitado apenas ao alcance do alunado, sob pena, inclusive, de prejudicar
o proprio trabalho filos6fico com eles desenvolvido. Mas, cabe ressaltar
também que, para que o trabalho com os discentes e docentes assuma, de fato
uma propor¢ao maior e transformadora, faz-se necessario o envolvimento de
toda a comunidade escolar.

Titulo EDUCACAO INFANTIL E FORMACAO DE PROFESSORES:
RELACOES E CONTRADICOES ENTRE TRABALHO, FORMACAQ
E BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

Ano 2019

Reunido/GT GTO07 — Educagao de Criangas de 0 a 6 anos

Autores Ivone Garcia Barbosa

Objetivo Tratar de modo articulado muitos assuntos que envolvem, em ultima instancia.

a articulagdo do processo formativo de professores/as que atuam com criangas
de zero até seis anos de idade e a composicdo de um campo especifico de
trabalho em Educagao Infantil, ambos expostos as politicas ptblicas e aquelas
de cunho privado, ambas assumidas pelo Estado e por certos atores do governo
brasileiro, em diferentes momentos.
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Fundamentag@o tedrica

Moraes (1927); Brasil (1996, 2009, 2010, 2014); Helena Freitas (2004,
2002, 1996); Luiz Carlos Freitas (1992, 1995); Vazquez (1977); Barbosa (
2013, 2018); Mészaros (2006).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicag@o interpretativa

Relagdo entre pesquisas

( x)sim ( )ndo

Principais conclusoes

Penso que um dos maiores prejuizos a proposta interessante de escrita do
documento se deu no momento em que se cedeu as pressdes de um grupo
interessado pelo controle para se delimitar objetivos de aprendizagem
Ademais, os direitos de aprendizagem ndo poderiam estar citados sem que 4
eles estivessem citados os direitos sociais constantes na Constituicdo Brasileira
(BRASIL, 1988) e no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), de 1990
Vale enfatizar a forma como a implantagdo da BNCC nos estados e municipios
com simultaneos cortes de recursos na educagdo e a contragdo do campo d¢
trabalho, com cortes de direitos dos professores, aumentando a excluséo e 4
pobreza docente, sem assegurar o0 minimo de condigdes dignas de trabalho
promovendo, como indicou Amaral (2016), o expurgo do PNE (BRASIL
2014).

Titulo REDES DE INFLUENCIA NA AGENDA NEOLIBERAL E
NEOCONSERVADORA NA EDUCACAO BRASILEIRA

Ano 2019

Reunido/GT GTO5 - Estado e Politica Educacional

Autores Simone Gongalves da Silva, lana Gomes de Lima , Alvaro Luiz Moreira
Hypolito

Objetivo O artigo discute a nogdo de governanca e redes de influéncia na politicg

educacional brasileira, por meio de pesquisa sobre o Movimento Escola Sem
Partido e o Movimento pela Base Nacional Comum, que afirmam promover
estratégias para supostas melhorias educacionais. Procura-se analisar a relagao
dos atores envolvidos nesses dois movimentos e suas demandas neoliberais ¢
neoconservadoras para as reformas educativas.

Fundamentag@o tedrica

Ball (2001, 2005, 2012, 2013, 2014); Secchi (2009); Aplle (2013); Miguel
(2016); Peroni, Caetano, Lima (2017); Avila (2015).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicac@o interpretativa

Relagdo entre pesquisas

( x)sim ( )ndo

Principais conclusoes

Com as atuais configuragdes das politicas educacionais, parece importante 4
realizagdo de estudos sobre essas novas redes de influéncia, examinando quenny
sdo seus atores, de que lugar falam e quais pautas defendem para a educacgao
Conhecer estas redes e seus atores ¢ importante para se pensar e articulaf
resisténcias contra discursos conservadores que atacam o professorado, que
podera melhor se posicionar e atuar para enfrentar o neoconservadorismo € o
neoliberalismo e suas politicas de controle e regulagdo das praticas
pedagdgicas e curriculares.
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Titulo A DISPUTA EM TORNO DA DEFINICAO DE UM CURRICULO
NACIONAL PARA A EDUCACAO BASICA NO BRASIL APOS A
CONSTITUINTE

Ano 2021

Reunido/GT GTOS5 - Estado e Politica Educacional

Autores Jodo Luiz Horta Neto

Objetivo Discutir a o processo de construgao da Base Nacional Comum Curricular,

BNCC, aprovada em 2018.

Fundamentacao teorica

Brasil (1996, 2006, 2014); Castro (1999, 2000); Aguiar e Tuttman (2020);
Bonini (2018); Avelar, Ball (2019); Soares (2019).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicacdo interpretativa

Relagao entre pesquisas

( x)sim ( )ndo

Principais conclusoes

Tudo indica que a Base servird para ampliar ainda mais as politicas de
accountability no Brasil. Com isso, aumenta-se a influéncia das avaliagdes
externas no processo educacional e com elas a pressdo sobre a escola e seus
professores por resultados. Como consequéncia, apesar de pregar 4
flexibilidade e o desenvolvimento de raciocinio critico e criativo, a BNC(
pode contribuir para um ensino compartimentalizado e estandardizado.

Titulo PAULO FREIRE COMO AUTOR DE REFERENCIA PARA O
CAMPO DA FORMACAO DE PROFESSORES

Ano 2021

Reunido/GT GTO08 - Formagdo de Professores

Autores Andréia Nunes Militdo

Objetivo Identificar os principais conceitos tedricos e respectivas obras de Freire que

gerem contributos para as pesquisas sobre formagao de professores.

Fundamentag@o tedrica

Freire (1983, 1994, 1996, 2000); Freire, Shor (1986); Tello (2013); Beisiegel
(2008).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicac@o interpretativa

Relagdo entre pesquisas

( x)sim ( )ndo

Principais conclusoes

Constatagdo da importincia das ideias pedagdgicas de Paulo Freire,
adquiridas a partir do estudo de suas principais obras.

Titulo IDENTIDADE PROFISSIONAL DO DOCENTE DA EDUCACAO
INFANTIL: REALIDADE E DESEJOS

Ano 2023

Reunido/GT GTO07 - Educagao de Criangas de 0 a 6 anos
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Autores Michelle Liana Soria Cuesta Baggio, Adriana Ferreira Gentil, Heloisa Toshie
Irie Saito
Objetivo Apresentar resultados parciais dessa pesquisa de modo a problematizar g

identidade profissional do docente da Educacdo Infantil, analisando as ac¢des
que estdo sendo empregadas por alguns municipios paranaenses para so
estruturar a Educag@o Infantil.

Fundamentag@o tedrica

Brasil (1996, 2010); Piovezan e Dal Ri (2019); Lira, Saito (2011).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicacdo interpretativa

Relagao entre pesquisas

( x)sim ( )ndo

Principais conclusodes

Concluimos que para o profissional da Educacdo Infantil realizar uma agao
voltada para as especificidades das criangas e formar cidaddos criticos € nao
apenas reprodutores, ele deve ter no minimo formacao inicial que garanta
conhecimento pedagdgico e compreensao do desenvolvimento infantil
aspectos essenciais para a atuagdo com as criangas pequenas.

Titulo AFORMACAO DE PROFESSORES DO CURSO DE PEDAGOGIA
ORIENTADO PELA RESOLUCAO CNE/CP No 02/2019

Ano 2023

Reunido/GT GTO8 - Formacao de Professores

Autores Solange Pereira da Silva

Objetivo Analisar os impactos produzidos para a formag¢éo de professores dos cursos

de Pedagogia a partir da Resolugdo CNE/CP no 02/2019.

Fundamentacao teorica

Marx (2013); Unesco (200); Brasil (2017, 2019); Saltman (2011);
Evangelista, Fiera, Titto (2019).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicacdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas

( x)sim ( )ndo

Principais conclusdes

Titulo PERSPECTIVA ECOSOFICA: DIREITO A ALEGRIA NAS
FORMACOES DE EDUCADORES DA EDUCACAO INFANTIL

Ano 2024

Reunido/GT GT 07 - Educagéo de Criancas de 0 a 6 anos

Autores Zemilda do Carmo Weber do Nascimento dos Santos, Tatiana de Freitas
Ordonhes de Mello, Isis Flora Santos.

Objetivo Investigou processos de constru¢do de conhecimento no ensino, na pesquisa ¢

na extensao tendo o paradigma do cuidado e a ecosofia como pilares de analisg
no processo de formacdo dos professores, dos professores- pesquisadores ¢
nas relagdes com as demais formas de vida na Terra.
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Fundamentag@o tedrica

Tiriba; Santos; Schaefer (2023); Boff (1999); Cavalieri, Mello e Tiriba
(2022); Tiriba (2010); Schaefer (2020).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicag@o interpretativa

Relagdo entre pesquisas

( x)sim ( )ndo

Principais conclusoes

Por meio dos dados, verificou-se que, quando as formagdes acontecem dg
modo a permitir que os desejos sejam acolhidos e respeitados, of
conhecimentos se metamorfoseciam e observamos os corpos ¢ mentes
desejantes de romper com os paradigmas racionais da escola

que os aprisionam (SCHAEFER, 2020). Das respostas elaboradas para g
questionario/entrevista, observamos que a escrita dos profissionais sofreu
mudancas importantes, trazendo um novo modo de ver as criangas, seus corpos
e desejos para o contexto de sua atuacdo e pensando como podem respeitat
suas

vontades e necessidades de modo que a natureza seja o lugar privilegiado parg
bem viver a infancia na etapa da Educagao Infantil.

Titulo A DILUICAO DA FORMACAO DIDATICO-PEDAGOGICA NOS
CURSOS DE
PEDAGOGIA: ENTRE A BNC-FORMACAO E O PARECER N° 4/2024
Ano 2024
Reunido/GT GT 08 - Formacgao de Professores
Autores Ana Carolina Sabino dos Santos, Cleonice Maria Tomazzetti
Objetivo Analisar a formagao didatico- pedagogica nos cursos de Pedagogia.

Fundamentacao teorica

Tardif(2012); Formosinho (2009); Noévoa (2017) e Cunha (2015).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicacdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas

( x)sim ( )ndo

Principais conclusoes

Enxergamos como necessario a investigacdo dos efeitos e influéncias dessas
reformas no processo de formacao inicial de professores, com especial aten¢ao
a formacao didatico-pedagogica de pedagogos/as. Desse modo, partimos do
pressuposto que a formagdo didatico-pedagogica é o cerne da pedagogia, logg
a andlise dos aspectos epistemologicos propostos pelas reformas vigentes
torna-se contundente.

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da ANPEd.
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APENDICE VIII

FICHAMENTO DOS ANAIS DA ANFOPE

Quadro 4 — Levantamento dos Anais da ANFOPE

Titulo FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES(AS) DA
EDUCACAO INFANTIL: AS PRODUCOES ACADEMICAS DA
ANFOPE

Ano 2022

Reunido XIII Seminario Nacional de Formagéo de professores

Autores Alexandra Alves dos Santos, Emilia Peixoto Vieira

Objetivo Analisar as produgdes académicas relativas as politicas publicas de formagao

continuada para professores que atuam na Educacdo Infantil, publicadas nog
anais da Associagdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educagao
- ANFOPE, no periodo de 2008 a 2021.

Fundamentacao teorica

Brasil (2008); Vosgerau; Romanowski (2014); levantamento Anfope de
2008 a 2021.

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( X ) explicagao interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x)sim ( )ndo

Principais conclusoes

As pesquisas mostram a importancia das politicas publicas de formagig
continuada para os profissionais da Educacdo Infantil e revelam-se contrarias a
uma imposi¢do de formagdes que chegam as escolas de forma hierarquizada
como receitas prontas, sem considerar as reais necessidades dos professores.

Titulo BNCCE B~NC-FORMA(:‘AO CONTINUADA DE PROFESSORES:
REFLEXOES NECESSARIAS

Ano 2022

Reunido XIII Seminario Nacional de Formagéo de professores

Autores Daniela Neto Oliveira Peixer, Filomena Lucia Gossler Rodrigues da Silva

Objetivo Discutir sobre as possiveis repercussdes da BNCC e BNC- Formagao

Continuada sobre a formagao continuada de professores da Educacao Infantil
das redes municipais de ensino.

Fundamentag@o tedrica

Bazzo e Scheibe (2019); Ball (2014); Hypolito (2019), Lima & Sena (2019);
Silva (2022); Brasil (2017, 2020).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicacdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x)sim ( )ndo
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Principais conclusdes

Neste contexto de contrarreformas, a proposta curricular e a formacao de
professores para a Educagao Infantil passam por significativa mudanga em sua
estrutura a partir da articulagio da BNCC e BNC-Formagao continuada,
estruturada sob a concepc¢do de competéncias e habilidades, organizadas em
campos de experiéncia e delimitadas por objetivos de aprendizagem, que
fragmenta a formagédo das criangas por areas de conhecimento e grupos etarios
Neste sentido, destacamos que é imprescindivel que os professores produzam
resisténcias a concepcdo de formacdo instituida pela BNCC e BNC, que sg
constituem em contrarreformas da educagéo, uma vez que retomam a logica
das politicas publicas conservadoras dos anos de 1990, que sob o Viés
neoliberal e da pedagogia das competéncias, dialoga com a perspectiva da
meritocracia e promovem a formag@o de sujeitos alienados para servir aog
interesses do sistema produtivo capitalista.

Titulo CONQUISTAS E DESAFIOS DA FORMACAO CONTINUADA:
DIALOGOS COM O PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
VITORIA-ES

Ano 2022

Reunido XIII Seminario Nacional de Formagao de professores

Autores Maria Nilceia de Andrade Vieira

Objetivo Analisar como se situa a formagdo continuada em metas e estratégias do Plang

Municipal de Educacdo de Vitoria-ES, com destaque para a etapa da Educagiq
Infantil.

Fundamentag@o tedrica

Brasil (1996, 2014); Bakhtin (2011); Freire (2017); Ball, 2001; Mainardes
(2006); Vitoria (2015).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicag@o interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x)sim ( )ndo

Principais conclusdes

No reconhecimento de que a formagdo continuada alcanca conquistas
ressaltamos a necessidade de que sejam cumpridas as metas previstas no
PMEV e que sejam fortalecidos, em uma perspectiva democratica, seus
processos de monitoramento e avaliagdo para que possam subsidiar 4
elaboragdo do proximo plano decenal. Demarcando a necessaria mobilizag@o ¢
continuidade de lutas contra normativas e legislagdes (BRASIL, 2019; 2020
que ameacem uma construcdo participativa, defendemos a formagao
continuada articulada a um projeto coletivo de educagdo e alicercada em
movimentos dialdgicos e processos de comunicacdo democraticos que
afirmem a possibilidade de emancipacdo dos sujeitos para transformar as
condi¢des de sua realidade.

Titulo O PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA PARA ATUACAO
NA EDUCACAO INFANTIL: DESAFIOS CONTEMPORANEOS

Ano 2022

Reunido XIII Seminario Nacional de Formagao de professores

Autores Vivian Leite Pereira Montanher, Marta Regina Furlan de Oliveira

172



Objetivo

Compreender como se da o processo de formagao continuada de professores
(as) na Educagdo Infantil, pois no atendimento as criancas de 0 a 5 anos essa
acdo ultrapassa a pratica do cuidado e da higiene, e pode contribuir para que a
crianga desenvolva habilidades e assimile as nog¢des e conceitos que 4
acompanharao por toda a vida.

Fundamentacao teorica

Saito E Oliveira (2018); Correia (1999); Fernandes (2019); Chaves et al
(2013); Brasil (1996, 1998).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicacdo interpretativa

Relagdo entre pesquisas

(x)sim ( )ndo

Principais conclusodes

Educar requer o cuidado em proporcionar as criangas a oportunidade de viver
novas experiéncias em busca da aprendizagem, em contrapartida sabemos qug
a formacdo inicial dos (as) professores (as) se mostra incapaz de atender
plenamente essa necessidade, assim se faz necessario ampliar olhares ¢
vivéncias a fim de identificar através de um processo constante de reflexaqg
quais as maneiras de realizar uma acdo docente que atenda os objetivos da
aprendizagem das criancas. Buscando, a partir desses momentos de
autorreflex@o descobrir quais as questdes a serem respondidas através de uma
formacdo continuada que realmente amplie os conhecimentos iniciais
capacitando os (as) docentes a atuar na Educagdo Infantil proporcionando as
criangas um aprendizado que contemple todas as possibilidades para seu
desenvolvimento integral.

Titulo FORMACAO DOCENTE A PARTIR DA PRATICA: A

EXPERIEN CIADA EDUCACAO INFANTIL DO COLEGIO
UNIVERSITARIO DA UFF

Ano 2023

Reunido Anais do XIV Encontro Estadual da Anfope /RJ

Autores Flavia Ferreira de Castilho, Iduina Mont’ Alverne Chaves, Ruidglan Barros
de Souza, Gilmar Oliveira da Silva

Objetivo Apresentar algumas reflexdes sobre a formagao de professores da Educagio

Infantil do Colégio Universitario da Universidade Federal Fluminense (UFF).

Fundamentagao tedrica

Chaves (1999); Maffesoli (2018); Morin (2010); Ricouer (1996).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicacdo interpretativa

Relacdo entre pesquisas

(x)sim ( )ndo

Principais conclusoes

Anunciam e desejam uma escola que dialogue com outros saberes gerandg
uma organicidade que alimenta a razdo e a emog¢do. Uma escola que se nutrg
dos conhecimentos emanados da relagdo respeitosa e amorosa do mestre e do
aprendiz na dinamica do viver a vida na escola, em todas as suas nuances. A
experiéncia de Maria nos ajuda a pensar sobre o papel do professor, ndo como
detentor do saber, mas como alguém capaz de considerar suas vivéncias
alguém capaz de olhar para as criangas como sujeitos que também trazemn)
vivéncias e que sdo capazes de transformar essas situagdes vividas com
perguntas, se questionando e indagando sobre o mundo, ndo um mundo etéreo
mas esse mundo vivido, praticado cotidianamente.
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Titulo FORMACAO CONTINUADA: DIALOGOS ENTRE ESTUDANTES
DE PEDAGOGIA E PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL
Ano 2023
Reunido Anais do XIV Encontro Estadual da Anfope /RJ
Autores Maria José da Silva Vaz, Mariana da Silva Machado da Cruz, Daniele Fritz
da Cunha Gongalves, Heloisa Josiele Santos Carreiro
Objetivo Apresentar as acdes e intervengdes que se desdobram a partir do Projeto d¢

Extensdo: “Cartas entre Educadoras/es das Infancias: compartilhando o
desafios da pratica", que pertence ao Coletivo de Estudos e Pesquisas sobre
Infancias e Educag@o Infantil (COLEI), que estd vinculado a Faculdade d¢
Formagao de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, a FFPA
UERI.

Fundamentagdo tedrica

Garcia, 2003; Certeau (1994); Freire (2000, 2011); Gatti (2010).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicag@o interpretativa

Relacdo entre pesquisas

(x)sim ( )ndo

Principais conclusdes

Pausamos a discussdo ressaltando a importdncia de se qualificar og
profissionais que atuam e/ou que irdo atuar nesta etapa da educag@o, uma vez
que estaremos ndo apenas lidando com criangas bem pequenas, para que
possam se desenvolver integralmente precisam da interagdo com mediadores
qualificados. E preciso também entender que estes profissionais, precisam sq
colocar politicamente neste complexo cenario no qual se estruturou a
Educacdo Infantil no Brasil, a fim de exigirem investimentos publicos
especialmente para as seguintes frentes: os espagos educacionais, 4
qualificagdo profissional em servico e a recomposi¢do econdmica do salario
docente, a fim de que os educadores possam viver com mais dignidade social.

OS SABERESFAZERES DE PROFESSORAS DA EDUCACAQ

Titulo INFANTIL: FORMACAO CONTINUADA E PRATICAS
EDUCATIVAS COTIDIANAS

Ano 2023

Reunido Anais do XIV Encontro Estadual da Anfope /RJ

Autores Ana Paula dos Santos Monteiro, Inés Barbosa de Oliveira

Objetivo Investigar como os professores de Educacéo Infantil tecem os saberesfazeres

pertinentes a profissdo através de suas narrativas nos/ dos /com/ cotidianos.

Fundamentagdo tedrica

Deconto e Ostermann (2021); (Oliveira & Alves, 2008); Ostetto (2006);
Brasil (1996, 2016, 2020).

Achados

() descrigdo conceitual/tematica ( x ) explicacdo interpretativa

Relacdo entre pesquisas

(x)sim ( )ndo

Principais conclusoes

Permanecem, assim, as dificuldades e os desafios da praxis para atender ag
demandas exigidas pelo curriculo escolar. Nesses termos, os saberesfazeres dg
cotidiano passam a ser os pilares da atuag@o e da reflexdo do processo de
pratica formativa do profissional da docéncia, conforme apontado por
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Oliveira (2012). Os conhecimentos de cada professor (a), as analises dos
documentos pedagogicos, os relatos de experiéncias, as vivéncias dog
cotidianos, tornam-se, assim, pautas interessantes de participacdo com o grupg
de professores: pelo detalhamento e como as combinagdes realizadas na forma
em que eles estdo inseridos no processo de ensino aprendizagem. Mas isso ¢
somente parte do saberfazer. Para além do simples conhecimento do curriculo
e do vislumbrar de interseccionalidades possiveis, estdo as vivéncias dg
ambos, professores e criangas, que vdo complexificando a ja infindavel
tessitura das relagdes que se estabelecem no espago escolar e as riquezas dq
autoformacdo docente compartilhada tornando-se ao mesmo tempo singular ¢
coletiva.

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados dos Anais da ANFOPE.
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